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Resumen

El objetivo general de este trabajo fue proponer las pautas para el disefio de un
curriculo de espafiol como lengua extranjera para un colegio judio de Bogota. Lo
anterior con el fin de brindar a la instituciébn un camino para que pueda iniciar el disefio
de un curriculo de espafiol como lengua extranjera ELE y, de esta manera, se pueda
empezar a dar solucion a los problemas que enfrentan los nifios no hispanohablantes
gue se matriculan en el colegio. Para ello, fue necesario tener en cuenta el enfoque
curricular practico de Grundy (1987), el modelo curricular de Garcia (1995), el Plan
Curricular para la Ensefianza de Espafiol en el Ciclo Secundario del Estado de Israel
(2009) y el Proyecto Educativo Institucional del colegio judio (2014-2015). Una vez
analizados los documentos se propusieron las pautas para los tres niveles de analisis
del modelo curricular seleccionado. Posteriormente, las pautas fueron sometidas a una
validacion preliminar, por el rector del colegio a través de una encuesta en la cual se
emiti6 un concepto sobre la construccién de las pautas. En conclusion, las pautas
propuestas son de gran importancia para la Institucion pues brinda un camino para

disefiar su propio curriculo de ELE.

Palabras clave: Curriculo de espafiol como lengua extranjera, colegios bilingles,

pautas curriculares, ELE.

The general objective of this research was to propose some guides to develop
Spanish as a foreign language curriculum in a Jewish school in Bogota. This in order to
give to the institution a direction to create their own Spanish as a foreign language
curriculum to start solving the problems that the no Spanish speakers children deal with
when they matriculate in the school. To do this, it was necessary take in to account
Grundy’s (1987) practical curriculum approach, Garcia’s (1995) curricular model, the
Curricular Plan for the Spanish Teaching in the Second Cycle of the Israel State (2009)
and the Educational Institution Project of the Jewish school (2014-2015). Once
analyzed the documents, the guides were proposed for the three analysis levels of the
selected curricular model. Subsequently, the guides were brought under a preliminary
validation made by the school principal, who gave a concept about the guides. In
conclusion, the guides proposed are significant for the Institution because they give a

direction to create their own Spanish as a Foreign Language Curriculum.

Key words: Curriculum, Spanish as a foreign language, bilingual schools, guides.
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8. ANEXOS



Introduccioén

El presente trabajo estd organizado en seis capitulos: el problema, la
justificacion, el marco de referencia, los resultados y las conclusiones. En el problema,
se describe la situacién problematica que condujo a realizar la investigacion asi como
el interrogante. En la justificacion se resefian algunos trabajos que conforman el estado
de la cuestion y se detalla la importancia de la investigacion. En el marco de referencia
se incluye el marco contextual, en el cual se presentan los conceptos tenidos en cuenta
para responder el interrogante y el marco metodolégico, en el que se presenta el tipo
de investigacién y el disefio metodolégico. En los resultados se proponen las pautas
para el disefio de un curriculo de espafiol como lengua extranjera y en las
conclusiones se mencionan los logros obtenidos, los aportes realizados, las

limitaciones y los aprendizajes adquiridos.

La idea de investigacion se gener6 desde mi experiencia docente en un colegio
bilinglie judio de Bogotd. En este Colegio, algunos estudiantes extranjeros no
hispanoparlantes son admitidos sin que ellos tengan dominio del espafol. Estos
estudiantes que se integran de inmediato en la dinamica escolar, se ven envueltos en
diferentes problematicas de comunicacion, interacciéon y desempefio académico por no
saber la lengua espafiola. Aunque los nifios no hispanoparlantes tienen la necesidad
de aprender espafiol, el Colegio no cuenta con un curriculo de espafiol para
extranjeros y, por lo tanto, no se responsabiliza del proceso de aprendizaje de Espafiol

como Lengua Extranjera, ELE, de los estudiantes extranjeros.

De la situacién anterior se generd el interrogante ¢ Cuales serian las pautas
para el disefio de un curriculo de espafiol como lengua extranjera para un colegio judio
de Bogota? Con el fin de verificar la pertenencia de este trabajo, se construy6 el estado
de la cuestién encontrando que, en el campo el disefio curricular para la ensefianza de
ELE en colegios bilinglies de Bogota, no pudimos ubicar investigaciones pertinentes y

por tanto se justifica el desarrollo de la presente investigacion. .

Para desarrollar la investigacion se plante6 el objetivo general de la misma:
proponer las pautas para el disefio de un curriculo de espafiol como lengua extranjera
para un colegio judio de Bogota. Asi mismo, se plantearon tres objetivos especificos

para alcanzar el objetivo general: seleccionar un enfoque curricular y un modelo



curricular pertinente para la construccion de las pautas y proponer las pautas para los

tres niveles de andlisis del modelo curricular seleccionado.

A fin de establecer los elementos necesarios para dar respuesta al interrogante
de investigacion, ademas de los conceptos de pautas y curriculo, también se tuvieron
en cuenta: el enfoque curricular practico de Grundy (1987), el modelo curricular de
Garcia (1995), el Plan Curricular para la Ensefianza de Espafiol en el Ciclo Secundario
del Estado de Israel (2009), el Proyecto Educativo Institucional del colegio judio (2014-
2015) y algunas festividades judias celebradas en la institucion.

Asi mismo, el trabajo se enmarcO en la investigacién aplicada y en la
investigacion practica, ya que se busca elaborar un producto, las pautas para el disefio
de un curriculo de ELE, y su implementacion en un contexto especifico, la institucién
judia. Para llevar a cabo todo el proceso investigativo se tuvieron en cuenta las fases

de planeacion y ejecucion del disefio metodoldgico de Bickman y Rog (1998).

Por ultimo, se respondio el interrogante de investigacion proponiendo las pautas
para la ensefianza de espafiol como lengua extranjera en el colegio judio. La institucion
judia puede tener en cuenta estas pautas para el disefio de su propio curriculo de

espafol como lengua extranjera.

Finalmente, se concluye que en esta investigacion es de importante gran
importancia para el campo de investigacion sobre el disefio curricular de ELE para
nifos, por ser pionera en Bogota. Igualmente, con esta investigacién fue posible

adquirir nuevo conocimiento en el area, al alcanzar todos los objetivos propuestos.



1. El problema

1.1.  Situacion problematica

Un Colegio privado judio de Bogota tiene toda la estructura institucional a nivel
académico y administrativo para brindar una educacién de calidad a los nifios y familias
judias de la ciudad. Dentro de sus servicios el Plantel ofrece a los estudiantes la
ensefianza del espafol como lengua materna y el inglés y el hebreo como segundas
lenguas obligatorias para todos los estudiantes. En el afio 2014 en la Institucion hay
257 estudiantes, en su gran mayoria colombianos, aunque anualmente también se
matriculan estudiantes extranjeros. Actualmente, en el Colegio se encuentran
matriculados 66 estudiantes extranjeros de los cuales 17 no son hispanoparlantes y 21
son hijos de familias provenientes de Israel, cuya lengua materna es el hebreo o el
yiddish. La mayoria de los niflos extranjeros no hispanoparlantes y en especial los
nifios israelies, al llegar a Colombia, no saben espafiol y en pocos casos pueden usar

el inglés como lengua vehicular.

Los estudiantes extranjeros no hablantes de espafiol, en general, tienen entre 3
y 11 afios de edad e ingresan a preescolar o primaria. Cuando estos estudiantes llegan
al Colegio, deben presentar un examen de admisidbn que incluye una prueba de
espafol que responde a las 4 habilidades basicas de comunicacion (hablar, escribir,
leer y escuchar). En caso de gue el estudiante no evidencie un dominio de la lengua
espafiola, se les sugiere a los padres contratar a un docente que apoye su proceso de
aprendizaje y, simultaneamente, el nifio puede comenzar sus labores escolares. En el
aula de clase, los nifos israelies conviven y se comunican con compaferos y docentes
hispanoparlantes, a excepcion de las morot (profesoras de lengua hebrea) con quienes
pueden comunicarse en hebreo. Estos estudiantes deben cumplir con la misma
intensidad horaria y deben cursar las mismas asignaturas que los estudiantes nativos

de espaniol.

A los nifios israelies, siendo participes del proceso de inmersién en el Colegio,
les toma alrededor de cuatro o seis meses adquirir un nivel de espafiol que les permita
expresar sus necesidades basicas y dar cuenta de su proceso de aprendizaje
participando activamente en las actividades cotidianas. Durante estos primeros meses,

el Colegio no genera reporte de calificaciones hasta que los nifios puedan evidenciar la



adquisicion de conocimientos de espafiol, ya sea de forma oral o escrita.
Lamentablemente, si se tiene en cuenta que un grado de escolaridad corresponde a un
afo lectivo, en estos primeros meses de adaptacion y aprendizaje linguistico, el
estudiante invierte gran parte del tiempo que podria aprovechar ampliando sus

conocimientos en las diferentes areas si dominara el espafiol.

El hecho de que los estudiantes israelies no tengan conocimiento del espafiol y
no se puedan comunicar con los diferentes miembros de la comunidad escolar, origina
problemas en su desempefio académico, inconvenientes a nivel comportamental y

dificultades en la socializacion.

A nivel académico, mientras transcurren los seis meses en que los estudiantes
israelies estan en el proceso de conocer el alfabeto latino y de aprender a leer y
escribir con él, en el aula se recurre a la negociacién de significado por medio de las
imagenes, la mimica o sefialando opciones para expresar una idea. Sin embargo, hay
ocasiones en las que estos nifios no encuentran herramientas suficientes para
desempefiarse en la clase y simplemente no participan en las actividades propuestas.
Por ejemplo, en un ejercicio de lectura o de produccion escrita, en un debate o en un
trabajo en grupo, en una toma de decisiones, etc., entonces, la interaccién con sus
compafieros es practicamente nula y a pesar de sus esfuerzos, estos estudiantes no
logran comunicarse. Cuando se presentan estas situaciones en las que los nifios
israelies no se logran expresar o no pueden seguir el hilo de la clase y no pueden
construir conocimiento en colectivo, se desmotivan y no se esfuerzan por seguir

adelante con su proceso de aprendizaje.

Igualmente, los estudiantes israelies también tienen inconvenientes a la hora de
enfrentarse a los textos orales o escritos empleados en el proceso de ensefianza.
Estos nifios tienen que entrar en la dinamica de tratar de entender, por medio de las
imagenes o por el reconocimiento de algunas palabras, lo que dicen los libros, las
guias, el tablero, los videos, las canciones y hasta las explicaciones de los profesores.
Muchas veces, este ejercicio de tratar de entender la informacion resulta complicado
para los estudiantes israelies, no solo porque se convierte en una dindmica meramente
instintiva sino porque tampoco pueden asegurar una correcta comprension. De ahi que

a los ninos se les dificulte desarrollar tareas con eficacia.



A nivel comportamental, estos estudiantes diariamente tienen dificultades de
comportamiento dentro y fuera del aula. En el salon de clase, los nifios israelies se
distraen constantemente como consecuencia de no entender la lengua. Al no
comprender de lo que se estd hablando en clase, los nifios se aburren y buscan
actividades diferentes para realizar; casi siempre juegan, se levantan de sus sillas,
distraen a otros compafieros, hacen ruidos o se quedan dormidos. Frente a esta
situacion, el docente emplea medidas correctivas como hacer un llamado de atencion
al estudiante, pedirle que detenga la actividad dispersora que esta realizando o pedirle
gue se involucre mas activamente en la dinamica del curso. Sin embargo, los nifios,
como no dominan el espafiol, no logran entender las 6rdenes y peticiones que el
maestro les da para que se comporten segun se espera en el salén de clase. En estos
casos, los estudiantes israelies terminan generando distraccion y desorganizacion en

el resto de sus compafieros e indisponiendo la clase y al profesor.

En otros espacios fuera del aula, como en izadas de bandera, celebraciones
religiosas, presentaciones, proyecciones, charlas, etc., los estudiantes también
presentan problemas de disciplina. EI hecho de no poder participar activamente en
estas actividades o de no entender las normas de comportamiento genera
inconformidad y malestar en estos nifios y, generalmente, lo manifiestan distrayéndose

y jugando o hablando con otros compafieros que dominan la lengua hebrea.

Igualmente, se evidencian algunos inconvenientes por la falta de conocimiento
de espafiol, fuera del aula, en las horas libres de los estudiantes. Aunque todos los
estudiantes aprenden hebreo en el Colegio, el conocimiento adquirido en la asignatura
para los cursos de preescolar y los primeros afios de primaria no es suficiente, o es
muy artificial, para permitir que exista una interaccion informal y libre entre los
estudiantes hispanoparlantes y los israelies. En los juegos, por ejemplo, se ocasionan
constantes malentendidos que originan disgustos entre los nifios por la falta de
comprension de las reglas o instrucciones. Estos disgustos generan dificultades en el
proceso de socializacion que los estudiantes deben aprender en la primaria, asi como
en la interaccién y negociacién entre los nifios hispanohablantes y los israelies al no

tener una lengua comun entre ellos.



Esta situacion conlleva a que estos dos grupos de estudiantes no puedan jugar
entre ellos ocasionando que los estudiantes israelies se vean casi siempre aislados o
interactuando con estudiantes mayores. En ninguna de estas dos situaciones, tanto en
el aislamiento como en la falta de interaccion con individuos de su misma edad, se esta
propiciando el sano e integral desarrollo de la persona como ente social, ya que cada
edad tiene formas de socializacion, intereses y habilidades de pensamiento diferentes.

Por otra parte, los estudiantes israelies no solo tienen problemas para
comunicarse con sus profesores y comparieros, también se evidencian inconvenientes
con otros miembros de la comunidad que se encuentran al servicio y cuidado de los
nifos como, por ejemplo, los coordinadores y la psicologa. Si existe un caso
disciplinario que amerite ser sancionado, como una falta grave al manual de
convivencia, el estudiante israeli no tiene la necesaria competencia comunicativa en
espafiol para explicar al coordinador su versién de los hechos, el por qué de sus
acciones o para entablar un didlogo reflexivo con la psicologa. Por consiguiente, el
estudiante no tiene la oportunidad de comunicar sus sentimientos frente a lo sucedido y

tampoco es posible generar una accién formativa que el nifio pueda comprender.

Asi mismo, los nifios israelies tampoco pueden comunicarse efectivamente con
el personal de servicios médicos, y no pueden expresar qué es lo que sienten. Cuando
los estudiantes israelies estan enfermos se dirigen a la enfermeria y alli deben decir,
por medio de sefias, que es lo qué les sucede. Muchas veces, el lenguaje no verbal no
es suficiente para que los nifios israelies expresen sus sintomas y la enfermera se ve
impotente al no poder diagnosticar con exactitud su enfermedad para asignar el
procedimiento adecuado. Este es un problema de vital importancia pues, en caso de

una emergencia médica, el estudiante puede correr gran peligro.

De igual manera, los nifios israelies no pueden comunicar sus preferencias
alimenticias en la cafeteria y el comedor por no dominar el espafol. En estos espacios,
los nifios deben sefialar los alimentos que desean; no obstante, no pueden realizar
preguntas sobre los mismos o solicitar algo diferente que no esté a la vista. Asi mismo,
estos estudiantes no pueden preguntar por precios o existencia de los alimentos y, en

ciertas ocasiones, prefieren no comer algunas cosas por no saber cémo pedirlas.



Ademas de la enfermeria y la zona de alimentacion, los estudiantes israelies
también tienen problemas de comunicacion con el personal de transporte. Cuando algo
ocurre en los trayectos mientras estan en los buses escolares, como sentirse
mareados, manifestar que otros comparieros los estdn molestando, contar que algo se
les quedd en la casa, expresar que tienen permiso para abordar otro bus, etc., las
monitoras no pueden entenderles pues los nifios no hablan espafiol. Lo mismo sucede
con el personal de servicios generales ya que los nifios israelies no saben cémo pedir
ayuda si se les reg6 algo y necesitan limpiar, no pueden pedir el favor de abrir los
bafios si estan cerrados, no pueden preguntar si encontraron un saco que se les ha

perdido, etc.

Lo mencionado anteriormente muestra como los estudiantes israelies enfrentan
muchos obstaculos en sus procesos comunicativos con los diferentes estamentos de la
comunidad escolar, y como las interacciones que se presentan dentro del Plantel no
son efectivas, pues los niflos no saben como expresar sus necesidades en espaiiol.
Para intentar aliviar la situacion del desconocimiento de la lengua espafiola de los
estudiantes israelies, la Institucion ha propuesto tres soluciones: 1) Darle al estudiante
el tiempo necesario para realizar su aprendizaje del espafiol a su propio ritmo; 2) No
generar reporte de calificaciones hasta que el estudiante adquiera una competencia
comunicativa que le permita dar cuenta del conocimiento aprendido y 3) Permitir el
ingreso a la Institucion de profesores de espafiol externos al Colegio, para que apoyen

los procesos de aprendizaje de la lengua.

Las dos primeras soluciones ya se describieron anteriormente. En relaciéon con
la tercera, se puede sefialar que en la actualidad, el Plantel abre sus puertas y presta
sus instalaciones para que algunos profesores de espafiol, externos al Colegio, puedan
dictar clase a los estudiantes extranjeros que lo requieran. Estas clases son
personalizadas y se dictan generalmente en las horas en las que los estudiantes, por
horario, deberian estudiar hebreo. Los profesores externos no tienen un contrato
laboral con el Colegio, ellos realizan el acuerdo de pago directamente con las familias
y, por consiguiente, el profesor externo de espafiol es completamente autbnomo en
cuanto a al desarrollo de las clases, el programa que sigue, los contenidos que

ensefa, etc.



El hecho de que los profesores externos no estén vinculados directamente con
el Plantel educativo y sean autbnomos en sus decisiones pedagoégicas puede
ocasionar dificultades tales como que la metodologia adoptada por ellos no sea
coherente con la visién Institucional o con lo que se demanda de la ensefianza de
espafiol como lengua extranjera, que las teméaticas abordadas no respondan a las
necesidades basicas que los estudiantes no hispanoparlantes deben suplir y que los
materiales empleados no estén encaminados al aprendizaje significativo de los

estudiantes en relacién con su entorno.

Teniendo en cuenta todo lo mencionado anteriormente, se evidencia que, en el
caso de los estudiantes israelies, no se estd cumpliendo a cabalidad con algunos
aspectos mencionados en el Proyecto Educativo Institucional, PEI. El Colegio en su
PEI (2014) plantea que uno de sus fundamentos es la formacion para la excelencia
académica, la cual busca “desarrollar las habilidades y destrezas de pensamiento en
un ambiente de aprendizaje estimulante y significativo, para que los(as) alumnos(as)
puedan enfrentar los retos que le plantea el complejo y cambiante mundo actual, las
tecnologias de la informatica y la comunicacién”. No obstante, los estudiantes israelies
no estan teniendo esta oportunidad pues, como se mencioné anteriormente, el
desconocimiento de la lengua espafiola limita su actuacion en el ambito académico y

social dentro y fuera de la Institucion.

De la misma manera, en el PEI (2014) se estipula que los estudiantes aprenden
teniendo en cuenta las dinamicas de la enseflanza para la comprension y el
aprendizaje cooperativo. En el caso de los estudiantes israelies es dificil cumplir con
estos parametros antes de que adquieran la lengua espafiola, pues al dificultarse la
comunicacion, no pueden aprender algunos contenidos y no pueden desarrollar
habilidades especificas segun las diferentes disciplinas. Igualmente, estos estudiantes
no pueden cumplir con la totalidad de exigencias de negociacion, apropiacion de roles

y responsabilidad que el aprendizaje cooperativo requiere, tal como ya se sefial6.

Por las anteriores razones, se ve la necesidad de ayudar a resolver esta
situacion, con el fin de mejorar la experiencia de los estudiantes israelies en la

Institucién y de todos los miembros de la comunidad. Igualmente, para que el Colegio



pueda dar cuenta del cumplimiento de su Proyecto Educativo Institucional con todos

los estudiantes, independientemente de su lengua materna.

Los hechos mencionados constituyen una problematica en diferentes niveles de
complejidad, no solo a nivel disciplinario ya que estos afectan el aprendizaje de los
nifios y, para buscar una solucion, es necesario tomar acciones a nivel curricular ya
gue, como menciona Garcia (1995), combinar teoria curricular y proyectos educativos
permite la coherencia entre la teoria y la practica en los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Asi pues, la solucibn a esta situacién problematica seria disefiar un
curriculo de espafiol como lengua extranjera para el plantel. Sin embargo, el disefiar un
curriculo completo sobrepasa las expectativas de este trabajo de investigacion, pues

no se cuenta con el tiempo necesario, ni con el equipo de profesionales requerido.

Por lo anterior, en este trabajo se proponen algunas pautas curriculares que le
permitan a las directivas de la Institucién, tomar decisiones y actuar frente a los
procesos de enseflanza y aprendizaje de espafiol de los nifios israelies y disefiar su
propio curriculo de espafiol como lengua extranjera, con el fin de empezar a dar
solucion al problema que ellos enfrentan en el Colegio, por no tener una competencia
comunicativa en esta lengua. Teniendo en cuenta lo anterior, es necesario

preguntarse:

1.2. Interrogante
¢ Cudles serian las pautas para el disefio de un curriculo de espafiol como

lengua extranjera para un Colegio judio de Bogota?
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2. Justificacion

En este capitulo se presentan los antecedentes relacionados con la
investigacion, para establecer la pertinencia de la propuesta y la importancia, la cual
determina el por qué y para qué de la misma. Aqui se presentan dos apartados, por un
lado el estado de la cuestion, en el cual se resefian cuatro documentos que comparten
algunas variables de investigacion con la presente propuesta, y por el otro, se presenta

la importancia de la investigacion con respecto a los ambitos institucional y profesional.

2.1. Estado de la cuestion
Al realizar la indagacién sobre los trabajos de investigacion relacionados con el
interrogante de investigacion propuesto en este trabajo, ¢ Cuales serian las pautas para
el disefio de un curriculo de espafiol como lengua extranjera para un colegio judio de
Bogota? se encontré que la informacién es muy limitada, posiblemente porque en
dichas instituciones de la ciudad aun no se ha profundizado en este tema o porque si

se ha hecho, la informacién no se divulga.

Por lo anterior, fue necesario realizar la busqueda de los antecedentes en otros
contextos. De ahi que se encontraran cuatro investigaciones relacionadas con las
variables de investigacion propuestas en este trabajo: a) el disefio curricular; b) la
ensefianza del espafiol como lengua extranjera, ELE; c) la ensefianza de ELE en la
educacién béasica primaria. A continuacion se presentan estos documentos
organizados segun la cercania que comparten con mis variables de investigacion,
teniendo en cuenta que algunas investigaciones fueron realizadas en contextos y para

poblaciones diferentes.

Zafdiga, G. (2009). Ensefianza de espafiol como lengua extranjera en la
escuela primaria: propuesta del disefio curricular de un programa de ensefianza-
aprendizaje de ELE en una escuela de los Estados Unidos (Tesis de maestria).

Universidad de Ledn, Lebén, Espafa.

Segun Zuhiga, el objetivo principal de esta investigacion es disefiar un curriculo
comunicativo y procesual — analitico de espafiol como lengua extranjera para la

primaria de un colegio de Estados Unidos.
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En su marco conceptual, la autora aborda principalmente cinco teorias en las
que basa su propuesta: las cuatro etapas de desarrollo cognitivo en la infancia de
Piaget (1963), la teoria del proceso de interaccion social en el aprendizaje de Vygotsky
(1986), las cuatro capas del desarrollo educativo de Egan (1997), la teoria de
andamiaje y rutinas de Wood et al (1976) y la teoria sobre el filtro afectivo de Krashen
(1981). Igualmente, Zufiiga (2009) menciona que las metodologias de ensefianza a ser
tenidas en cuenta en su propuesta son: el método de acercamiento natural de Krashen
(1983), el método de respuesta fisica total de Asher (1977) y las estrategias de
aprendizaje metacognitivas, cognitivas y socio-afectivas de O’Malley y Chamot (1990).
Asi mismo, la autora presenta la definicién de plan curricular de Giovannini, Peris,
Rodriguez, Terencio (1996), y hace la diferencia entre los tipos de programas

sintéticos, analiticos y procesuales con base en Breen (1997).

En el marco metodoldgico se sefiala que la investigacién sigue el modelo
exploratorio — descriptivo no experimental de Marqués (1996), pues, segun la autora, el
modelo pretende interpretar los elementos que componen la realidad, de forma
cualitativa, con el fin de elaborar conocimiento. La ruta metodoldgica que se sigue en
esta investigacion comienza por la recopilacion histérica de la situacion de ensefianza
del espariol en el contexto, después se hace una revision tedrica sobre la ensefianza
de la lengua, los enfoques curriculares y el PEI y finalmente, se toman las decisiones

filoséficas y didacticas necesarias para establecer el curriculo.

En los resultados de su investigacion, Zufiiga (2009) plantea que fue posible
disefiar un curriculo de espafiol como lengua extranjera para la primaria de un colegio
de Estados Unidos que se basa en el enfoque comunicativo y los principios
procesuales-analiticos, ademas de tener en cuenta los estandares del Consejo
Americano para la Ensefianza de Lenguas Extranjeras y del Departamento de
Educacion de la Florida. Asi mismo, sefiala que el documento incluye el analisis de las
necesidades de los estudiantes, los enfoques, metodologias y didacticas propuestas,
un banco de actividades, la secuencia curricular y el disefio de una evaluacion

formativa.
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En las conclusiones Zuiiiga menciona que el disefio curricular elaborado ofrece
diferentes ventajas para los estudiantes, los docentes, la institucion y la comunidad en
general. Entre ellas estan que: a) los estudiantes se benefician de un programa
comunicativo diseflado para ellos, con metodologias que les permite desarrollar la
autonomia y el trabajo cooperativo; b) los maestros pueden contar con directrices
apropiadas para la ensefianza del espafiol en su contexto y facilitar su trabajo al contar
con diferentes herramientas pedagogicas; c) el colegio entrara a formar parte de los
colegios de la regién que cuentan con un curriculo para la ensefianza de espafiol como
lengua extranjera y se convertird en una colegio mas atractivo para los padres y d) la
comunidad podra contar con un ejercicio pionero que puede ser tomado como ejemplo

para desarrollar otras propuestas curriculares en contextos diferentes.

La investigacion de Zufiiga (2009) es similar al presente trabajo ya que su
objetivo comparte con el mio tres variables de investigacion: a) el disefio curricular b) la
ensefianza del espafiol como lengua extranjera y c) la basica primaria en colegios
bilinglies, por esta razon, este trabajo es incluido dentro de mis antecedentes. Sin
embargo, estos dos trabajos son diferentes pues, Zlfiiga presenta una propuesta
curricular completa y yo propongo solamente las para el disefio de un curriculo, es

decir establecer las pautas generales necesarias para la construccion del curriculo.

A la luz de lo anterior, mi investigacién se justifica ya que el trabajo de Zufiga
(2009) no responde al mismo interrogante de investigacion que el mio, pues las pautas
estan dirigidas especificamente a un colegio judio. Esto significa que las pautas que se
planteen, como por ejemplo la fundamentacién tedrica, los objetivos, la metodologia, la
evaluacion, etc., deberan tener en cuenta tanto el Proyecto Educativo Institucional
como los preceptos judaicos. Asi mismo, mi investigacion también se justifica, pues a
diferencia del curriculo planteado por Zudiga, las pautas que se proponen tienen en
cuenta el desarrollo de la practica educativa en un contexto hispanoparlante. Ello
también tiene repercusiones a la hora de tomar las decisiones pertinentes para
establecer los elementos que conforman las pautas a seguir para el disefio de un

curriculo, es decir las pautas.

Escalante, P. (2008). Disefio curricular para la educaciéon basica primaria
Internacional — Bogota (Tesis de maestria). Pontificia Universidad Javeriana,

Bogota, Colombia.
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El objetivo principal de esta investigacion, segun lo sefiala la autora, es disefiar
una estructura curricular para la educacién basica primaria internacional de colegios
bilinglies en Bogotd, teniendo en cuenta el modelo curricular OBI (Organizacién
Bachillerato Internacional) y el sistema educativo colombiano.

En su marco conceptual, Escalante hace referencia a la constitucion politica de
1991 y a la Ley General de Educacion para presentar la reglamentacion educativa
colombiana sobre curriculo, proyectos educativos institucionales, planes de estudios y
competencias. Ademas, se tiene en cuenta la normatividad internacional para la
ensefianza de lenguas extranjeras siguiendo el Marco Comun Europeo de Referencia.
Igualmente, Escalante presenta la definicion de curriculo con base en la OBI, Sacristan
(1989), Tyler (1973) y Taba (1976); los enfoques curriculares de Grundy (1994); los
modelos curriculares de De Zubiria (1994), Tyler (1973) y Fl6rez (1995) y el concepto
de ensefianza para la comprension de Perkins (1998) como enfoque pedagdgico para

Su propuesta.

En el marco metodolégico la autora sefiala que la investigacion es de tipo
cualitativo descriptivo, un estudio de caso teniendo en cuenta las particularidades del
contexto, por medio de observaciones, entrevistas, cuestionarios, entre otros. Las
perspectivas tedricas tomadas para la ruta metodoldgica fueron de Briones (1992) y
Rodriguez (1996). Con respecto al disefio metodolégico, Escalante sigue 3 fases:

exploracién de campo, desarrollo categorial e intervencion.

Segun la autora, su propuesta curricular esta constituida por seis componentes
principales: el marco de referencia que incluye el Proyecto Educativo Institucional PEI,
el bilingtiismo y la transdisciplinariedad; el perfil del estudiante, el cual hace referencia
a la formacion integral, el marco curricular y los parametros internacionales para el
desafio de la sociedad; las competencias que coinciden con los objetivos del PEI, ser
transversales a las areas del curriculo y transferidas a los aspectos académicos,
sociales y éticos; los moédulos, unidades de investigacion y contenidos que
corresponden a los saberes desarrollados en la practica pedagdégica; la evaluacion que

da cuenta del proceso ensefianza — aprendizaje; y por Gltimo el marco institucional, en
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el que muestra cédmo optimizar el proceso de acuerdo con las necesidades de la

institucion.

La propuesta de Escalante (2008) guarda relacion con mi investigacion ya que
comparten dos de mis tres variables de investigacion: el disefio curricular y la
ensefianza en la educacién basica primaria en colegios bilingties. Sin embargo, las dos
investigaciones difieren en el objetivo porque Escalante (2008) propone un curriculo y
yo solamente busco proponer pautas necesarias para que la institucion realice su
propio curriculo. Teniendo en cuenta esta investigacion de Escalante (2008), mi trabajo
de investigacion se justifica, pues a diferencia del planteamiento de su curriculo, el cual
esta centrado en la educacion primaria en general, mi propuesta pretende dirigir las
pautas especificamente a la ensefianza del espafiol como lengua extranjera para nifios
y dentro de un contexto judaico, por lo tanto, mi interrogante de investigacion sigue

vigente.

Pardo, J. (2005). Una propuesta curricular para los cursos de espafiol
como lengua extranjera a la luz del Marco Comun Europeo de Referencia en Las
Naciones Unidas — Nueva York (Tesis de maestria). Universidad de Barcelona,

Barcelona, Espania.

El objetivo principal de esta investigacién es proponer un disefio curricular por
competencias, teniendo en cuenta los principios y enfoques del Marco Comuan Europeo
de Referencia para las Lenguas, dirigido a los funcionarios de las Naciones Unidas en

Nueva York.

Para realizar su propuesta curricular, en el marco conceptual el autor tiene en
cuenta los tres niveles de analisis: nivel de fundamentacion, nivel de decision y nivel de
actuacién del modelo curricular de Garcia (1995). Ademas, define los términos
programa y programacién siguiendo a Dubin y Olshtain (1986), Garcia (1995),
Beauchamp (1975) y Tyler (1949). Con respecto a los elementos que deben integrar el
curriculo y la perspectiva de evaluacion que debe ser tenida en cuenta, Pardo recopila
las perspectivas de Taba (1962), Stenhouse (1970) y Richards (1990).

La ruta metodoldgica que sigue el autor comienza con la descripcion de las

razones para realizar la investigacion y, después, el autor establecer cada uno de los
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elementos que componen su propuesta curricular teniendo los teniendo en cuenta el

Marco de Referencia, el Portafolio Europeo y el contexto neoyorquino.

En relacion con los resultados, el autor los organiza siguiendo los tres niveles
de analisis planteados por Garcia (1995). En el nivel de fundamentacién, el autor
incluye elementos del Marco Comun Europeo de Referencia como los enfoques y la
concepcion de evaluacion y del Portafolio Europeo de las lenguas como los objetivos,
su estructura y los enfoques metodologicos. Igualmente, el describe el contexto
neoyorquino, la situacién de ensefianza. En el nivel de decision el autor incluye los
cuestionarios de necesidades, el cuadro de programacion, los objetivos, contenidos y
metodologia, y propone una evaluacion continua por medio del Portafolio de las
Naciones Unidas de Nueva York. Por ultimo, sefiala que no profundiza en el nivel de
actuacion pues ello corresponde a los docentes de las Naciones Unidas de Nueva York
y que en este nivel se ponen en practica los elementos que conforman los niveles de

fundamentacion y decision.

Por ultimo, en las conclusiones Pardo presenta tres reflexiones. La primera
hace referencia a que el reto de disefiar una propuesta curricular partiendo de un
modelo previamente establecido, permite programar un curriculo mas transparente y
coherente con el sistema de ensefianza. En la segunda, el autor menciona que la
caracteristica flexible y abierta del curriculo propuesto permite el enriquecimiento del
mismo con las diferentes experiencias docentes, y permite futuras modificaciones. Y la
tercera, apunta al mejoramiento del sistema de evaluacion, pues aunque el Portafolio
ha mostrado buenos resultados, los docentes manifiestan que aln es necesario

trabajar en este aspecto.

La investigacion de Pardo (2005) comparte con mi propuesta dos variables de
investigacion: el disefio curricular y la ensefianza del espafiol como lengua extranjera.
Ademads, al igual que en mi propuesta, el autor tiene en cuenta el modelo curricular de
Garcia (1995). Por esa razoén, se incluye en este estado de la cuestion, pues implica
gue ya existen otros trabajos sobre el desarrollo curricular de ELE, aunque no
responda mi pregunta de investigacion. No obstante, estas dos propuestas son
diferentes, ya que, el autor presenta un disefio curricular completo, planteado para la
modalidad de cursos libres, para adultos y con propésitos especificos de negocios. Por
el contrario, como se mencioné anteriormente, en mi investigaciéon se busca plantear

las pautas, que son el paso inicial para el disefio de un curriculo, en un colegio, para
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niflos y con propoésitos generales. Asi mismo, las pautas se plantean para crear, no
solo el curriculo de ELE, sino también con el fin de que la institucién incluya el area de
ELE dentro de su Proyecto Educativo Institucional. Lo anterior implica que la gran
mayoria de los elementos que componen mi propuesta sean diferentes a los

planteados por Pardo (2005).

Por lo anterior, mi investigacion se justifica, ya que dentro del campo de la
ensefianza de esparfol como lengua extranjera, no existen trabajos relacionados con el
desarrollo de pautas curriculares para la infancia, que busquen ayudar a resolver las
necesidades primarias de comunicacion e integracién de los nifios en la cotidianidad
escolar, asi como mejorar su desempefio académico en el colegio y fomentar la
participacién activa de los estudiantes en las actividades institucionales de caracter

cultural y académico.

Rojas, L. (2011). Reflexiones para el disefio del curriculo de chino mandarin de la
Pontificia Universidad Javeriana (Tesis de pregrado). Pontificia Universidad

Javeriana, Bogota, Colombia.

El objetivo principal de esta investigacién, segun Rojas, es establecer
reflexiones sobre el disefio del curriculo de chino mandarin de la Pontificia Universidad
Javeriana, teniendo en cuenta la Propuesta Curricular General para la Ensefianza de

Lenguas Extranjeras PCGLE.

En su marco conceptual la autora tiene en cuenta la Propuesta Curricular
General para la Ensefianza de Lenguas Extranjeras, PCGLE de Santos et al (2001) y
sus diez categorias de andlisis, el enfoque curricular emancipatorio de Grundy (1998),
y los tres niveles de andlisis del modelo curricular de Garcia (1995). También se
presentan algunas generalidades y caracteristicas linguisticas del chino mandarin,
sugerencias y metodologias propuestas por Juhua (2005), las caracteristicas para la
enseflanza de las cuatro habilidades en chino de Everson (2008), Yu (2009), Ren
(2011) y Wen (2008) y la teoria de aprendizaje propuesta por el Globe Chinese
Program (2010).

En el marco metodolégico Rojas sefiala que la investigaciéon es aplicada y
practica al intentar dar respuesta al problema de la falta de un curriculo de chino

mandarin en la PUJ. La investigacion se realiza siguiendo las fases de planeacion y
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ejecucion para la investigacion aplicada descritas por Bickman y Rog (2008). Esta
metodologia contempla cuatro etapas: de las cuales la autora, en su trabajo de
investigacion, describe el proceso desarrollado en las tres primeras y en la cuarta
menciona que se incluyen algunas recomendaciones para la evaluacion curricular con
el fin de realizar el seguimiento correspondiente cuando la propuesta sea

implementada.

La autora presenta los resultados de su investigacion organizados en los
elementos que componen cada uno de los niveles de analisis propuestos por Garcia
(1995). En el nivel de fundamentacion describe la situacion de ensefianza del chino
mandarin alrededor del mundo y en la Pontificia Universidad Javeriana; las bases
tedricas de Santos et al (2001) y de Wen (2008), tenidas en cuenta para fundamentar
la ensefianza de esta lengua y el uso de las tareas comunicativas. En el nivel de
decision, Rojas (2011, p:92) incluye las categorias propuestas por Santos et al (2001)
ya que considera que éstas contribuyen a la ampliacion de dicho nivel. Dichas
categorias son: la meta esencial de formacion humana, proceso de formacion,
experiencias educativas, contenidos, educando y educador, métodos y técnicas,
procesos curriculares, significado de la evaluacion, funcion de las teorias, papel del

lenguaje y papel de la cultura.

En el nivel de actuaciéon sefiala que a la hora de disefar e implementar el
curriculo de chino mandarin es necesario crear ambientes participativos, implementar
cursos piloto, integrar la lengua y la cultura, contar con tutores que apoyen el proceso
de aprendizaje, crear un banco de recursos de consulta y realizar reuniones para hacer
retroalimentaciéon de las reflexiones propuestas. Con respecto a la formacion de
profesores, plantea que éste debe ser un proceso de trabajo colectivo en el que, a
través del didlogo, los docentes puedan compartir sus experiencias. Asi mismo, afirma
gue esta formacién también puede ser por medio de consultas de blogs o portales de
instituciones académicas, asistiendo a cursos o seminarios o llevando a cabo
observaciones de clase entre pares. Por Ultimo, sobre la evaluacién del curriculo afirma
gue debe hacerse teniendo en cuenta pruebas piloto en los cursos en los que se

implementen lo desarrollado en los niveles anteriores.
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En las conclusiones, Rojas menciona que su investigacion tiene cuatro aportes
especificos: los elementos de reflexion para el disefio del curriculo de chino mandarin
en la Universidad; la integracion de las categorias del PCGLE en el nivel de decision
del modelo de Garcia; un avance en el campo de la investigacion en la ensefianza del
chino mandarin y de las lenguas extranjeras; y el aporte de una nueva investigacion
para quienes estén interesados en el proceso de establecer consideraciones para el

disefio de curriculos para la ensefianza de este idioma.

La investigacién de Rojas es similar al presente trabajo, ya que comparte la
variable relacionada con el disefio curricular para la ensefianza de lenguas extranjeras
y sigue el mismo modelo curricular (Garcia, 1995) para organizar los elementos que
componen las reflexiones de la autora y en mi caso las pautas. Sin embargo, a
diferencia de mi propuesta, el trabajo de Rojas se enfoca en el curriculo de chino
mandarin ya en funcionamiento, mientras que, en este caso, se parte de que no existe
nada con respecto a ELE en el colegio, para plantear las pautas para su ensefianza, ya
gue en la institucion judia, como se sefialé, ain no existe un curriculo para esta area.
Lo anterior implica que las decisiones que se tomen para establecer las pautas de ELE
seran diferentes a las decisiones adoptadas en el curriculo de chino mandarin y a las

reflexiones propuestas por Rojas. Por ello, mi investigacion se sigue justificando.

Para terminar, a manera de sintesis, los cuatro documentos resefiados
comparten con mi propuesta de investigacion el campo del disefio curricular para la
enseflanza de lenguas extranjeras, dos de ellos, Zudiga (2009) y Pardo (2005)
presentan propuestas curriculares especificamente para la ensefianza de ELE y dos,
Zuiiga (2009) y Escalante (2008) van dirigidos a escuelas de ensefianza primaria en
colegios bilingles. Por su parte, la propuesta de Rojas (2011), aunque no es un disefio
curricular para ELE, comparte con mi investigaciéon el modelo curricular de Garcia
(1995) en el que se basa la propuesta. No obstante, ninguna de estas investigaciones
estd dedicada al establecimiento de pautas para la ensefianza de ELE en la primaria

de un colegio judio de Bogotd, que es lo que se pretende realizar en esta investigacion.

Para concluir este capitulo y una vez presentado el estado de la cuestion, a
continuacion, se presenta el apartado dedicado a establecer la importancia de la

investigacion. En él se mencionan las razones por las cuales es importante desarrollar
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este trabajo, teniendo en cuenta los &mbitos institucional y profesional y la comunidad

académica de la institucion para la cual se desarrolla la investigacion.

2.2. Importancia de la investigacién

En este apartado se presenta otra forma de justificar la relevancia de esta
investigacion. A continuacion, se plantean los aportes que brinda esta propuesta a la
institucion judia en primer lugar y a otras instituciones educativas que planeen disefiar
un curriculo de ELE. Igualmente, se sefiala, por qué llevar a cabo esta investigacion

contribuye a desarrollar el ambito profesional.

2.2.1. Ambito institucional

Con el desarrollo de esta investigacion, se considera que los principales
beneficiados son los estudiantes no hispanoparlantes y en especial los israelies, ya
gue se pretende ayudar a solucionar la situacion problematica que enfrentan con
respecto al desconocimiento de la lengua espafiola, segin se presenté en el primer
capitulo de este trabajo. Al tener las pautas que aqui se propondran, los directivos del
Plantel tendran las bases para comenzar a trabajar, si asi lo consideran, en el disefio
del curriculo de espafiol como lengua extranjera. En este sentido, las pautas son para
la Institucién el inicio del camino para fundamentar, organizar y crear Su propio

curriculo de ELE.

La anterior accion podria traducirse en un aporte para el crecimiento
institucional, pues el Colegio entraria a pertenecer al grupo de los colegios de Bogota
gue se preocupa por la enseflanza de ELE que a la fecha no parecen ser muchos. Asi
mismo, este avance puede significar para el Plantel un aumento de competitividad en
el mercado, frente a otras instituciones que también reciben estudiantes extranjeros, ya
gue al tener un curriculo de ELE, podria brindarle un beneficio extra a los estudiantes
no hablantes de espafiol, incidiendo asi en la preferencia de las familias por el Colegio,
al mostrar que en su base curricular se tienen herramientas para apoyar el proceso de

aprendizaje de sus hijos de forma integral, sin importar su lengua materna.

2.2.2. Ambito profesional
Esta investigacion pretende ayudar a llenar en parte el vacio de informacién con

respecto al disefio de pautas para la ensefianza de ELE en los colegios de Bogota con
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estudiantes extranjeros no hablantes de espafiol. En la busqueda de antecedentes
realizada, no fue posible encontrar una investigacion que abordara un interrogante
similar al planteado en nuestro trabajo, en el contexto de los colegios de Bogota. En
este sentido, este trabajo es un aporte que puede servir de antecedente para futuras
investigaciones enmarcadas en el campo del disefio curricular para la ensefianza de

espafol como lengua extranjera en colegios bilingies.

De igual forma, los docentes de espafiol como lengua extranjera podran tener
como referencia esta propuesta de pautas para sus propias practicas y disefio de
curriculos, ya que en esta investigacion, se pretende encontrar un equilibrio entre la
teoria y la practica: las teorias acerca de la enseflanza y el aprendizaje, un proyecto

educativo institucional y el ejercicio real de ensefianza y aprendizaje en el aula.

Asi mismo, esta investigacion es pionera en abordar el tema del disefio
curricular de ELE para nifios desde la investigacion, siendo también la Gnica propuesta
pionera en este campo en Bogota y por tanto representa un aporte importante para la

Pontificia Universidad Javeriana.

Finalmente, cabe agregar que, el ejercicio de la construccion de estas pautas
también contribuye con mi crecimiento profesional, pues me permite adquirir mas
conocimientos en el campo curricular, que me permitird seguir trabajando en esta area
del conocimiento para abrir las puertas a nuevas oportunidades académicas e

investigativas.
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3. Objetivos

3.1. Objetivo general
Proponer las pautas para el disefio de un curriculo de espafiol como lengua
extranjera para un colegio judio de Bogota.

3.2.  Objetivos especificos
e Seleccionar un enfoque curricular pertinente para la construccién de las
pautas.
e Seleccionar un modelo curricular para establecer las pautas.

e Proponer las pautas para los tres niveles de analisis del modelo curricular
seleccionado.
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4. Marco de referencia

Este marco de referencia esta dividido en tres grandes apartados: el marco
conceptual, el marco contextual y el marco metodoldgico. En el primero se encuentran
los conceptos que se tuvieron en cuenta para el desarrollo de la investigacion, en el
segundo se incluyen el Plan Curricular para la Ensefianza de Espafiol del Estado de
Israel, el Proyecto Educativo Institucional del Colegio judio y Lineamientos Curriculares
para el Area de idiomas extranjeros en la educacion basica y media del Ministerio de
Educacién Nacional de Colombia y en el tercero se presenta la ruta metodolégica

seguida a lo largo de todo el proceso investigativo.

4.1. Marco conceptual

Este apartado estd compuesto por los elementos que contribuyen a alcanzar
el objetivo general de esta investigacion, el cual es establecer las pautas para el
disefio de un curriculo de espafiol como lengua extranjera para un Colegio judio de
Bogota. En primer lugar, es necesario establecer el concepto de pautas
curriculares, para tener claridad de qué es lo que se va a desarrollar y para ello se
debe proponer una definicion de curriculo acorde con la vision institucional. Asi
mismo, se presenta el enfoque curricular practico de Grundy (1998), pues propone
una forma de entender la educacion, congruente con la filosofia del Colegio; vy el
modelo curricular de Garcia (1995), debido a que permite plantear la respuesta al

interrogante de investigacion.

4.1.1. Pautas curriculares

Ya que la pregunta de esta investigacion es ¢ Cuales serian las pautas para
el disefio de un curriculo de espafiol como lengua extranjera para un Colegio judio
de Bogotd? primero es necesario establecer qué se entiende por pauta. El
Diccionario de la Real Academia de la Lengua (2014) define pauta como un
“Instrumento o norma que sirve para gobernarse en la ejecucion de algo.”, por lo
cual, las pautas que en esta investigacion se proponen seran entendidas como un
instrumento que el plantel podra tener en cuenta para guiar la construccion de su

curriculo de ELE si decide desarrollarlo.
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En este sentido, se hace necesario sefialar la diferencia existente entre las
pautas curriculares y los lineamientos curriculares. Arrieta (2010) define los
lineamientos curriculares como el “documento que describe las etapas, fases y
pautas para desarrollar una actividad o propdésito que deriva de un ordenamiento de
mayor jerarquia”. Por otra parte, el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia
(s.f.) define los lineamientos curriculares como “las orientaciones epistemoldgicas,
pedagdgicas y curriculares” que buscan dirigir el proceso de fundamentacion y

planeacion de las diferentes areas del conocimiento.

Por lo anterior, es posible decir que los lineamientos curriculares describen
mayor especificidad que las pautas; los lineamientos deben ser orientaciones
precisas sobre la elaboracion, en este caso de un curriculo. Sin embargo, en esta
investigacion se proponen pautas curriculares generales y flexibles como
instrumento de ayuda para que el plantel educativo las ajuste o conserve segun sus
necesidades, con el fin de lograr el objetivo de que el Colegio pueda realizar el
disefio del curriculo de espafiol como lengua extranjera, ELE. Entonces, en esta
investigacion se entiende por pautas curriculares a los instrumentos que contienen
orientaciones tedricas, practicas y metodoldgicas que se pueden tener en cuenta
para la elaboracién de un curriculo para la ensefianza de espafiol como lengua

extranjera en la Institucion judia.

Una vez, establecido el concepto de pauta curricular, se presenta el

concepto de curriculo que es tenido en cuenta para establecer dichas pautas.

4.1.2. Curriculo

Con el fin de definir la palabra curriculo de acuerdo con los propésitos de
esta investigacion, se analizan cuatro maneras de entender el curriculo; para ello
se tienen en cuenta cuatro autores: Stenhouse (1975), Grundy (1987), Gimeno
(1988) y Garcia (1995). Estos autores son elegidos porque presentan perspectivas

de curriculo claras y complementarias entre si.

En primer lugar se presenta la definicion de Stenhouse (1975) quien
propone que el curriculo es “una forma particular de pauta ordenadora de la

practica de la ensefianza... Es un modo de traducir cualquier idea educativa a una
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hip6tesis comprobable en la practica” (1975; p.143). Ademas agrega que el
curriculo es “una tentativa para comunicar los principios y rasgos esenciales de un
proposito educativo, de forma tal que permanezca abierto a discusion critica y
pueda ser trasladado efectivamente a la practica” (1981, pg. 29).

Por su parte, Grundy (1987) considera que el curriculo es una construccion
socio-cultural y debe ser entendido como “una forma de organizar un conjunto de
practicas educativas humanas” (1987; p.19). Para ella el curriculo tiene dos
enfoques; el conceptual donde estan los parametros y requisitos bajo los cuales
debe ser disefiado y el cultural que le da importancia a la experiencia de las
personas (1987; p.20).

Comparando las definiciones de estos dos autores, Grundy concuerda con
Stenhouse al afirmar que el curriculo no es un elemento aislado de las actuaciones
e interacciones de los participantes de las practicas educativas y agrega que es
necesario “conocer, no la naturaleza del curriculum per se, sino mas bien el

contexto de la institucion” (1987; p.22).

Por su parte Gimeno (1988) afirma que “el curriculum es la expresion y
concrecion del plan cultural que una institucién escolar hace realidad dentro de
unas determinadas condiciones que matizan ese proyecto” (1988; p.34). Al
entender el curriculo como un plan, Gimeno concuerda con Garcia (1995) ya que
este Ultimo autor también afirma que el curriculo es un plan que consta de unos
aspectos teoéricos y practicos ligados entre si, unos objetivos generales que
responden a los valores institucionales e incluye una serie de guias y herramientas
para quienes participan directa o indirectamente en la realizacion de dicho plan.
Igualmente, Garcia (1995) menciona que el curriculo “tiene como objetivo principal
facilitar la integracion y la coherencia de las decisiones que se adoptan y de las
actuaciones que se llevan a cabo” (1995; p.22); y que los valores institucionales

son herramientas que ayudan a enriquecer la perspectiva de curriculo a construir.

Con base en las ideas presentes en estas cuatro definiciones, es posible
construir una perspectiva de curriculo acorde con los propésitos de esta

investigacion. Por una parte, de Stenhouse se retoma la idea de que el curriculo,
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ademéas de contener los parametros y presupuestos a tener en cuenta en el
ejercicio educativo, éstos deben poderse ejecutar en la practica y ser susceptibles
de modificarse. De Grundy es importante retomar dos ideas: la necesidad de
prestar atencién al contexto cultural de la institucién donde el curriculo es
implementado y la de que el curriculo organiza una serie de préacticas llevadas a
cabo en el campo de la educacion. De la definicion de Gimeno se puede retomar
también la idea de que el contexto cultural juega un papel muy importante en el
disefio de un curriculo pues este no puede desligarse del lugar y contexto en donde
se pretende darle origen. Entonces, se entiende que en el curriculo una institucién

materializa una forma de entender la cultura.

Entonces, intentando una nueva mirada del concepto de curriculo que
integre los diferentes aspectos de las definiciones mencionadas anteriormente, se
puede decir que el curriculo es un conjunto de pautas flexibles, susceptibles de ser
evaluadas para su mejoramiento, que pretende relacionar la teoria y la practica del
ejercicio educativo, teniendo en cuenta los preceptos y valores institucionales, los
aspectos socioculturales del contexto y las experiencias de las personas que

intervienen en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Por esta razén, en este marco contextual se selecciona un enfoque
curricular y un modelo curricular, los cuales permiten fundamentar y estructurar de
manera organizada, los elementos que componen las pautas que se proponen en

esta investigacion. A continuacién se presentan estos conceptos.

4.1.3. Enfoque curricular

Para determinar el enfoque curricular o la manera de entender la educacion,
mas apropiada para resolver la pregunta de investigacion planteada y proponer las
pautas, se tienen en cuenta los planteamientos de Grundy (1987) en su libro
Producto o praxis del curriculum, los cuales se basan en la teoria de los intereses
constitutivos del conocimiento de Jirgen Habermas, y fundamentan tres enfoques
curriculares: técnico, practico y emancipatorio.

De la misma forma, se presentan las caracteristicas principales de los tres
enfoques teniendo en cuenta las 14 categorias de andlisis propuestas por Santos

et al (2001), las cuales son: la meta esencial de formaciéon humana, el proceso de
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formacion, la visiébn general del curriculo, el proceso curricular, la gestion del
curriculo, el papel del lenguaje, la funciéon del curriculo frente a la cultura, la
interaccion educando-educador, las experiencias educativas, los contenidos, los
métodos y técnicas, el significado de la evaluacion, la funcién de las teorias y los
términos clave. Luego de caracterizar los tres enfoques, se sefialan las razones por
las cuales el enfoque practico, se considera el mas adecuado para resolver el

interrogante de esta investigacion.

4.1.3.1. Enfoque Técnico

Los términos clave del enfoque curricular técnico son los objetivos, el control
y el producto, pues busca la forma de tener control sobre el ambiente de
aprendizaje, mediante la ensefianza como un ejercicio mecanico y manipulado
(Grundy, 1987; p. 50), a través de objetivos preestablecidos para logar un producto.
De lo anterior, se deduce que la meta esencial de formacién humana de este
enfoque es formar personas controladas y reglamentadas (Santos et al, 2001;
p.27).

El curriculo en el enfoque curricular técnico es entendido como un producto,
de procesos lineales, en el cual los objetivos “son enunciados o principios teoricos
gue se encuentran en una relacion determinista con el mundo de la préactica”
(Grundy, 1987; p. 50) y preestablecen cémo el maestro debe orientar el
aprendizaje. Por consiguiente, el docente se percibe como un ejecutor, el
estudiante como un objeto controlado sin autonomia y el lenguaje como el

instrumento para alcanzar dichos objetivos (Santos et al, 2001; p.31).

Las experiencias educativas técnicas procuran encaminar el aprendizaje
hacia los resultados esperados, por medio de contenidos y metodologias de
ensefianza determinadas “por los requisitos positivistas de objetividad y resultados”
(Grundy, 1987; p. 59). Por esta razon, los contenidos técnicos estan
predeterminados y no admiten su flexibilizacién, generando que el conocimiento
solo se pueda evidenciar de forma cientifica. En cuanto a los métodos y técnicas,
éstos deben apuntar a la elaboracion de un producto especifico de aprendizaje y la
evaluacion debe medir si con ese producto se han alcanzado los objetivos
preestablecidos (Grundy, 1987; p. 60).
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Teniendo en cuenta que en el enfoque técnico ni los objetivos ni los
contenidos se pueden flexibilizar de acuerdo con las necesidades de los
estudiantes, y que el Unico interés de la evaluacion es la medicion, este enfoque no

seria el adecuado para orientar la respuesta del interrogante de investigacion

4.1.3.2. Enfoque emancipatorio

Las palabras clave del enfoque curricular emancipatorio son la
responsabilidad, la autonomia y la critica, puesto que este enfoque pretende
desarrollar estos valores (autonomia y responsabilidad) y el pensamiento critico,
con el fin de que el individuo sea independiente. Otros términos caracteristicos son
la emancipacion, la negociacion y la praxis, ya que el enfoque emancipador concibe
el curriculo como praxis al entenderlo mas que como un conjunto de planes, como

un proceso activo para su construccion. (Santos et al, 2001; p.28).

Igualmente, la gestion del curriculo emancipatorio contempla “la adecuacion
de los estandares de valor... y la emancipaciébn como proceso de reflexiéon y
accién” (Santos et al, 2001; p.29) y busca formar personas que perciben el mundo
segun su propia existencia. Entonces, el enfoque curricular emancipatorio busca
gue la base de la experiencia educativa sea la negociacion entre las personas
directamente implicadas en el acto pedagégico (Grundy, 1987; 144). Por
consiguiente, el enfoque emancipatorio concibe al estudiante y al docente como
creadores criticos y activos del conocimiento, (Santos et al, 2001; p.31), capaces
de reconocer sus propias experiencias como probleméaticas para llegar, a través del
discernimiento, a la idea de que la cultural es impuesta por el proceso educativo,
por ello, no puede ser tomada como hatural y es necesario liberarse de tal opresiéon
ideoldgica y dogmatica (Grundy, 1987; 145).

Finalmente, el enfoque emancipatorio permite la negociacion de los
métodos, las técnicas y la seleccion de los contenidos de una forma amplia sin
perder de vista el desarrollo del pensamiento critico. Igualmente, en este enfoque
se considera que la evaluacién permite la construccion del significado y la auto-
reflexion y debe ser realizada conjuntamente por el docente y el estudiante con el
fin de determinar la calidad de aprendizaje (1987; 172,176).
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Dadas las caracteristicas de este enfoque, no resulta viable para esta
propuesta responder la pregunta de investigacion basandonos en el enfoque
curricular emancipatorio puesto que el enfoque emancipatorio busca una vision
critica de la cultura donde los aprehendientes se liberen de las practicas culturales
y religiosas, y dado que el Colegio profesa el judaismo y los preceptos culturales
judaicos como pilar de la formacion de sus estudiantes no es posible seguir este

enfoque.

4.1.3.3. Enfoque Préctico

El enfoque curricular practico se caracteriza por entender el curriculo como
practica, privilegiando la interaccion, los juicios de los participantes y la
interpretacion de la realidad. A continuaciéon, se presentan los planteamientos de
Grundy (1987) y las 14 categorias propuestas por Santos et al (2001). Después, se
presenta la pertinencia de este enfoque como uno de los elementos necesarios

para construir las pautas para Institucién judia:

e Los términos clave son: interaccion, significado, accion, juicio practico e
interpretacion (Santos et al, 2001; p.32).

e La meta esencial de formacion humana: el hombre es entendido en el
enfoque curricular practico como un ser comprometido “con una accion
escogida y deliberada, la cual es guiada por un juicio personal en el marco de
procesos interactivos” (Santos et al, 2001; p.27).

e El proceso de formacién: se prioriza el aprendizaje antes que la ensefianza y
se lleva a cabo por medio de la practica comunicativa, la interaccién y la
reflexion, para la construccion de significados (Santos et al, 2001; p.27).

e La vision general del curriculo: el curriculo en este enfoque es entendido
Ccomo una practica educativa (Santos et al, 2001; p.28).

e EI proceso curricular: segun Santos et al (2001; p.28) es un proceso
interpretativo en el cual la participacion del docente como facilitador es
inevitable.

e La gestién del curriculo: en el enfoque curricular practico los profesionales se

guian por los criterios establecidos, el contexto social determina la forma de
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llevar a cabo la practica educativa, y las metas son criterios que guian el
proceso educativo (Santos et al, 2001; p.28).

e Las teorias: tienen una funcion orientadora (Santos et al, 2001; p.32).

e El papel del lenguaje: en el enfoque practico se considera que el lenguaje es
“‘un medio para la interaccion social y la construccién del significado” (Santos et
al, 2001; p.29).

e La funcidon del curriculo frente a la cultura: en este enfoque la funcién del
curriculo es orientar “la comprension de la realidad cultural” (Santos et al, 2001;
p.29) en la cual se encuentran los participantes del proceso educativo.

e Lainteraccion educando-educador: la interaccion busca el bien del docente y
del estudiante, “este bien engloba actitudes deseables de tolerancia racial y
armonia interracial” (Grundy, 1987; 107). Entonces, el docente es el encargado
de seleccionar los contenidos y de transmitir los valores y el estudiante es
considerado “un sujeto que aprende”.

e Las experiencias educativas: estdn mediadas por la interaccién entre los
participantes para llegar a la construccién del significado por medio de la
negociacién (Santos et al, 2001; p.29).

e Los contenidos: la seleccion de contenidos, en el enfoque practico, no debe
darse por supuesta, sino que deberia ser holistica, perseguir el bien del
estudiante y “estimular la interpretacion y el ejercicio del juicio a cargo tanto del
alumno como del profesor” (Grundy, 1987; 110).

e Meétodos y técnicas: en el enfoque practico no hay métodos establecidos pues
se considera que “las estrategias sirven solo para sugerir enfoques por adoptar;
no funcionan como método” (Santos et al, 2001; p. 31).

e La evaluacion: es concebida en el ejercicio educativo practico como “juicios
acerca de la medida en que el proceso y las practicas desarrollados, a través
de la experiencia de aprendizaje, favorecen el bien de los participantes” y
“cuando el alumno es capaz de demostrar ciertas destrezas, se da por supuesto

gue ha cumplido el proceso” (Grundy, 1987; p.111).

De lo anterior es posible retomar varios elementos por los cuales el enfoque
curricular practico es pertinente para alcanzar el objetivo de esta investigacion es
decir, proponer las pautas. En primer lugar, este enfoque determina, para el caso

de la Institucion judia, que los profesores de ELE deben tener en cuenta el contexto
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sociocultural judaico para llevar a cabo la practica educativa y los procesos de
ensefianza y de aprendizaje. Asi mismo, unas pautas construidas bajo la
perspectiva del enfoque curricular practico deben privilegiar la practica del
conocimiento en un contexto real, la interacciébn social y la auto-reflexion del
estudiante para la construccion del significado, lo cual es coherente con la filosofia

institucional.

Igualmente, se retoma que las practicas educativas de ELE deben
evidenciar el uso del espafiol como vehiculo para la comunicacion, transmitir las
practicas culturales y religiosas judias, y evidenciar la practica de los valores
institucionales. De ahi que las actividades de ELE deban ser comunicativas y
acordes con el contexto sociocultural. Ademas, los contenidos deben ser flexibles y
promover la interpretaciéon y el uso de los juicios de valor. Finalmente, también se
retoma del enfoque curricular practico que la evaluacién determina que el proceso
se ha cumplido, cuando los estudiantes sean capaces de comunicarse e interactuar
con las personas de la comunidad escolar, es decir, cuando los estudiantes puedan
comunicar sus necesidades basicas y tener un desempefio académico que les

permita resolver sus problemas de aprendizaje.

Al tener una vision clara de la perspectiva bajo la cual se va a entender la
educacién, es necesario elegir un modelo curricular que contribuya, desde lo
tedrico, a responder el interrogante de esta investigacion. Por lo tanto, se presenta
la estructura y los elementos que componen el modelo curricular seleccionado, el
de Garcia (1995)

4.1.4. Modelo curricular

Este modelo se seleccioné teniendo en cuenta que ha sido usado en otras
investigaciones en la Pontificia Universidad Javeriana como en el PCGLE (Santos
et al, 2001) y en algunas de las investigaciones resefiadas en los antecedentes de
esta investigacion. Igualmente, su estructura es clara y sencilla y permite establecer

los elementos que conforman las pautas de una forma organizada.

El modelo curricular de Garcia (1995) estd compuesto por tres niveles de

analisis: fundamentacion, decision y actuacién. En cada nivel se desarrollan los
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elementos que lo constituyen y que seran retomados para organizar las pautas, con
el fin de establecer relaciones con los demas aspectos que se incluyen en este

marco contextual.

4.1.4.1. Nivel de Fundamentacioén

El nivel de fundamentacion se plantea la forma en la que en el curriculo se
da cuenta de “los principios basicos del sistema de valores sociales, culturales y
educativos que esté vigente en el momento de llevarse a cabo el proyecto de
ensefianza” (Garcia, 1995; 86). Este nivel esta conformado por cuatro elementos: la
teoria sobre la lengua, la teoria del aprendizaje que se tendra en cuenta en el
curriculo, el analisis del entorno en el que se describen los factores sociales,

educativos y culturales del entorno y la situacién de ensefianza en el contexto.

e Analisis del entorno: es importante saber si el curriculo serd desarrollado
en un contexto hispanoparlante o no, cuél es la importancia de la lengua en
la sociedad meta, y determinar cuales son las necesidades y actitudes del
alumno en relacién con la lengua.

e Situacion de ensefianza: es necesario saber si se ha ensefiado la lengua
anteriormente, describir las caracteristicas de los estudiantes, de los
profesores y del entorno en el que ocurren los procesos de ensefianza y de
aprendizaje, asi como coordinar los recursos disponibles para el
aprendizaje.

e Teoriade lalengua: corresponde a la forma de entender la lengua.

e Teoria del aprendizaje: corresponde a la forma en que se cree que esa

lengua debe ser aprendida (1995; p. 119).

En el caso de las pautas de ELE para la Institucion judia, se deberan tener
en cuenta las perspectivas sobre la teoria de la lengua establecida en el Plan
Curricular para la Enseflanza del Espafiol en el Ciclo Secundario del Estado de
Israel y el Proyecto Educativo Institucional para determinar las teorias del la lengua
y su aprendizaje. Igualmente, en el analisis del entorno sera necesario analizar el
contexto escolar y en la situacion de enseflianza de ELE decir qué ha sucedido al

respecto hasta el momento en la Institucion.
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Una vez descrito el nivel de fundamentacion, se prosigue a presentar el
nivel de decision del modelo curricular de Garcia (1995), en el cual se planifica la

forma de poner en practica la teoria hasta el momento establecida.

4.1.4.2. Nivel de decision

En el nivel de decision se realiza la planificacion curricular. Ello corresponde
a determinar “los actos de ensefianza y aprendizaje que se realizan en la clase”
(Garcia, 1995; p. 127). Este nivel estd compuesto por cuatro elementos: los fines y
objetivos, los contenidos, la metodologia y la evaluacion. Segun Garcia, estos
aspectos deben ser congruentes con los fundamentos tedricos y deben
desarrollarse de forma integrada entre si. Las decisiones tomadas en este nivel
deben constituir la base de la actividad docente y podran ser adaptadas o
modificadas por los profesionales segun se requiera en la practica. A continuacién

se presentan los cuatro elementos que constituyen este nivel.

e Los fines y objetivos: Los fines hacen referencia a principios linguisticos y
pedagogicos y, en ocasiones, a la filosofia institucional donde se
implementa el curriculo. Por su parte, los objetivos generales especifican los
fines pero no hacen referencia a un programa en particular. Garcia afirma
que los objetivos generales permiten “considerar con mayor detalle el
alcance que el curriculo pretende dar a las ideas y los principios en los que
se inspira” (1995; p. 131).

e Los contenidos: la selecciébn de contenidos se debe decidir en el plan
curricular y se establecen los elementos que serdn ensefiados. La
distribucién se lleva a cabo en el nivel de aplicacion por el docente y se
especifica la organizaciébn temporal de los elementos para un curso
determinado. Es posible agruparlos en listas o inventarios que hagan
referencia a los aspectos funcionales, gramaticales, Iéxicos, tematicos, etc.
(1995; p. 142).

¢ La metodologia: es entendida como el "componente curricular relacionado
con las orientaciones y los procedimientos de ayuda pedagégica que son
coherentes con los fines del curriculo” (1995; p. 223) y hace referencia a
cémo ensenar los contenidos. Existen tres procedimientos metodol6gicos:

las tareas, que son actividades comunicativas; los escenarios, que permiten
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la interaccion social en situaciones reales; y los proyectos, que incentivan la
negociacion para la elaboracién de un producto final.

e La evaluacién: es entendida como “un proceso de toma de decisiones que
afecta a los distintos niveles de analisis del curriculo” (1995; p.166) y puede
plantearse en tres niveles: en el ambito nacional, en un centro concreto y en
la clase. En el ambito nacional esta centrada en la administracion de los
centros docentes. En un centro educativo se busca verificar la aceptacion
de la lengua, la respuesta frente a la oferta, la aplicacion, la eficiencia de los
docentes y la eficacia de los servicios. En la clase pretende valorar los
resultados del estudiante con respecto a los objetivos preestablecidos.
(1995, p.166).

Con el fin de construir las pautas, en este nivel se organizara planteando el
tipo de objetivos, los contenidos, la metodologia y la forma de evaluacién en la
clase y en el centro educativo, guardando coherencia con la filosofia institucional; la
fundamentacion que sea planteada en el nivel anterior y el contexto sociocultural

del Colegio.

Con el fin de conocer la forma en que los elementos de los niveles de
fundamentacién y decision, deben ser llevados a la practica, a continuacion se

presenta el nivel de actuacion del modelo curricular de Garcia (1995).

4.1.4.3. Nivel de actuacion

En el nivel de actuacién se realiza “la aplicacibn practica de los
fundamentos y las decisiones de los niveles anteriores” (Garcia, 1995; p.88). Este
nivel esta constituido por la relacion entre tres procesos fundamentales: la
ensefianza y el aprendizaje, la formacién del profesorado y la evaluacién curricular
(1995; p.177).

e Ensefanza y aprendizaje: en este proceso el equipo docente crea los
programas de curso teniendo en cuenta las necesidades y caracteristicas
de la poblacibn meta. Ademas, es necesario considerar las decisiones
adoptadas en los dos niveles anteriores, con el fin de guardar coherencia a

lo largo de todo el plan curricular.
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e Formacion de profesores: este proceso consiste en capacitar a los
profesores en el campo en el cual van a desarrollar el proceso de
ensefianza y en darles la oportunidad de analizar criticamente y desde su
experiencia, los fundamentos y desarrollo del curriculo para su
mejoramiento.

e Evaluacion curricular: este proceso busca verificar que las decisiones
tomadas en los niveles de fundamentacion y planificacién conduzcan a los
objetivos establecidos en el plan curricular, con el fin de plantear mejoras en

caso de ser necesario.

Para construir los resultados de mi investigacion, se tendra en cuenta que
en el nivel de actuacion se deben tomar las decisiones con respecto a la creacion
de los cursos de ELE que se necesiten, la formacion de docentes en el campo de
ELE, la evaluacion de las pautas y del curriculo cuando la Institucién lo desarrolle e
incorporar las decisiones adoptadas en los dos niveles anteriores para garantizar la

coherencia.

En sintesis, el modelo curricular de Garcia (1995) presenta tres niveles de
analisis para la planificacion curricular: el nivel de fundamentacion en el cual se
presentan las teorias sobre la lengua y su aprendizaje, el analisis del entorno y la
situacion de ensefianza; el nivel de decisién en el que se planifican los fines y
objetivos, los contenidos, la metodologia y la evaluacion: y el nivel de actuacién en
el cual se realiza el desarrollo de los programas, la formacion del profesorado y la
evaluacion curricular. A continuacion se presenta la figura que muestra la estructura

del modelo curricular de Garcia (1995).
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NIVEL DE FUNDAMENTACION

Teoria sobre la lengua
Teoria sobre el aprendizaje de la lengua
Andlisis del entorno: Factores socioculturales
Situacion de ensefianza

E E
W - V
A NIVEL DE DECISION A
L PLANIFICACION DEL CURRICULO L
U Objetivos U
A Contenido A
C Metodologia C
| Evaluacion |

0 0
N N

NIVEL DE ACTUACION
APLICACION DEL CURRICULO

AMBITOS:

L * Ensefianza y aprendizaje

*  Formacion del profesorado
* Evaluacion

Fig. 1 Modelo Curricular para la Ensefianza de Lenguas Extranjeras de
Garcia (1995; p.85)

En conclusion, para plantear las pautas para el disefio e un curriculo de ELE
se usa la estructura del modelo curricular de Garcia (1995), pues permite organizar
de forma sencilla y clara cada uno de los elementos que componen las pautas.
Después de presentar el modelo curricular que se seguird se presenta el Plan
Curricular para la Ensefianza de Espafol en el Ciclo Secundario del Estado de
Israel, PCEI, como otro de los elementos necesarios para construir las pautas para
Institucioén judia.

4.2. Marco contextual

Este apartado estd compuesto por los elementos: el Plan Curricular para la
Ensefianza de Espafiol del Estado de Israel, ya que el Colegio busca tener en
cuenta las perspectivas de ensefanza en lIsrael para desarrollar sus practicas
educativas; el Proyecto Educativo Institucional, pues brinda diversos elementos
para establecer las pautas; las festividades judias que se celebran en el Colegio,
por ser actividades fundamentales en la formacion religiosa de los estudiantes y
representan oportunidades de comunicacion e interaccion con otros miembros de la

comunidad; y los Lineamientos curriculares para el area de idiomas extranjeros en
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la educacion bésica y media del Ministerio de Educacién Nacional de Colombia,
pues el espafiol tendria el mismo papel de lengua extranjera en el plantel como el
inglés y el hebreo.

4.2.1. Plan Curricular para la Ensefianza de Espaiiol en el Ciclo Secundario
del Estado de Israel

El Plan Curricular para la Ensefianza del Espafiol en el Ciclo Secundario fue
elaborado por los miembros del Centro de Planificacién Curricular del Ministerio de
Educacién del Estado de Israel en el afio 2009. EI PCEI (2009) esta conformado
por 7 elementos: la importancia de la ensefianza del espafiol, los supuestos

basicos, los objetivos, el rol del docente, el programa, los médulos y la evaluacion.

En este marco contextual se incluye este Plan debido a que el Colegio
busca guardar estrecha relacién con las perspectivas de ensefianza en Israel y, en
ese sentido, nos brinda elementos a tener en cuenta, para la elaboracion de las
pautas para la Instituciéon judia. A continuacién se resumen los elementos de este

Plan.

4.2.1.1. Laimportancia de la ensefianza del espafiol

En el PCEI se afirma que la importancia del espafol radica en la cantidad de
usuarios de la lengua y en que es fundamental para los negocios y las busquedas
en Internet. Adicionalmente, en Israel los estudiantes que quieren aprender espafiol
son inmigrantes, que no desean perder su lengua materna, o son alumnos que
planean viajar o estudiar en un pais hispanoparlante, comprender diferentes textos

0 conocer personas hispanoparlantes (2009; p. 5).

En el caso del Colegio judio, la situacibn de los estudiantes no
hispanoparlantes es parecida. En la situacién problematica se mencioné que estos
estudiantes también son inmigrantes y que necesitan el dominio del espafiol para

poderse comunicar con otras personas.
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4.2.1.2. Supuestos basicos

En el PCEI (2009; p. 6) se establecen dos supuestos béasicos titulados: el
dominio de lenguas extranjeras en general y del espafiol; su aporte al individuo y a
la sociedad israeli y la adquisicion de lenguas extranjeras en general y del espafiol
en particular. En el primero se plantea que el dominio del espafiol permite el
acercamiento entre Israel y la didspora, desarrollar la tolerancia y el respeto
multicultural y promover las relaciones politicas, econémicas y culturales. En el
segundo, su ensefianza debe plantearse en espiral, permitir el desarrollo de las
cuatro habilidades linglisticas y la competencia comunicativa y tener en cuenta las
diferentes variedades y registros de la lengua. Igualmente, en este supuesto
basico, se considera la “visién dinAmica de la lengua concebida como un ente vivo

en constante proceso de renovacion” (2009; p. 4).

De los supuestos basicos es posible retomar cinco elementos, para la
construccion de las pautas, que la lengua se considera un ente vivo y por tanto su
ensefianza debe ser comunicativa, buscar el desarrollo de las cuatro habilidades
linglisticas, mostrar diferentes variedades de lengua y promover la tolerancia y el

respeto multicultural.

4.2.1.3. Los objetivos

En el PCEI (2009; p. 8) se plantean 5 objetivos en términos del aprendizaje
de espafiol: desarrollar la expresién oral y escrita para comunicarse con fines
diversos, el desarrollo de la comprension oral y escrita para comprender textos,
promover el conocimiento de la cultura, emplear estrategias de aprendizaje usadas

en otras lenguas, promover la tolerancia racial y motivar el estudio del espafiol.

Estos 5 objetivos de tipo linglistico, cultural e intercultural, pueden servir
como punto de partida para establecer, en el nivel de decisién, las pautas en

relacion con los objetivos.

4.2.1.4. Elrol del docente
En el PCEI se estipula que el profesor es el responsable de seleccionar e
integrar contenidos que sean relevantes y significativos para el estudiante, con el

fin de desarrollar las habilidades de compresion y expresion de la lengua.
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Igualmente, ademas de ser un modelo del uso apropiado de la lengua, el docente
debe “adaptar la ensefianza a los diversos estilos de aprendizaje y a los distintos
niveles de dominio de la lengua” (2009; p. 9) por medio del uso de materiales

variados, y de proyectos comunicativos reales y significativos.

Para establecer el rol del docente en las pautas, sera necesario integrar
esta concepcion con la descrita en el enfoque curricular practico, en la cual también
se propone que el docente es el encargado de seleccionar los contenidos
apropiados para el estudiante y que, ademas, debe de transmitir valores que le

permitan al alumno alcanzar las actitudes deseables.

4.2.15. Elprograma

En el PCEI se especifica que el programa esta propuesto para los ultimos
tres afios de escolaridad de secundaria y consta de tres areas: lengua, cultura y
literatura. En el area de lengua se encuentran los contenidos funcionales,
gramaticales y tematicos, con los cuales se busca el uso efectivo de la lengua; en
el area de cultura se propone la lectura extensiva de textos culturales; y el area de
literatura “comprende la lectura intensiva de textos literarios narrativos y liricos”
(2009; p. 11). El programa también incluye las expectativas de logro de los
estudiantes, en las cinco habilidades linglisticas “la comprension auditiva y lectora,

la expresion escrita, y la expresién e interaccion orales” (2009; p. 11).

Para establecer las pautas para la Institucién judia, es posible retomar toda
el area de la lengua, ya que se busca que los estudiantes no hispanoparlantes
también aprendan un uso efectivo del espafiol. No obstante, no seria posible tener
en cuenta las areas de cultura y literatura, pues se considera que no son
apropiadas para los estudiantes no hispanoparlantes. Por una parte, si bien es
necesario integrar los componentes cultural y literario en la ensefianza de ELE para
los estudiantes no hispanoparlantes del Colegio judio, la metodologia de lectura
extensiva e intensiva de textos narrativos Y liricos propuesta en el PCEI para estas
areas no seria viable para los nifios de primaria, ya que muchos de ellos no
conocen el abecedario y no tienen el nivel de lengua necesario para comprender

textos extensos.
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4.2.1.6. Los médulos

El programa del PCEI esta dividido en seis modulos correspondientes a seis
niveles de lengua. Cada modulo esta programado para seis meses de un afio
lectivo. Los dos primeros modulos tienen una intensidad horaria de 4 horas
semanales y los demas 6 horas a la semana. Cada uno de los seis mddulos tiene
contenidos funcionales, gramaticales, tematicos, de cultura y literatura, asi como

unas expectativas de logro diferentes para cada médulo.

Al finalizar los médulos 1 y 2, se espera que el estudiante sea capaz de
interactuar y comunicar necesidades inmediatas, participar en conversaciones
sencillas sobre actividades cotidianas, asi como describir personas y el entorno.
Igualmente se espera que el estudiante, comprenda frases de uso habitual, lea
palabras y frases sencillas para identificar informacion especifica y escriba notas o
mensajes breves (2009; p.17). Al finalizar los médulos 3 y 4, el estudiante debe ser
capaz de participar en conversaciones informales, de comprender ideas principales,
de leer textos expositivos, argumentativos y literarios y de escribir narraciones
breves. Por ultimo, al concluir los moédulos 5 y 6, se espera que el estudiante
participe en todo tipo de conversaciones, que comprenda exposiciones, programas

o peliculas, que lea textos extensos de diferente indole y escriba textos sobre ellos.

Teniendo en cuenta las expectativas de logro de cada modulo, para el
planteamiento de las pautas de ELE se propone retomar los modulos de
ensefianza 1 al 4 del PCEI, realizando algunas adaptaciones en los contenidos
mencionados en el apartado anterior. Con respecto a las expectativas de logro de
los médulos del 5 y 6 no corresponden a las necesidades béasicas de los nifios,
segun se describio en el capitulo 1. Por ejemplo, en el médulo 5 se espera que los
nifos puedan participar en conversaciones formales y en el 6 se espera que sean
capaces de comprender textos literarios largos. Por consiguiente no deberan ser

tenidos en cuenta en la construccién de estas pautas.

4.2.1.7. Laevaluacion
En el PCEI (2009; p. 22) se propone la participacion activa del docente y el

profesor en la evaluacion. Esta busca tener una vision general de los logros
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alcanzados por los estudiantes en relacion con sus necesidades, intereses y
aptitudes. También, se proponen cuatro formas de evaluacion: a) los proyectos que
aplican los contenidos a través de un desafio intelectual; b) el diario de reflexién en
el que los estudiantes analizan su proceso de aprendizaje; c) un portafolio en el
cual se recopilan los trabajos que muestran el proceso y la evolucién del
aprendizaje; y d) las pruebas y exdmenes orales o escritos para comprobar el

dominio de la lengua.

En el planteamiento de las pautas se tomaran las cuatro propuestas de
evaluacion en el proceso de aprendizaje de los nifios no hispanoparlantes. Sin
embargo, es necesario hacer la salvedad de que, en un principio solo se podrian
usar los proyectos y los portafolios mientras que los estudiantes adquieren el
codigo y después, cuando tengan mas herramientas linglisticas, seria posible

emplear el diario escrito y los examenes como formas de evaluacion.

A manera de resumen, del Plan Curricular para la Ensefianza del Espafiol
en el Ciclo Secundario del Estado de Israel es posible retomar varios elementos
para la construccion de las pautas de ELE. Por una parte, la concepcion de la
lengua como un ente vivo la cual sugiere una perspectiva de ensefianza
comunicativa, el planteamiento de objetivos de tipo linglistico, cultural e
intercultural, el rol del docente como el encargado de seleccionar contenidos
significativos para los estudiantes, de adaptar la ensefianza a los estilos de
aprendizaje y niveles de lengua de los alumnos y de transmitir los valores
institucionales. Por otra parte, se retoman las expectativas de logro de los dos
primeros modulos del programa de ELE, asi como los contenidos referentes al area
de la lengua y las cuatro formas de evaluacién: proyectos, portafolio, diario de

reflexion y examenes.

Ademas de retomar elementos del PCEI, a continuacion se presenta el
Proyecto Educativo Institucional del Colegio, pues se considera que es otro
elemento que también brinda elementos valiosos para dar respuesta al

interrogante de investigacion.
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4.2.2. Proyecto Educativo Institucional

El Proyecto Educativo Institucional (2014-2015) fue elaborado por los
alumnos, los docentes y los empleados de la Institucion y estd dirigido a los
estudiantes, los profesores y los padres de familia del Colegio. El documento esta
organizado en dos grandes apartados: los aspectos fundamentales y los principios
formativos. En el primero se encuentran la Mision y Visién del Colegio y el perfil del

estudiante y en el segundo, los principios cognitivos, éticos y judaicos.

En el PEI también se contempla la planeacion y dinamica de la clase, el
proyecto de convivencia y el Kashrut (normas para los alimentos), sin embargo,
estos aspectos no se presentan en el marco contextual de esta investigacion, pues
su nivel de especificidad no compete al desarrollo de las pautas y no se especifica
dentro del curriculo, sino que deberia considerarse como un elemento a desarrollar

por el docente segun las caracteristicas de cada curso en particular.

El objetivo de incluir en el marco contextual el Proyecto Educativo
Institucional del Colegio, PEI, es tener en cuenta la filosofia del Colegio, su forma
de entender la educacion, las teorias y metodologia de ensefianza, los valores
institucionales y los aspectos culturales judaicos, ya que fundamentan el propésito
y el camino a seguir por el Colegio, para fundamentar sus propios pautas. A

continuacion se presentan los elementos que conforman el PEI.

4.2.2.1. Aspectos fundamentales
En este apartado se establecen tres elementos: la Mision y la Visién

institucionales y el perfil del estudiante:

e MISION: El Colegio Colombo Hebreo estd comprometido con las
formaciones integrales de nifios, nifias y adolescentes, intelectualmente
competentes y autbnomos, capaces de relacionarse con el mundo a
través de valores éticos, vivencias judaicas y conocimientos cientificos y
humanistas. (2014-2015; p. 5)

e VISION: El Colegio Colombo Hebreo se proyecta como una de las
instituciones de mas alta calidad a nivel nacional, que esta en constante
innovacién, preparando a sus alumnos para ser lideres competentes en
una sociedad globalizada, en el marco de la excelencia académica y
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ética, siempre bajo los valores de la formacién y vivencias judaicas.
(2014-2015; p. 5)

En relacion con el perfil del estudiante, en el PEI se establece que el
estudiante debe ser autbnomo, formado bajo los preceptos religiosos y culturales
judaicos, ser intelectualmente competente para solucionar problematicas de su
entorno, capaz de interactuar y comunicarse con otros practicando los valores de la
responsabilidad, el respeto, la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad para

promover una sociedad sana, y estar comprometido con las normas del Colegio.

De lo presentado sobre la Misién, la Vision y el perfil del estudiante es
posible retomar dos ideas centrales para resolver el interrogante de investigacion.
Por una parte, el hecho de que el Colegio promueve la formacién integral de
estudiantes lideres y auténomos, que practican valores éticos, las vivencias
judaicas y los conocimientos cientificos, para ser competentes en una sociedad
globalizada, y por otra parte, que los estudiantes deben ser capaces de interactuar

Yy comunicarse con otros.

A continuacién, se presentan los principios formativos que componen el segundo
apartado para llevar a cabo el proceso de ensefianza y aprendizaje en la Institucion
y que presentan la forma de llevar a la practica las ideas centrales aqui

mencionadas.

4.2.2.2. Principios formativos

En este apartado se contemplan tres principios: los cognitivos, los éticos y
los judaicos. En los cognitivos se presenta la forma como en el Colegio se entiende
el aprendizaje, la educacion y la evaluacion, el aprendizaje cooperativo, la
metodologia de ensefianza para la comprension y Horaa Mutemet. En los éticos se
describen los valores que la Institucion busca transmitir a los estudiantes, y en los
judaicos se encuentran los objetivos de formacion judaica. A continuacion se

describen brevemente los tres principios.

e Principios cognitivos
En el PEI se establece que se aprende formulando preguntas, planteando

propuestas, memorizando y desarrollando las habilidades cientificas, comunicativas
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y sociales. Ademas, la educacién es entendida como la competencia para “tomar
un conocimiento, aplicarlo en un contexto diferente o resolver un problema vy
poderlo comunicar” (2014; p.6) y se estipula que la evaluacién debe ser por medio
de rubricas que evidencien los procesos de pensamiento profundo, que promueva
la autonomia y responda a los diferentes estilos de aprendizaje. Asi mismo se
establece que las rubricas permiten dar a conocer, con anterioridad, los criterios y
los niveles de calidad esperados.

Lo anterior significa que, en el desarrollo de las pautas para ELE, debera ser
tenida en cuenta la perspectiva del Colegio sobre la competencia educativa
entendida como la aplicacion del conocimiento de la lengua espafiola en un
contexto real para solucionar una problematica de comunicacion del estudiante no
hispanoparlante y que dicho conocimiento debera ser verificado por medio de

rabricas.

En el PEI también se presentan el aprendizaje cooperativo, el cual “debe
estructurarse con roles claramente definidos, donde se establezca tanto la
responsabilidad individual, como la codependencia entre miembros del grupo”; la
ensefianza para la comprension, la cual brinda herramientas necesarias para lograr
el objetivo de aprendizaje propuesto por la Institucién; y la metodologia de
enseflanza para la diversidad (Horaa Mutemet en hebreo), pues permite que el
estudiante sea responsable de su propio proceso de aprendizaje por medio de una
educaciéon diferenciada en el aula (2014; p.8). Estos conceptos se amplian

brevemente, debido a que se tendran en cuenta en la elaboracion de las pautas.

Sobre el aprendizaje cooperativo, Johnson & Johnson (1999), afirman que
los valores se adquieren en la interdependencia social y que el trabajo cooperativo
contribuye a que los individuos desarrollen la habilidad para analizar las
problematicas desde diferentes puntos de vista. Asi mismo, en la accién
cooperativa, “al considerarse mutuamente responsables por las conductas sociales
adecuadas, los alumnos pueden influir mucho en los valores que internalizan y el
autocontrol que desarrollan” (1999; p.28). A propésito de la ensefianza para la
comprension Perkins (2012) para una entrevista en linea sostiene que, para

desarrollar el aprendizaje significativo, es necesario educar para lo desconocido y
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que vale preguntarse si “; puede cierto tema tener importancia en la actualidad para

la vida que probablemente vivan los estudiantes?”.

Por ultimo, Anijovich, Malbergier & Sigal (2004) afirman que en Horaa
Mutemet, se debe desarrollar proyectos grupales en el aula sobre situaciones
cotidianas de los estudiantes “tales como resolver problemas, descubrir y despejar
interrogantes, superar incertidumbres, o elaborar productos finales de diferente
indole” (2004; p.46). Conjuntamente con el proyecto, estas autoras proponen que el
docente desarrolle una consigna la cual es una guia que busca dar a conocer al
estudiante “el qué, el para qué y el como de las actividades a desarrollar y los
pasos a cumplir en distintos segmentos del aprendizaje” (2004; p.53).

Por lo tanto, al establecer las pautas para ELE, se debera tener en cuenta el
aprendizaje cooperativo y la ensefianza para la comprension con el fin de lograr el
aprendizaje significativo de la lengua y permitir las interacciones sociales de los
estudiantes no hispanoparlantes haciendo uso del espafiol. Igualmente, se tendra
en cuenta la metodologia de ensefianza israeli Horaa Mutemet, ya que permite
desarrollar la competencia comunicativa, por medio de consignas y proyectos
basados en situaciones reales en las cuales los estudiantes no hispanoparlantes

deban hacer uso del espafiol.

e Principios éticos
En relacidon con valores institucionales, aqui se sintetiza lo que el Colegio
presenta en su PEI (2014; p.8). Alli se organizan los seis valores en tres grupos, en
los cuales se fundamentan la formacién educativa y las relaciones entre los

diferentes miembros de la comunidad escolar:

a) El respeto y la tolerancia a si mismo y hacia los demas, asi como a la
planta fisica y sus recursos. Por medio de estos valores se busca promover
el didlogo para la resolucién de conflictos sin discriminacion alguna y sin
sentimientos de superioridad o prejuicios. También se busca promover la
empatia, el reconocimiento del otro y del entorno, el trabajo en equipo y un

ambiente de seguridad.
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b) La autonomia y la responsabilidad para cumplir las normas, aprovechar las
oportunidades y reflexionar sobre los actos propios. Con estos valores se
busca promover el autocontrol, el reconocimiento de las necesidades
ajenas, el discernimiento y el cumplimiento de los compromisos adquiridos.

c) La solidaridad y la cooperacién que incentivan el buen trabajo en equipo, la
sana competencia y el compromiso. Con estos valores se busca promover
la sensibilizacion por el otro, la construccién colectiva de una comunidad, el

bienestar social antes que el personal, la reciprocidad y la equidad.

Estos valores institucionales tienen que verse reflejados a lo largo de todo el
proceso de ensefianza y aprendizaje ya que, como se menciond en los aspectos
fundamentales del PEI, dentro de la formacién integral de los estudiantes, la
Instituciébn busca promover que los alumnos practiquen los valores para la
construccion de una sociedad sana. Asi pues, con la enseflanza de ELE también
se debe desarrollar esta accion, para que los nifios no hispanoparlantes puedan

interactuar con base en estos principios éticos.

e Principios judaicos
En este apartado se presentan los objetivos que los estudiantes deben
alcanzar para tener una vida bajo los principios judaicos. En el PEI (2014; p.8) se
estipula que la Institucion brinda la oportunidad a los alumnos de participar en las
celebraciones vy rituales religiosos judios, asi como estudiar la lengua hebrea y la
historia del pueblo judio. A continuacion se presentan, estos principios segun se

establecen en el PEI:

e Conocer la historia del pueblo de Israel, los acontecimientos principales
y sus protagonistas

e Estudiar la historia del sionismo y del Estado de Israel, sus ideas y sus
representantes.

e Entender y vivenciar las leyes, costumbres, valores y simbolos del
calendario y del ciclo de vida del judaismo.

e Conocer el Estado de Israel, sus lugares de interés, su composicion
social y politica y la problematica israeli.

e Percibir el Estado de Israel como propio, interesarse por sus Sucesos,
ser solidarios con sus penas y alegrarse en sus glorias.

e Valorar la comunidad judia colombiana, sus instituciones y su historia,
reconociéndose a si mismos como miembros integrales de ésta e
involucrandose en sus actividades.
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Identificarse con las comunidades judias del mundo.

Responder a problemas actuales de tipo nacional, politico, religioso y
cientifico basados en la tradicién judia y sus fuentes.

Despertar el interés por la herencia del pueblo de Israel, respetandola y
honrandola.

Participar activamente en los rezos matutinos como parte de una
formacion judia integral. Respetar el recinto en que el rezo se lleva a
cabo, conocer su sentido y significado.

Desarrollar la capacidad de discriminacién auditiva para una progresiva
comprension del idioma.

Lograr una apropiacion de los signos graficos que permitan a mediano
plazo una lectura fluida y comprensiva, asi como la capacidad de
expresion en forma escrita.

Adquirir cierta fluidez verbal que permita a los alumnos mantener una
conversacion y expresar su opinion (PEI, 2014-2015; p.9).

Algunos de estos objetivos se retomaran en el desarrollo de las pautas para el

curriculo de ELE, pues la formacion religiosa judia es la caracteristica sociocultural

principal del Colegio y asi guardar coherencia con el objetivo del Colegio de transmitir,

a través de cualquier area del conocimiento, los principios judaicos.

4.2.3. Fiestas judias

Aunque en el PEI no se especifica cuales son las celebraciones vy rituales

religiosos, se considera importante mencionarlas, ya que hacen parte de la

formacion cultural y religiosa de los estudiantes y representan una practica social

en la que los nifios deben comunicarse en espafiol. A continuacion se describen

ocho festividades judias que se celebran en el Colegio y que, en las pautas, se

sugieren para la formular los contenidos culturales en el curriculo de ELE. Las

fiestas judaicas que se presentan son: Pésaj, Shavuot, Rosh Hashana, lom Kipur,

Sukot, Purim, Januka y Tu Bi'shvat.

Pésaj: se celebra la liberacion del pueblo judio de la esclavitud de Egipto. Se
acostumbra comer Maror (rAbanos amargos) simbolo de la amargura de la
esclavitud, Carpas (perejil en agua con sal) simbolo de las lagrimas, Jaroset
(manzana rallada con nueces y canela) simbolo de los ladrillos que debian
elaborar los judios y Zeroa y Betza (hueso quemado y huevo duro) los cuales
eran ofrendas (Hetch, 1969; p.41-44).

Shavuot: Dar gracias por la Tora (libro sagrado que contiene la ley del pueblo

judio) y representa el peregrinaje de los judios hacia Jerusalem. Se acostumbra
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comer los siete productos tipicos de lIsrael; trigo, uvas, cebada, higos,
granados, olivos y miel. La recoleccibn de estos productos se celebra
representando obras de teatro, conciertos musicales o bailes folcloricos. (Hetch,
1969; p.59-60).

Rosh Hashana: Se celebra el afio nuevo judio, reflexionando sobre los buenos
y malos actos realizados. Igualmente se escucha el Shofar (instrumento de
cuerno de carnero), para recordar el sacrificio del animal en vez de que
Abraham sacrificara a su hijo Isaac. Su sonido ronco invita a la reflexién. Se
acostumbra comer un pan redondo y manzana con miel para simbolizar la
redondez y la dulzura del afio nuevo (Hetch, 1969; p.75-78).

lom Kipur: es denominado el dia del perdon. Este dia, todos deben pedir
perdon a las personas a quienes han ofendido, para reconciliarse y perdonar.
Posteriormente, las familias se retnen en la sinagoga y piden perdon a Dios por
las cosas malas que hicieron el afio que esta terminando (Hetch, 1969; p.85-
86).

Sukot: Conmemora la vida en Suka (una cabafia de madera y techo de ramas).
En la Suké se representan el amor de Dios a todas las personas representadas
en cuatro plantas; Etrog (fruta similar al limén), educadas de buen obrar, Lulav
(rama de palmera), que con riquezas hacen buenas obras, Hadas (ramas de
mirto), educadas que no cooperan con el bien ajeno y Arava (ramas de sauce
llorén), sin educacion que no ayudan a los demas (Hetch, 1969; p.95-97).
Januca: En el templo de Jerusalén se encendié la Menora (candelabro de oro
para 7 velas), cuando los judios se rebelaron contra los griegos.
Milagrosamente el aceite destinado para un solo dia mantuvo la Menora
encendida durante 8 dias. En Januca se enciende al anochecer la Janukia
(candelabro de oro para 9 velas) para celebra el triunfo de los judios sobre los
griegos y el milagro del aceite (Birnbaum, 1991; 83).

Tu Bi’'shvat: en esta época se celebra el florecimiento de los arboles y se
considera una época para estrechar los lazos entre el hombre vy la tierra fértil de
Israel. Se acostumbra bendecir y comer los productos de la tierra; trigo, cebada,
uvas, higos, granadas, aceitunas y datiles. También se acostumbra plantar
arboles con el fin de reforestar el estado de Israel (Birnbaum, 1991; 85).

Purim: Se recuerda cuando el ministro Haman ordené matar a los judios y para

esconderse, los judios usaban mascaras. En la actualidad, cuando se lee la



48

Meguil4 (texto donde se relatan los hechos), los nifios gritan y hacen ruido con
sus pies y con matracas al oir el nombre de Haman. También se acostumbra
hacer un carnaval en el que los nifios preparan sus disfraces y se come y se
bebe “hasta no saber” (Birnbaum, 1991; 87).

4.2.4. Lineamientos curriculares para el area de idiomas extranjeros en la
educacién basica y media del Ministerio de Educaciéon Nacional de
Colombia.

El documento tiene como objetivo “plantear unas ideas basicas que sirvan de
orientacion y apoyo a los docentes de segundas lenguas (extranjeras) en sus
definiciones referentes al desarrollo curricular, dentro de los proyectos educativos
institucionales”. Este se organiza en cuatro capitulos principales: 1. Contextualizacion;
2. Elementos y Enfoques del Curriculo de Idiomas Extranjeros; 3. Formacion
continuada del docente de idiomas extranjeros; 4. Las nuevas tecnologias en el

curriculo de lenguas extranjeras.

En la contextualizacién se presenta la importancia de conocer una lengua
extranjera. Con el desarrollo de la competencia comunicativa en otro idioma, se hace
posible acceder a otra cultura y al conocimiento cientifico y tecnoldgico, valorar otros
grupos étnicos de diferentes caracteristicas a las nuestras, desarrollar la competencia
multicultural e intercultural, con el fin de comprender al otro. De la misma manera, se
menciona que mediante el aprendizaje de una lengua extranjera, el estudiante no solo
valora su propia lengua y puede reflexionar sobre la misma, sino que también

contribuye a la construccion de una sociedad mas competitiva.

En los elementos y enfoques del curriculo de Idiomas extranjeros se menciona
gue en la actualidad es necesario, a nivel profesional y social, el conocimiento de una
lengua extranjera y que en el aprendizaje de ésta se debe poner especial atencién en
la edad de los estudiantes para facilitar la adquisicién, sus motivaciones, su aptitud, la
importancia de la lengua, la metodologia, entre otros. Asi mismo se resalta la
importancia del desarrollo intercultural e intercultural, la competencia comunicativa y el

manejo de las nuevas tecnologias. Con respecto a las estrategias de aprendizaje se
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sugieren seis tipos: de memoria, cognitivas, de compensacion, metacognitivas,

afectivas y sociales.

En relacion con las metodologias se afirma que en el aprendizaje de una lengua
extranjera siempre se debe hacer uso del lenguaje y el pensamiento y garantizar la
participacién activa, colaborativa y reflexiva del estudiante. Para lograr lo anterior es
necesario desarrollar metodologias activas e interactivas, integradoras y flexibles con
actividades significativas que tengan contenidos culturales y envuelvan los factores
afectivos. La evaluacién formativa, por su parte, debe ser concebida con un proceso de
apoyo, producto de la reflexion de la practica, consta de cuatro fases
interdependientes: formulacién de logros esperados de aprendizaje, disefio de un plan
0 programa, valoracion a partir de indicadores de logros y evaluacion con base en los
logros alcanzados. En este capitulo también se proponen algunos modelos curriculares
gue los docentes pueden adoptar como por ejemplo los de Stenhouse (1991), Brown
(1995), entre otros.

En la formacion continuada del docente se afirma que los docentes deben ser
constructores de curriculo y contar con tiempo para la investigacion y el didlogo con
otros maestros. Ademas, se presentan cinco aspectos con los que un docente de
lengua extranjera debe cumplir: identidad profesional, autoevaluacién de la
competencia profesional, practica investigativa, habilidades innovadoras y actitud

integracionista del area con el PEI.

Por altimo, en el capitulo de las nuevas tecnhologias se hace referencia a la vital
importancia de incluir las nuevas tecnologias en el proceso de aprendizaje de una
lengua extrajera. Esto con el fin de dar respuesta al constante desarrollo de las
actuales sociedades multimediales y los vertiginosos avances electrénicos y de
telecomunicaciones. El aprendizaje en ambientes tecnoldgicos, mediante la integracion
y la interaccion busca mejorar la capacidad de interpretacién de los estudiantes,
aprovechando contextos ricos, reales, complejos y estimulantes, asi como recursos

didacticos como los videos y la television para el aprendizaje de lenguas extranjeras.

Tener en cuenta los Lineamientos curriculares para el area de idiomas

extranjeros en la educacién basica y media del Ministerio de Educacion Nacional de
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Colombia es pertinente para este trabajo ya que brinda un panorama completo y
profundo de la forma en que deben ser ensefiadas las lenguas extranjeras en nuestro
pais y por tanto, nos proporcionan elementos importantes a tener en cuenta en la
construccion de las pautas curriculares, tales como el desarrollo de las competencias
comunicativas e intercultural para la comprension de otras culturas, algunas
metodologias y evaluacion sugeridas, el rol del docente como creador de curriculo, la
implementacion de las nuevas tecnologias en la ensefianza, entre otros aspectos que
seran retomados mas adelante en la construccion de mis pautas curriculares de ELE

para el Colegio judio.

A manera de sintesis, en este primer apartado del Marco de Referencia, se
abordaron siete elementos para la construccion de las pautas para ELE en la
Institucién judia: los conceptos de pautas y curriculo, el enfoque curricular practico de
Grundy (1987), el modelo curricular de Garcia (1995), el Plan Curricular para la
Ensefianza del Espafiol en el Estado de Israel (2009), el Proyecto Educativo
Institucional (2014), ochos festividades judias que se celebran en el Colegio y los
Lineamientos curriculares para el area de idiomas extranjeros en la educacién basica y

media del Ministerio de Educacion Nacional de Colombia.

Con estos elementos, fue posible diferenciar los conceptos de curriculo,
lineamientos curriculares y pautas curriculares para determinar que se propondrian
pautas que sirvan como instrumento. Asi mismo, identificar que el enfoque curricular
practico de Grundy (1987) proponia una forma de entender la educacion, pertinente
para el contexto escolar judio y se describieron los elementos que componen los tres
niveles de analisis del modelo curricular de Garcia (1995), seleccionado para organizar

las pautas.

Finalmente, se presentaron el Plan Curricular para la Ensefianza del Espafiol en
el Estado de Israel (2009), el Proyecto Educativo Institucional (2014), ocho festividades
judias que se celebran en el Plantel y los Lineamientos Curriculares para el Area de
idiomas extranjeros en la educacién basica y media del Ministerio de Educacién
Nacional de Colombia. Lo anterior, con el fin de guardar coherencia entre los referentes
componentes, la filosofia de la ensefianza en Israel y en el Colegio judio y los

estandares nacionales de Colombia con la construccion de las pautas.



2l

Después de retomar todos los elementos conceptuales que contribuyen a dar
respuesta al interrogante de esta investigacion: ¢Cuales serian las pautas para el
disefio de un curriculo de espafiol como lengua extranjera para un Colegio judio de
Bogota?, a continuacion se presenta el segundo apartado de este capitulo; el marco
metodolégico. En él se describe el tipo de investigacion y el disefio metodol6gico de
esta investigacion, y se presentan los procesos que se llevaron a cabo y las
herramientas que se emplearon para realizar este trabajo y llegar al planteamiento de

la solucién del interrogante.

4.3. Marco metodolégico

Este segundo apartado del marco contextual esta dividido en dos secciones,
por un lado se presenta el tipo de investigacion en el cual se enmarca esta
investigacion, teniendo en cuenta a Seliger y Shohamy (1990) y por el otro, se describe
el proceso llevado a cabo para su realizacion, con base en el disefio de investigacion

aplicada propuesto por Bickman y Rog (1998)".

4.3.1. Tipo de investigacion

En el campo de estudio de una segunda lengua, Seliger y Shohamy (1990;
p.17) presentan tres tipos de investigacion: basica o tedrica, aplicada y practica y
sostienen que el limite entre estos tipos no esta bien demarcado, pues los aportes de
cada tipo de investigacion no es unidireccional sino que estan relacionados entre si,

como se aprecia en la Figura 2.

Basic research

Applied research <€

>» Practical research

Fig. 2 Tipos de investigacion para una segunda lengua. Seliger y
Shohamy (1990; p.17)

! Los conceptos de Seliger y Shohamy (1990) y Bickman y Rog (1998) se presentan en espafiol,
producto de la realizacion de una traduccion propia.
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Seliger y Shohamy afirman que la investigacion basica o tedrica, “se preocupa
por el desarrollo de una descripcion linglistica abstracta dentro de una teoria
particular”; la investigacion practica “se encarga de las investigaciones que tengan
implicaciones préacticas” y propongan un producto; y que la investigacion aplicada
“corresponde a la implementacion de un producto para un problema especifico” (1990;
p.19). De lo anterior, se puede afirmar que el presente trabajo se enmarca en los tipos
de investigacion practica y aplicada. En la investigacion practica porque se elabora un
producto y en la investigacién aplicada porque ese producto estd pensado para ser

implementado en un contexto especifico.

El producto que se desarrolla en esta investigacion son las Pautas para el
disefio de un curriculo de espafiol como lengua extranjera, ELE, para un Colegio judio
de Bogota. La implementacion de estas pautas se espera realizarse, precisamente, en

el contexto especifico de dicha Institucion.

Una vez establecido el tipo de investigacion, a continuacion se describe la

metodologia seguida a lo largo de la investigacion para alcanzar el objetivo propuesto.

4.3.2. Disefio metodologico

Para establecer el disefio metodologico de esta investigacién se tienen en
cuenta las fases de investigacién de Bickman y Rog (1998). Estos autores afirman que
“sin importar el enfoque, todas las formas de investigacion aplicada tienen dos fases
principales — planeacion y ejecucion” (1998; p.3). En la primera se estipula el alcance y
el plan de la investigacion y en la segunda se implementa y monitorea el plan. Estas
fases incluyen cuatro etapas: definicibn, disefio/plan, implementacion y

reporte/seguimiento, tal como se muestra en la figura 3.

Planning = Execution

Stage | > Stage Il o Stage 1 . Stagea IV
Drafimitien Dasigr'plan Implemeantation Reporting/
Tollow=up
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Fig. 3 Realizacion de la investigacion aplicada. Bickman y Rog (1998 p.4)

4.3.2.1. Fase de planeacion

En la fase de planeacion se encuentran las etapas de definicion y de
disefio/planeaciéon. Segun Bickman y Rog (1998), en la etapa de definiciobn se debe
comprender un problema social relevante, para proponer y seleccionar las posibles
preguntas de investigacion. En la etapa de disefio/planeacion es necesario hacer una
revision de las decisiones tomadas en la etapa de definicibn para verificar si es
necesario hacer ajustes. En esta ultima etapa, también se busca “elegir un disefio y
proponer estrategias para la recolecciéon de datos” (1998; p.4), que seran ejecutadas
en la siguiente fase, asi como evaluar la viabilidad del proyecto. A continuacion, se

presenta la manera como se desarrollaron las dos etapas en esta investigacion.

e Etapa de definicion

En este trabajo, la comprension de la problematica se logré6 como producto de
mi experiencia docente en la Institucién. Al trabajar en este Colegio para el cual se
plantean las pautas, pude tener contacto continuo con los nifios extranjeros no
hispanoparlantes. Gracias a ello, pude observar y comprender las necesidades de esta
poblacién al enfrentarse a un contexto en el que se habla espafiol una gran parte del
tiempo y entender la problemética que los nifios, los padres y en general en el Colegio
se enfrentaban. Esta problematica consiste en la falta de comunicacién entre los nifios
extranjeros no hispanoparlantes y los diferentes miembros de la comunidad escolar, a
propédsito de que los nifios no hablan espafiol y la comunidad, en su mayoria, no habla

hebreo.

Con base en esa situacion, se formulé el interrogante de investigacion. A fondo,
se vio la necesidad de que el colegio cuente con un curriculo, no obstante, su
construccion sobrepasa las expectativas de este trabajo de investigacion, ademas de
ser necesario el trabajo con un equipo de profesionales y mayor disponibilidad de
tiempo. De la misma manera, inicialmente se pensd en proponer unos lineamientos
para el disefio de un curriculo para la ensefianza del espafiol como lengua extranjera.

Sin embargo, a medida que se desarrollaba el proyecto, se establecio que el disefio de
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unos lineamientos requeria mayor tiempo y mas gente involucrada, al igual que el
curriculo, lo que estaba fuera del alcance de este trabajo. Por lo tanto se definié que
era pertinente formular pautas que sirvieran como orientaciones para que el plantel
elabore su propio curriculo de ELE. Teniendo en cuenta lo anterior, se establecié que
el interrogante podia ser ¢ Cudles serian las pautas para el disefio de un curriculo de
espafiol como lengua extranjera para un colegio judio de Bogota?

e Etapa de Disefo/planificacion

Una vez definido el interrogante en la etapa anterior, lo primero que se hizo en
esta etapa fue verificar que la descripcion de la situacion problematica fuera clara y
presenta las necesidades reales de los estudiantes. En la situacion problemética se
defini6 que los estudiantes no hispanoparlantes, al no saber espafiol, no podian
comunicarse, lo cual genera problemas en su desempefio académico, en su
comportamiento y en su socializacién. Una vez hecho lo anterior, se reviso la pregunta
de investigacién con el fin de verificar que fuera adecuada y diera cuenta de la

situacion problematica planteada.

El disefio que se eligié para esta investigacion es descriptivo, pues por un lado,
su objetivo principal es “proveer un panorama general de un fenbmeno tal y como
sucede naturalmente” (Bickman y Rog, 1998; p.15) y por el otro, el desarrollo de la
investigacion se centra en una pregunta descriptiva del tipo ¢qué es?, ¢cuanto es?,
etc. En este caso, ¢ Cudles serian las pautas para el disefio de un curriculo de espafiol

como lengua extranjera para un Colegio judio de Bogota?

En cuanto a la recoleccion de datos, esta se realiz6 por medio de tres
estrategias planteadas por Bickman y Rog (1998); la observacion, la cual es “necesaria
cuando los eventos, las acciones, o las circunstancias son la forma principal de la
informacién”(p.21); la consulta, la sintesis y el andlisis de literatura, para retomar los
elementos que contribuyeran a la solucién del interrogante; y la encuesta, por medio de
la cual “se pregunta a un participante de la investigacion proveer, en la medida de lo

posible, informacion sobre el area de interés” (p.20).

En cuanto a la observacién se eligié con el fin de aprovechar mi experiencia

trabajando con los nifios no hispanoparlantes en el Colegio judio; ya que de esta forma
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pude recolectar la gran mayoria de datos sobre sus necesidades de comunicacion,
interaccion y desempefio académico, asi como de las practicas socioculturales

llevadas a cabo en el Plantel.

La consulta, sintesis y andlisis de documentos, para recopilar datos de tipo
tedrico para dar respuesta al interrogante, tales como el Proyecto Educativo
Institucional del colegio, las fiestas judias, el Plan Curricular para la Ensefianza del
Espafiol en el Ciclo Secundario del Estado de Israel, las definiciones de curriculo,
pautas, enfoque curricular y modelo curricular. La encuesta, se eligié porque permite
recolectar datos que provengan de una persona involucrada en el desarrollo de la
investigacion, en este caso el Rector del Colegio y porque permite realizar una

validacion preliminar de los resultados de esta investigacion.

Por dltimo, con respecto a la viabilidad de la investigacion, se le presento el
proyecto al Rector del Colegio, con el fin de obtener su aprobacion y autorizacién para
realizar la investigacion y por ende, hacer uso del nombre y documentos
institucionales. Una vez se presenté la propuesta, su desarrollo fue aprobado, pues se
considera como un primer paso ante la necesidad de disefiar un curriculo de ELE que
permita dar solucién a la problemética de la Instituciéon con respecto a la situacion de
los estudiantes extranjeros no hispanoparlantes, al no poder comunicarse e interactuar

en la cotidianidad con los demas miembros de la comunidad.

Después de revisar las decisiones tomadas en la primera etapa, de seleccionar
el disefio y las estrategias de la observacion, la consulta, sintesis y andlisis de
documentos y la encuesta para la recoleccion de datos y de verificar la viabilidad del
proyecto presentandoselo al Rector de la Institucién, se dio paso a la fase de

ejecucion.

4.3.2.2. Fase de ejecucion

En la fase de ejecucién se encuentran la etapa de implementacién, en la cual se
define y se lleva a cabo el disefio y la recoleccion y analisis de datos propuestos en la
fase anterior y la etapa de reporte/seguimiento, en la cual, como su nombre lo indica,

se realiza el reporte de la implementacién y las actividades de seguimiento. A
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continuacion, se presenta la manera como se desarrollaron estas dos etapas en esta

investigacion.

e Etapa de implementacién

Para realizar la recoleccion de datos, en esta etapa, se emplearon las
estrategias de la observacién, la consulta, sintesis y analisis de documentos y la
encuesta seleccionadas en la etapa anterior. Por una parte, la observacion se realizé
un afio antes de plantear la propuesta de investigacion. En mi salén de primer grado,
tuve la oportunidad de tener durante un afio una estudiante israeli. Al convivir con ella
diariamente en el Colegio, pude observar los problemas que enfrentaba por no tener el
dominio del espafiol y comencé a hacer un registro informal sobre sus necesidades
cotidianas. De alli, surgié mi inquietud investigativa y una vez se comenz6 a desarrollar

la investigacion, ya contaba con datos, producto de esa experiencia.

Por otra parte, fue necesario consultar todos los documentos presentados en el
Marco contextual para sintetizarlo y analizarlos, establecer relaciones y comparaciones
entre ellos, con el fin de recolectar datos pertinentes que pudieran servir para plantear
las pautas. Como por ejemplo, los relacionados con la metodologia de ensefianza, la
concepcion de evaluacion, los principios judaicos, etc. Igualmente, por mi experiencia
como docente en la Institucion, sé que el Colegio busca tener estrecha relacion con el
tipo de ensefianza empleado en Israel. Por consiguiente, fue necesario remitirme al
Ministerio de Educacion de Israel, para verificar si contaban con un curriculo de ELE.
De esta manera, encontré el Plan Curricular para la Ensefianza de Espafiol en el Ciclo
Secundario del Estado de Israel y de alli también fue posible extraer elementos que

contribuyeron a la construccién de las pautas.

Por ultimo, se realiz6 una validacion preliminar a un ente externo al proceso de
investigacion, el cual fue el Rector del Colegio (anexo 1), en la cual él debia responder
diez preguntas sobre los capitulos del Problema y los Resultados de esta investigacion,
cinco en cada caso. Para esto, el Rector tuvo la oportunidad de leer con anterioridad
los capitulos para poder responder las preguntas y comunicar sus opiniones y
consideraciones acerca de lo establecido en el Problema y en los Resultados de la
investigacion. Los datos obtenidos en la encuesta permitieron hacer una revisién de mi

trabajo de investigacioén, tal como ya se sefalé.
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Una vez seleccionado el disefio descriptivo y obtenidos los datos para la
investigacion, se describi6 el panorama de la situacion problemética a la que se
enfrentan los nifios no hispanoparlantes en el Colegio y se desarroll6 la investigacion
en torno a responder el interrogante descriptivo, buscando antecedentes que
mostraran desarrollos parecidos y estableciendo los elementos para proponer las
pautas, es decir, para dar respuesta al interrogante a partir de todo el desarrollo del

proceso de la investigacion.

e FEtapa de reporte/seguimiento
En esta etapa se elabor6 el reporte de la investigacion, en el cual se presentan
todos los procesos desarrollados y se proponen las pautas curriculares para la
Institucién judia. lgualmente, en el documento se especifica que estas son las pautas
gue se deberian tener en cuenta para realizar el disefio del curriculo para la ensefianza

de espafiol como lengua extranjera si la Institucion decide llevar a cabo el proyecto.

Con respecto al seguimiento, se propone realizar una reunién con el Rector del
Colegio, después de la sustentacion del trabajo de grado, para presentarle la
investigacion desarrollada. Igualmente, se propone la presentacion de la investigacion
a la Junta Directiva del Colegio con el fin de hacer la propuesta de disefiar el curriculo
de ELE en la Institucion y conocer sus impresiones sobre el trabajo desarrollado.
Finalmente, se mantendra un didlogo permanente con los miembros de la comunidad
de la Institucidn para conocer la decision de llevar a cabo o no el proyecto de disefiar el

curriculo de ELE y para hacerlos patrticipes de las pautas propuestos.

A manera de resumen, después de haber presentado los siete elementos que
componen el marco conceptual y el marco contextual; las definiciones de pautas y
curriculo apropiadas para el contexto de la Institucién, el enfoque curricular practico de
Grundy (1987), el modelo curricular de Garcia (1995), el Plan Curricular para la
Ensefanza de Espafiol del Estado de Israel (2009), el Proyecto Educativo Institucional
(2014 - 2015) y las festividades judias que se celebran en el Colegio, se presento el

marco metodolégico conformado por el tipo de investigacion y el disefio metodoldgico.
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En el tipo de investigacion, se llegd a la conclusibn de que ésta es una
investigacion de aplicacion practica, pues busca desarrollar un producto que pueda ser
aplicado a un contexto real, en este caso el producto son las pautas para la
construccion de un curriculo y la aplicacion debe ser llevada a cabo si la Institucion asi
lo decide. En el disefio metodologico se presentaron las fases de planeacion vy
ejecucion. En la primera fase se presentd la comprension de la probleméatica de los
nifios no hispanoparlantes, se formul6 el interrogante teniendo en cuenta esa situacion,
se verificd la viabilidad del proyecto presentandole la propuesta al Rector y se
establecieron el disefio descriptivo de la investigacion y las estrategias de recoleccién

de datos: la observacion, la consulta, sintesis y andlisis de documentos y la encuesta.

Finalmente, en la segunda fase, se recolectaron los datos con las estrategias
establecidas en la fase anterior, mediante la experiencia docente, el andlisis de la
literatura consultada para desarrollar el estado de la cuestion, el Marco conceptual y
contextual y la validacién preliminar realizada mediante una encuesta aplicada al
Rector del Colegio. Asi mismo, se escribié el documento final que da cuenta de la

investigacion desarrollada.

Con la realizacion de lo anterior, se da fin al Marco de Referencia y se procede
a presentar el dltimo capitulo de esta investigacion, los resultados. En €l se presenta la
propuesta de pautas curriculares que permiten dar respuesta a la pregunta de
investigacion planteada en el capitulo 1, ¢Cudles serian las pautas para el disefio de

un curriculo de espafiol como lengua extranjera para un Colegio judio de Bogota?
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5. Resultados

En este apartado se presentan las pautas que se proponen para el disefio de
un curriculo de espafiol como lengua extranjera, ELE, en la Institucion judia. Con la
propuesta de estas pautas se da respuesta al interrogante de investigacion,
mencionado en el capitulo 1, ¢ Cuéles serian las pautas para el disefio de un curriculo

de espafiol como lengua extranjera para un Colegio judio de Bogota?

Como se mencioné en los Marcos conceptual y contextual (capitulo 4), las
pautas curriculares para la ensefianza de espafiol como lengua extranjera se
presentan siguiendo los tres niveles de analisis: fundamentacion, decision y actuacion,
del modelo curricular de Garcia (1995). Lo anterior por cuanto este modelo permite
integrar todos los elementos que componen las pautas de forma clara y organizada. A
continuacion, se presentan las orientaciones 0 pautas tedricas, practicas y
metodoldgicas que la Institucion deberia tener en cuenta para el disefio de un curriculo

para la ensefianza de espafiol como lengua extranjera, ELE.

5.1. Nivel de fundamentacion
En este nivel se presentan las pautas a tener en cuenta para el desarrollo del
curriculo de ELE en la Institucion teniendo en cuenta el entorno, la situacion de

ensefianza, la teoria de la lengua y la teoria del aprendizaje de la lengua.

5.1.1. Andlisis del entorno

Como se menciond en el problema de investigacion (capitulo 1), las pautas para
la ensefianza de ELE estan dirigidos a un colegio judio bilingle de Bogota. Esta
Institucién privada se encuentra ubicada en el norte de la ciudad y pertenece a la
comunidad judia, razén por la cual, se caracteriza entre otras, por la ensefianza de los

preceptos judaicos.

Ademas de las asignaturas comunes a todos los colegios como son Espafiol,
Sociales, Fisica, Quimica, etc., la Institucién cuenta con la formacién en dos lenguas
extranjeras: inglés y hebreo. Por una parte, la lengua inglesa tiene una intensidad
horaria de nueve horas a la semana y, con el fin de cumplir con el programa de

bilingliismo, las asignaturas de Matematicas y Ciencias también son dictadas en inglés
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con seis y cuatro horas semanales respectivamente. Por otra parte, el hebreo cuenta
con una intensidad de seis horas semanales y en esta clase los estudiantes tienen la
oportunidad de aprender sobre la historia de Israel y el pueblo judio, asi como las
costumbres y practicas sociales y religiosas de la comunidad.

El Colegio cuenta actualmente con 257 estudiantes de los cuales 66 son
extranjeros y 38 nifios no son hispanoparlantes. Los estudiantes extranjeros que no
tienen dominio de la lengua espafiola, como se mencioné en la situacion problematica
(capitulo 1), enfrentan diversos problemas de comunicacion e interaccion social cuando
llegan al Colegio y tienen inconvenientes en su desempefio académico y en su

disciplina.

Todos los estudiantes de la Institucion, incluyendo a los extranjeros, deben
participar en actividades de tipo académico, religioso y ludico. La gran mayoria de
estas actividades se desarrollan en espafiol y estan planteadas teniendo en cuenta el
Proyecto Educativo Institucional. Es decir, todas las actividades buscan, no solo la
formacion académica de los estudiantes, sino también la transmision de valores éticos

para la convivencia (capitulo 4).

De lo anterior, se desprende que si el Colegio desea iniciar el proyecto de
desarrollo de un curriculo para la ensefianza de ELE, deberia tener en cuenta el
contexto escolar y su Proyecto Educativo Institucional, PEI, ya que, de lo contrario, el
curriculo no seria pertinente para resolver las probleméaticas mencionadas en el

capitulo 1.

5.1.2. Situacion de ensefanza

En la situacion problematica (capitulo 1) se mencioné que los estudiantes no
hispanoparlantes, al ingresar al Plantel, se comprometian a tomar clases de espafol
con el fin de adquirir la competencia comunicativa necesaria para desempefarse
adecuadamente en la Institucién. Sin embargo, como la Instituciéon no cuenta con un
curriculo de espafiol como lengua extranjera, las familias de los estudiantes no
hispanoparlantes deben buscar profesores privados que les dicten clases de ELE a sus
hijos. Frente a esta situacién, el Colegio accede a que profesores externos les dictan

en las clases de ELE a los estudiantes, en las instalaciones del Colegio. Asi mismo, se
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permite que estos profesores hagan uso de los recursos disponibles en la Institucion,
destinados al aprendizaje de los nifios, tales como salones, tableros, televisores, la
biblioteca, etc.

No obstante, al ser los profesores externos al Colegio, los directivos de éste no
se responsabilizan de las practicas educativas desarrolladas en las clases de ELE. Lo
anterior, tal como se sefial6 en el capitulo 1, puede ocasionar que los objetivos, los
contenidos, las metodologias y la evaluacion desarrolladas por los profesores privados
no estén de acuerdo con el PEI del Colegio, y por tanto, con la formaciéon que éste

pretende dar a sus estudiantes.

Por esta razon, la Institucién necesita un curriculo para la ensefianza de ELE de
manera que los directivos puedan responsabilizarse de las practicas educativas
llevadas a cabo con los estudiantes extranjeros. Igualmente, los profesionales
encargados de disefiar el curriculo deberian tener en cuenta el nimero de estudiantes
extranjeros no hispanoparlantes que tiene la Institucién y sus edades, para asi poder

establecer el perfil y nimero de profesores de ELE que se requieren.

De igual forma, en el disefio del curriculo se deberian explicitar los recursos con
los que cuentan los estudiantes y los profesores para el aprendizaje de la lengua
espafola. Entre ellos podrian estar, la biblioteca para la consulta y préstamo de textos
para nifios como los diccionarios Hebreo-Espafiol, Espafol-Espafiol, Inglés-Espafiol y
los cuentos cortos; y el aula movil para la implementacion de nuevas tecnologias y
recursos electronicos como juegos y paginas en linea para desarrollar las cuatro

habilidades linglisticas en ELE.

También, seria importante que en el curriculo de ELE se especifiqgue la
necesidad de adquirir nuevo material didactico para el aprendizaje de ELE, ya que el
Colegio no cuenta con existencias tales como textos de estudio para nifios que
fomenten el desarrollo de la competencia comunicativa, juegos que permitan el
aprendizaje del abecedario y el vocabulario necesario para satisfacer las necesidades
basicas de los estudiantes y recursos electronicos que incentiven la autonomia en el
aprendizaje y que puedan ser explorados haciendo uso del aula virtual del Colegio, por

ejemplo.
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5.1.3. Teoria sobre la lengua

En relaciéon con la teoria de la lengua, Fairclough (2008; p.172) afirma que el
lenguaje debe ser entendido como una practica social que constituye las identidades
sociales, en este caso la construccion de la identidad de los nifios extranjeros como
estudiantes en un contexto judio y colombiano; las relaciones sociales, las cuales
deben ser entabladas por los estudiantes no hispanoparlantes con otros estudiantes,
los profesores y deméas miembros de la comunidad; y los sistemas de conocimientos y
creencias, que harian referencia a los conocimientos académicos y colectivos que el

estudiante extranjero debe aprender y apropiarse de las creencias judaicas.

Segun este autor, los eventos discursivos o usos del lenguaje constan de tres
dimensiones: un texto oral o escrito, la produccion y la interpretacion del texto y la
practica social (Fairclough, 2008; p.174). Los textos orales hacen referencia a todas las
interacciones diarias de los estudiantes no hispanoparlantes con otros miembros de la
comunidad y los escritos corresponderian a los trabajos académicos que ellos tienen
que desarrollar para cada asignatura. De la misma manera, la produccion y la
interpretacion del texto se pueden asociar al desempefio académico de los nifios
extranjeros, al igual que al proceso requerido para la codificacion y la decodificacion de
los mensajes en los didlogos con otros. En cuanto a la practica social seria toda accién
gue los estudiantes no hispanoparlantes llevan a cabo dentro de su contexto escolar

como miembros activos de la comunidad.

Por lo tanto, a la hora de disefar el curriculo seria necesario adoptar la
perspectiva de la lengua como ente vivo y el uso del lenguaje como practica social,
como lo que determina una practica social, y una metodologia comunicativa de
ensefianza del espafiol como lengua extranjera. Ello significa que los docentes
deberan aprovechar las situaciones reales a las que se enfrentan los estudiantes en el
dia a dia para plantear los objetivos, los contenidos y las actividades a desarrollar en la
clase. De la misma manera, seria pertinente que los objetivos, contenidos y actividades
estén encaminados a la solucidon de las necesidades de los estudiantes, teniendo en
cuanta las tres dimensiones de un evento discursivo y por tanto, a resolver situaciones

comunicativas que resulten probleméticas para ellos, a crear su identidad social, a
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establecer relaciones sociales y a desarrollar sus sistemas de conocimientos y

creencias dentro del contexto cultural escolar.

Por ejemplo, como se mencioné en la situacion problemética, los estudiantes no
hispanoparlantes tienen la necesidad de comunicarse en la cafeteria a la hora del
almuerzo. Por consiguiente, los docentes encargados de realizar los programas de
curso, deberian tener en cuenta que uno de los objetivos de aprendizaje deberia ser
que los estudiantes sean capaces de comunicarse en la cafeteria para pedir el

almuerzo.

Entonces, los contenidos de la clase deberian seleccionarse en torno a alcanzar
dicho objetivo, en este caso, deberian proponerse las formas para pedir algo, el uso de
las palabras por favor y gracias, el vocabulario sobre comida kosher y algunos
alimentos tipicos de Israel. En cuanto a las actividades deberian estar planteadas de
tal manera que le brinden herramientas al estudiante para que, durante la semana, él
pueda usar esas herramientas en la situacion real de pedir su almuerzo en la cafeteria.
De esta forma, se privilegia el uso de la lengua en contextos reales, también se
promueve la interaccién social en contextos reales para suplir las necesidades de los
alumnos, y se abordan temas que estan ligados al contexto cultural y a los preceptos

judaicos para que el estudiante sea capaz de desenvolverse en el entorno.

En el marco contextual (capitulo 4) se especificd que el Plan Curricular para la
Ensefanza del Espariol en el Ciclo Secundario del Estado de Israel, PCEI, considera la
lengua espafiola como un ente vivo en constante renovacidon y se propone una

perspectiva comunicativa en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la misma.

En ese capitulo, también se definié que el enfoque curricular practico era el mas
apropiado para desarrollar el curriculo de ELE en la Institucién judia. Esto porque el
enfoque curricular practico privilegia la practica antes que un producto, es decir que se
considera mas importante el uso de la lengua en un contexto real que la creacién de
productos artificiales que no contribuyen a la comunicacién del estudiante.
Adicionalmente, con el enfoque curricular practico se tienen en cuenta las actividades
cotidianas del colegio y se considera el lenguaje como un medio para la interaccion

social. Del mismo modo, el enfoque curricular practico permite comprender la realidad
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cultural judia del Colegio y transmitir los valores institucionales, asi como entender que
el proceso de aprendizaje apunta a que el estudiante sea capaz de desenvolverse en
el entorno, esto es, cuando los objetivos de aprendizaje se validen en la préactica, lo

cual también presupone una perspectiva de ensefianza comunicativa.

De lo anterior se desprende que si la Institucion inicia el proceso de desarrollo
del curriculo de ELE deberia establecer en su curriculo una perspectiva comunicativa
en el proceso de ensefianza y aprendizaje del espafiol como lengua extranjera, como
practica social. Igualmente, en el curriculo de ELE se deberia especificar que esta
perspectiva debe privilegiar el uso de la lengua antes que un producto establecido; la
interaccidon social para la construccion del significado; la practica de los valores
institucionales y los preceptos judaicos; y el planteamiento de los objetivos de
aprendizaje tendientes a que el estudiante pueda suplir sus necesidades haciendo uso

de la lengua en situaciones reales.

5.1.4. Teoria del aprendizaje de la lengua

Como se mencioné en el marco contextual, en el Plan Curricular para la
Ensefanza del Espafiol en el Ciclo Secundario del Estado de Israel, PCEI, se
establece que el aprendizaje de espafiol debe estar dirigido a la comunicacién, por
medio del desarrollo de las cuatro habilidades linglisticas. Igualmente, se mencioné
que los Lineamientos Curriculares para el Area de idiomas extranjeros en la educacion
basica y media del Ministerio de Educacién Nacional de Colombia proponen el
desarrollo de las competencias comunicativa e intercultural con el fin de poder acceder
a otras culturas y valorar otros grupos étnicos. Asi mismo, en el PEI del Colegio se
estipula que el aprendizaje debe ser significativo y debe desarrollar las habilidades
propias de la disciplina como por ejemplo la resolucion de problemas en matematicas o

los trazos a mano alzada en arte, las comunicativas y las sociales.

Retomando el ejemplo anterior sobre el almuerzo en la cafeteria, el desarrollo
de las cuatro habilidades linglisticas y la competencia comunicativa, la interaccion
social, el aprendizaje significativo, y la negociacién con la cultura judia se pueden
trabajar de la siguiente manera; en el aula, previamente a que el estudiante se enfrente
a la situacion real, el docente puede abordar el tema de los alimentos kosher que se

consumen en el Colegio y algunas comidas tipicas israelies. En torno a este tema es
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posible llevar a cabo una serie de actividades comunicativas tales como disefiar una
carta de alimentos con nombres e imagenes, teniendo en cuenta la programacion
mensual del menud en el comedor, disponible en la pagina electrdnica del Colegio, con
el fin de que el estudiante pueda negociar los significados a través de las
representaciones gréficas y abordar el componente cultural ya que los alimentos
seleccionados serian los establecidos por las normas judaicas.

Para el desarrollo de las cuatro habilidades linglisticas, el docente puede, por
ejemplo, realizar una actividad de juegos de roles, en el que se simule la situacién que
se presenta en el comedor a la hora del almuerzo. Inicialmente, los estudiantes
deberian proponer dialogos, orales y escritos, que muestren las posibles formas en las
que pueden interactuar con el personal de servicio en el comedor, para pedir los
alimentos. Posteriormente, se puede hacer la representacion de los dialogos en grupos
0 parejas buscando incentivar la interaccion y desarrollar la competencia comunicativa.
Mas adelante, los alumnos podrian estar preparados para realizar interacciones
espontaneas en el aula simulando la situacion del comedor y, por ultimo, el aprendizaje

podré ser verificado en la situacion real.

Entonces, si la Institucion decide desarrollar el curriculo para ELE, en éste se
deberia establecer que los programas de curso deben apuntar al aprendizaje
significativo, desarrollar las cuatro habilidades linglisticas, la competencia
comunicativa, la interaccion social y abordar el componente cultural judaico dentro del
Colegio, con el fin de resolver las necesidades de interaccion y participacion de los
estudiantes en las actividades judaicas mencionadas en el capitulo 1, como se

presento con el ejemplo anterior.

A manera de resumen, en este Nivel de Fundamentacion, tenido en cuenta lo
planteado por Garcia (1995), se establecieron las pautas que la Institucién judia
deberia tener en cuenta para el desarrollo de un curriculo para la ensefianza de ELE
en cuanto al andlisis del entorno, la situacion de ensefianza, la teoria de la lengua y la
teoria del aprendizaje de la lengua. En la siguiente figura se presentan las pautas de

este nivel siguiendo el modelo curricular adoptado de Garcia (1995).
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PAUTAS

NIVEL DE FUNDAMENTACION

Analisis del entorno del colegio judio

Tener en cuenta el contexto escolar y el Proyecto Educativo Institucional, para
que el curriculo sea pertinente para resolver las problematicas de los
estudiantes extranjeros no hispanoparlantes de comunicacion e interaccién con
todos los miembros de la comunidad.

Situacion de ensefianza en el colegio judio

Tener en cuenta los estudiantes extranjeros no hispanoparlantes en primaria y
sus edades para establecer el tipo el perfil y nimero de profesores de ELE que
se requiere anualmente. Es necesario tener en cuenta que el niamero de
estudiantes puede variar segun las matriculas de cada afio.

Explicitar que la Institucién cuenta para la ensefianza y el aprendizaje de ELE,
con recursos tales como la biblioteca para la consulta y préstamo de
diccionarios y literatura para nifios, rica en la cultura judaica y el aula movil para
la implementacion de recursos electrénicos en cada salon del plantel.

Adquirir material didactico para el aprendizaje de ELE, como textos de estudio
para nifios que no solo integre contenidos culturales judaicos, sino que también
muestren la cultura colombiana en la cual estan inmersos; juegos en los que
puedan compartir y socializar con sus comparieros; recursos electrénicos que
aborden diferentes tematicas judaicas y colombianas necesarias para la
supervivencia en el colegio.

Teoria de lalengua

Entender la lengua como una practica social, constituyente de la identidad
social del nifio como estudiante en el Colegio judio capaz de entablar relaciones
sociales con todos los miembros de la comunidad escolar, los sistemas de
conocimientos académicos y las creencias judaicas.

Establecer una perspectiva comunicativa en los procesos de ensefianza y
aprendizaje del espafiol como lengua extranjera, en la cual los docentes
planteen los objetivos, los contenidos y las actividades del curso con base en
problematicas reales de los estudiantes en el Colegio, tales como pedir
alimentos en la cafeteria y expresar enfermedades en la enfermeria, etc.

Crear situaciones comunicativas que brinden a los estudiantes herramientas
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para solucionar sus necesidades en la cotidianidad, que faciliten la interaccion
social y les permitan la préactica de los seis valores institucionales y los
preceptos judaicos.

Teoria del aprendizaje de la lengua

Establecer que el aprendizaje significativo de esparfiol debe estar dirigido a
desarrollar las competencias comunicativa e intercultural de los nifios con el fin
de mediar entre la cultura colombiana y judia, desarrollar las cuatro habilidades
linguisticas y las habilidades propias de las asignaturas que los estudiantes

cursen en espafiol.

5.2.

Fig. 4 Pautas para el disefio del curriculo para la ensefianza de ELE en la

Institucion judia. Nivel de fundamentacion. (Adaptado de Garcia 1995).

Nivel de decision

Una vez establecidas las pautas curriculares correspondientes al Nivel de

Fundamentacion, en este apartado se presentan las pautas propuestas para el disefio

del curriculo de ELE en el Colegio con respecto al Nivel de Decision, teniendo en

cuenta los siguientes aspectos: los obijetivos, los contenidos, la metodologia y la

evaluacion necesarios para el contexto especifico.

5.2.1.

Objetivos

A continuacion se proponen cuatro tipos de objetivos:

Objetivos linglisticos: capacitar a los estudiantes no hispanoparlantes para
gue sean capaces de expresar oralmente en espafiol sus necesidades basicas.

Objetivo cultural: promover la participacion de los estudiantes no
hispanoparlantes en las practicas judaicas de la comunidad, haciendo uso del
espafiol.

Objetivo intercultural: capacitar a los estudiantes no hispanoparlantes en la
identificacion de los aspectos importantes de la cultura colombiana, con el fin de
establecer puntos de encuentro con su propia cultura.

Objetivo ético: promover mediante la ensefianza del espafiol como lengua
extranjera los valores institucionales del respeto, la tolerancia, la autonomia, la

responsabilidad, la solidaridad y la cooperacion.
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Como se mencioné en el marco contextual, los objetivos de aprendizaje del
Plan Curricular para la Ensefianza del Espafiol en el Ciclo Secundario del Estado de
Israel y en los Lineamientos Curriculares para el Area de idiomas extranjeros en la
educacién basica y media del Ministerio de Educacion Nacional de Colombia estan
dirigidos a la comunicacioén, al desarrollo de las cuatro habilidades linglisticas, al
conocimiento de la cultura y al desarrollo de la competencia intercultural. Por su parte,
en el PEI del Colegio se estipula que existen tres clases de principios formativos: los

cognitivos, los éticos y los judaicos.

Los principios cognitivos pretenden que el estudiante sea responsable de su
propio proceso de aprendizaje, que desarrolle las dimensiones cognitiva, personal y
social por medio del trabajo cooperativo y tenga creatividad individual; que respete la
diversidad y sea capaz de aplicar el conocimiento adquirido en contextos diferentes
para resolver problemas o comunicarse. Los principios éticos buscan que los
estudiantes practiguen los valores del respeto, la tolerancia, la autonomia, la
responsabilidad, la solidaridad y la cooperacion, asi como incentivar la mediacién para
la resolucién de conflictos, evitar el matoneo y promover la autorreflexién. Por ultimo,
los principios judaicos pretenden que los estudiantes tengan conocimiento de la

cultura, las practicas y los preceptos judaicos.

Dado lo anterior, los objetivos generales y especificos que se establezcan en el
curriculo de ELE deberian estar de acuerdo con lo planteado por el PCEIl y el PEI del
Colegio y responder a la solucion de las necesidades de comunicacién e interaccion de
los estudiantes no hispanoparlantes mencionadas en la situacion problematica. Se
propone que en el curriculo de ELE se establezcan objetivos de tipo linglistico que
apunten al desarrollo de las cuatro habilidades para la comunicacion; de tipo cultural e
intercultural que fomenten el conocimiento de las practicas y preceptos judaicos y la
mediacion entre la cultura de los estudiantes extranjeros y la colombiana; de tipo ético
gue promuevan la vivencia de los valores institucionales, la mediacion mediante el

didlogo y la autorreflexion.

5.2.2. Contenidos
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Retomando lo presentado en el capitulo 4, en el Plan Curricular para la
Ensefanza del Espafol en el Ciclo Secundario del Estado de Israel se tienen en
cuenta tres areas para presentar los contenidos: lengua, cultura y literatura. En el area
de la lengua estan los contenidos funcionales que permiten el uso efectivo de la
lengua, los contenidos gramaticales que pretenden la adquisicion de estructuras
gramaticales y los contenidos tematicos que proponen los temas que deben ser
abordados para plantear las actividades comunicativas. En el area de la cultura y en el
area de literatura se propone la lectura extensiva e intensiva, respectivamente, de

textos literarios.

Ahora bien, del Plan Curricular para la Ensefianza del Espafiol en el Ciclo
Secundario del Estado de Israel se pueden retomar los contenidos funcionales y
gramaticales y de la metodologia de ensefianza para la diversidad de Horaa Mutemet
el desarrollo de las dimensiones cognitiva, personal y social. Por ello, para disefiar el
curriculo para ELE se deberia tener en cuenta que los contenidos que se propongan
deben desarrollar las dimensiones cognitiva, personal y social del estudiante,
responder a las necesidades cotidianas de los alumnos con el fin de que ellos puedan
tener las herramientas necesarias para comunicarse e interactuar, resolver
problematicas del contexto escolar, solucionar vacios de conocimiento académico y
participar activamente en todas las actividades institucionales, es decir hacer uso de la
lengua en contextos reales para expresar las necesidades basicas, para llevar a cabo
la practica social dentro del Colegio como estudiantes que deben relacionarse. Para
lograr lo anterior, en el curriculo de ELE se deberian plantear 5 tipos de contenidos:

funcionales, gramaticales, de Iéxico, culturales e interculturales.

Por una parte, los contenidos funcionales, gramaticales y de léxico, conforman
el conjunto de contenidos linglisticos necesarios para que el estudiante pueda
comunicarse haciendo uso de la lengua espafiola, para que pueda desarrollar su
competencia comunicativa y de esta manera dar soluciéon a las problematicas de
interaccion a las que se enfrenta (capitulo 1). Estos contenidos deben apuntar a
desarrollar la dimensién cognitiva que propone Horaa Mutemet por medio de tematicas
gue representen desafios para el estudiante y que le permitan adquirir habilidades de
pensamiento necesarias en la cotidianidad y en el campo académico, tales como el

analisis, la deduccién, la capacidad para sintetizar informacién, la reflexién, etc.
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Por otra parte, en los contenidos culturales, se deberian integrar: elementos del

judaismo para que los estudiantes puedan participar en las practicas judaicas del

Colegio haciendo uso del espafiol como por ejemplo las ocho festividades judaicas

mencionadas en el capitulo 4; los seis valores institucionales, las costumbres y el

contexto colombiano en el que se encuentra la Institucion. Igualmente, en los

contenidos interculturales se deberian integrar elementos que le permita a los

estudiantes relacionarse e interactuar entre las dos culturas; colombiana y su propia

cultura judia.

A continuacion se presenta un ejemplo de algunos contenidos funcionales,

gramaticales, de Iéxico, culturales e interculturales que se deberian incluir en el

curriculo de ELE teniendo en cuenta la situacion problematica a la que se enfrentan los

niflos no hispanoparlantes en la cafeteria y el comedor.

Contenidos Contenidos Contenidos | Contenidos | Contenidos
Funcionales gramaticales de Iéxico culturales | interculturales
* Expresary | * Pronombres *Las *Los *Comparar los
preguntar personales. comidas: alimentos alimentos
por gusto o | * Presente de Indicativo | desayuno, que se tipicos de
deseo de un | de los verbos: tener, merienda, consumen Colombia e
alimento. querer y gustar. almuerzo, en Pésa,. Israel.
* Pedir un * Uso de las formas cena. * Los siete * |[dentificar
alimento, la reflexiva, negativa e * Los productos cuales son los
cafeteria, el | interrogativa. alimentos: tipicos que | alimentos que
comedor. * Estructura basica de la | Frutas, se se consumen
* Expresar oracion simple — verduras, consumen en la merienda
hambre, sed | afirmativa y negativa. carnes, en y el almuerzo
o saciedad. | * Adverbios - si, no, harinas, Shavuot. en Colombia e
también, tampoco. dulces, etc. Israel.
* Sustantivos - género, * Las *Las
numero y concordancia. | bebidas: costumbres en
*Pronombres Jugo, agua, la mesa en
interrogativos.(qué/cudl/) | gaseosa, Colombiay en
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* Uso de por favor y etc. Israel.

gracias

5.2.3. Metodologia

Retomando lo ya sefialado en el capitulo del marco contextual, por un lado, en
el Plan Curricular para la Ensefianza del Espafiol en el Ciclo Secundario del Estado de
Israel se establece que la ensefianza del espafiol como lengua extrajera debe basarse
en una perspectiva comunicativa y cultural, ya que la lengua se considera como un
ente vivo. Por otro lado, en el PEI del Colegio se estipula que la metodologia de Horaa
Mutemet es la mas apropiada para la ensefianza de las diferentes asignaturas en la
Institucién, por integrar los elementos del aprendizaje cooperativo y de la ensefianza
para la comprension. De la misma manera, en los Lineamientos Curriculares para el
Area de idiomas extranjeros en la educacion basica y media del Ministerio de
Educaciéon Nacional de Colombia se establece que el uso del lenguaje debe promover

la participacién activa, colaborativa y reflexiva del estudiante.

Para el caso especifico de ELE, Horaa Mutemet puede ser empleada como
metodologia de ensefianza, ya que se basa en el desarrollo de consignas, las cuales
son guias para el estudiante con las actividades a desarrollar, asi como los objetivos, el
procedimiento de las mismas, y proyectos de caracter comunicativo. Las consignas
deben de servir de guia al estudiante para que sea auténomo en su proceso de
aprendizaje al conocer el qué, el para qué y el cdmo de las actividades propuestas y
los pasos que debe seguir para llevar a cabo el proyecto. El proyecto, por su parte,
debe evidenciar el trabajo grupal y la creatividad individual y debe responder a las
problematicas de comunicacion e interaccion a las que se enfrentan los estudiantes por

el desconocimiento de la lengua espafiola.

Por ejemplo, si el estudiante no hispanoparlante no puede comunicarse con la
enfermera del Colegio para expresarle lo que siente si estd enfermo, el docente puede
elaborar una consigna que gire en torno a la teméatica de las enfermedades comunes
en los nifios. En esta consigna, el docente le dara al estudiante el qué, es decir un
proyecto que le permita al estudiante comunicarse con la enfermera un vez termine de

hacerlo, el para qué, es decir el objetivo que se pretende solucionar con el proyecto, la
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situacion problematica de comunicacién y el como, es decir los pasos para elaborar el

proyecto.

El proyecto entonces, podria tratarse de la construccion cooperativa de un
cortometraje sobre las visitas al médico. Para éste, el primer paso seria que los
estudiantes se pusieran de acuerdo para crear un inventario de los términos y el
vocabulario necesario para expresar los dolores mas comunes, como el dolor de
cabeza, de estdmago, de oido, de garganta, etc. Después, este inventario podria ser
dado a conocer a la enfermera del Colegio para que los nifios puedan comunicarse con
ella y verificar si los términos y vocabulario elegidos funcionan en una situacion real.
Una vez los nifios tengan las herramientas linguisticas necesarias, el paso siguiente
podria ser la creacion de un libreto para el cortometraje, en el cual los nifios elijan los
dialogos que podrian ocurrir en la realidad teniendo en cuenta las opiniones de todos y
presentado diferentes borradores del mismo. Finalmente, se procederia a realizar la

grabacion del corto.

El ejemplo anterior muestra como Horaa Mutemet puede ser empleado en la
ensefianza de ELE, permitiendo que el estudiante sea autbnomo en su proceso de
aprendizaje desde el principio. Al recibir la consigna el alumno puede ir avanzando en
los pasos segln su propio ritmo, y por medio del desarrollo del proyecto comunicativo,
debido a que el estudiante puede elegir, bajo la guia del docente, los elementos que
considera pertinentes para su desarrollo. De la misma manera, esta metodologia tiene
en cuenta todos los estilos de aprendizaje y le brinda a los alumnos herramientas para
las interacciones en contextos reales, como por ejemplo expresarle a la enfermera del
Colegio lo que les pasa cuando estan enfermos; asi como la posibilidad de trabajar en
equipo para la negociacion de significados, como se veria en la construccién del

inventario, la creacion del libreto y la grabacion del cortometraje.

Por lo tanto, en el disefio del curriculo de espafiol como lengua extranjera
deberia tenerse en cuenta una perspectiva comunicativa, en la que Horaa Mutemet sea
la metodologia de ensefianza, ya que permite que el estudiante sea responsable de su
propio proceso de aprendizaje por medio del trabajo en equipo, la interaccién social

para el aprendizaje significativo y el respeto por la diversidad de opinién.
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En consecuencia, en el curriculo de ELE que la Institucion desarrolle se deberia
establecer el rol del docente y del estudiante, el tipo de actividades e interacciones que
deberian ocurrir en el aula y los materiales y recursos que deberian ser empleados
para alcanzar los objetivos. En relacién con el rol del docente, en el curriculo de ELE
se deberia establecer que el profesor es el responsable de brindar una ensefianza
comunicativa basada en el contexto escolar y seleccionar contenidos de espaiiol que
resulten significativos para solucionar las necesidades de comunicacién e interaccion
de los estudiantes, transmitir los valores institucionales y adaptar la ensefianza de ELE

a los diferentes estilos de aprendizaje, edades y niveles de lengua de los nifios.

El estudiante por su parte, deberia ser concebido como un ser capaz de
participar en un proceso de aprendizaje guiado de la lengua espafiola que
posteriormente, le permita convivir en una comunidad hispanoparlante, usar el espaiiol
para solucionar las problematicas de comunicacion a las que se enfrenta diariamente,
participar activamente en las actividades judaicas haciendo uso del espafiol y de
practicar los valores institucionales en sus interacciones con los demas miembros de la
comunidad. Igualmente, en el curriculo de ELE se deberia tener en cuenta la
concepcion del enfoque practico de Grundy (1987) de que el docente de ELE y el
estudiante no hispanoparlante deben entablar una relaciobn en la que exista la

negociacién de la realidad para desarrollar el aprendizaje

En cuanto al tipo de actividades e interacciones en el aula, el curriculo de ELE
deberia estipular que la ensefianza de la lengua espafiola deberia llevarse a cabo por
medio de consignas y proyectos comunicativos que promuevan el trabajo cooperativo y
apunten a resolver las problematicas de comunicacion de los estudiantes no
hispanoparlantes, que evidencien la creatividad individual para interactuar con otros
haciendo uso del espafol y que se desarrollen dentro de un contexto real de la

cotidianidad de los estudiantes no hispanoparlantes.

De la misma manera, seria necesario que en el curriculo de ELE se determine
gue los materiales empleados sean auténticos y proporcionen diferentes registros y
variedades de lengua que puedan encontrarse dentro del contexto escolar, con el fin
de facilitar las practicas sociales de los nifios, como se mencion6 en el nivel de

fundamentacion respecto a la teoria de la lengua. Los materiales también deberian ser
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adecuados a las necesidades de comunicacion diaria y niveles de lengua de los
estudiantes. Por ejemplo, tres aspectos importantes para facilitar la comprensién son:
incluir imagenes que permitan hacer asociaciones para aprender el vocabulario en
espafiol, estar escritos con letra grande evitando fuentes que sean dificiles de leer, ya
gue los nifios también deberian aprender el alfabeto y tratar tematicas acordes con las
edades, que estimulen la comprension y adaptacion tanto a su cultura judia como a la

colombiana.

5.2.4. Evaluacion

Por una parte, en el Plan Curricular para la Ensefianza del Espafiol en el Ciclo
Secundario del Estado de Israel la evaluacién se concibe como parte del proceso
formativo y tiene como fin evidenciar los logros alcanzados por los estudiantes. En ese
documento se proponen 4 formas de evaluacion: los proyectos, el diario de reflexién, el
portafolio y los examenes, tal y como se presenté en el capitulo 4. Adicionalmente, en
los Lineamientos Curriculares para el Area de idiomas extranjeros en la educacion
basica y media del Ministerio de Educacién Nacional de Colombia se concibe la

evaluacion formativa como un proceso de apoyo y que reflexione sobre la practica.

Por otra parte, en el PEI del Colegio se proponen las rabricas como instrumento
de evaluacion, ya que permiten evidenciar los procesos de pensamiento profundo de
los estudiantes y sus niveles de calidad atienden a las diferencias individuales en el
proceso de aprendizaje. Por ello, para determinar qué instrumentos de evaluacién son
los mas apropiados para ELE, durante los procesos de ensefianza y de aprendizaje, se
deberian tener en cuenta las caracteristicas, las necesidades de comunicacion e
interaccion y los niveles de lengua espafiola de los estudiantes no hispanoparlantes,

mencionadas en el capitulo 1.

Si se retoma el ejemplo expuesto anteriormente sobre las enfermedades que
sufren los nifios, seria posible establecer una evaluacion al finalizar cada paso descrito
en la consigna, ya que de acuerdo con el enfoque curricular practico de Grundy (1987),
la evaluacién debe realizarse cuando el alumno sea capaz de demostrar su
conocimiento. En este caso, se podria evaluar el cortometraje elaborado para el cine
denominado “mudo” y posteriormente, realizar una segunda evaluacion cuando se

agreguen los dialogos al cortometraje; Lo anterior no quiere decir que durante el
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proceso de desarrollo del proyecto no existan constantes revisiones de los avances
sobre las cuales se pueda retroalimentar el trabajo de los estudiantes. Por esta razon,
la consigna que elabore el docente, debe estar siempre acompafiada de una rabrica de
evaluacion qué le permita al alumno saber que se espera de él, en qué momentos y

bajo qué criterios sera evaluado.

Entonces, el curriculo de ELE que se desarrolle se deberian contemplar los 4
instrumentos que propone el Plan Curricular para la Ensefianza del Espafiol en el Ciclo
Secundario del Estado de Israel, PCEI, vy el sistema de rdbricas de la Institucién, ya
gue guardan total coherencia con los objetivos, los contenidos, y la metodologia
propuestos en este apartado. Asi mismo, en el curriculo de ELE se deberia especificar
gue la evaluacion debe ser constante, por ejemplo evaluando cada paso de la
consigna, y que la autoevaluacién es importante para incentivar los procesos reflexivos
de los estudiantes y para generar su participacion activa en el proceso evaluativo, tal y
como se menciona en el PCEI. En el caso del proyecto para las enfermedades, se
podria realizar la autoevaluacion una vez terminado el cortometraje y asi lograr que los
estudiantes comuniquen sus percepciones respecto a su aprendizaje durante toda la

experiencia del proyecto.

En sintesis, en este Nivel de Decisibn se propusieron las pautas que la
Institucién judia deberia tener en cuenta para el desarrollo de un curriculo para la
enseflanza de ELE con respecto a los obijetivos, los contenidos, la metodologia y la
evaluacion necesarios para el contexto especifico. En la siguiente figura se presentan

las pautas de este nivel siguiendo el modelo curricular que he adoptado, Garcia (1995).

NIVEL DE DECISION

Objetivos

e Establecer los objetivos de acuerdo con el Plan Curricular para la Enseflanza
del Espafol en el Ciclo Secundario del Estado de Israel y el Proyecto Educativo
Institucional y responder a las necesidades de comunicaciéon e interaccién de
los estudiantes no hispanoparlantes dentro del Colegio.

e Establecer objetivos de tipo lingliistico que apunten al desarrollo de las cuatro

habilidades para la comunicacién; de tipo cultural e intercultural que fomenten el
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conocimiento de las practicas y preceptos judaicos y la mediacion entre la
cultura de los estudiantes extranjeros y la colombiana; y de tipo ético que
promuevan la vivencia de los seis valores institucionales, la mediacion a través
del didlogo y la autorreflexion.

Contenidos

Los contenidos deben desarrollar las dimensiones cognitiva, personal y social
del estudiante y ser de tipo lingiistico, cultural e intercultural y ético.

Dar cuenta de necesidades de comunicacion e interaccion cotidianas de los
alumnos no hispanoparlantes con el fin de que ellos puedan tener las
herramientas necesarias para comunicarse e interactuar, resolver
problematicas del contexto escolar, solucionar vacios de conocimiento
académico y participar activamente en todas las actividades judaicas
institucionales.

Metodologia

Se deberia seguir la metodologia de ensefianza para la diversidad de Horaa
Mutemet en la ensefianza de ELE, con el fin de guardar coherencia con la
metodologia de ensefianza llevada a cabo en todas las asignaturas del Colegio,
en especial de las lenguas extranjeras.

La metodologia deberia promover el trabajo cooperativo con otros estudiantes
extranjeros y nativos, la interaccion social con los miembros de la comunidad
para el aprendizaje significativo y el respeto por la diversidad de credo, lengua,
raza, etc.

El profesor deberia dirigir la ensefianza de forma comunicativa teniendo en
cuenta contenidos de espafiol significativos para solucionar las necesidades de
comunicacion del estudiante en los diferentes sectores del colegio. El docente
también debe transmitir los valores institucionales y adaptar la ensefianza de
ELE a los diferentes estilos de aprendizaje, edades y niveles de lengua de los
nifos de primaria.

El estudiante deberia ser concebido como un ser autbnomo y reflexivo en su
proceso de aprendizaje de la lengua espafiola, capaz de convivir en una
comunidad escolar hispanoparlante en su mayoria, de usar el espafol para
proponer soluciones a las problematicas de su entorno, de guiarse bajo los

preceptos judaicos y de practicar los seis valores institucionales.
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e Estipular la implementacion de consignas y proyectos comunicativos que
promuevan el trabajo cooperativo, que evidencien la creatividad individual y le
permitan al estudiante solucionar problemas reales de la cotidianidad de los
estudiantes no hispanoparlantes.

¢ Contemplar materiales que incluyan diferentes registros y variedades de lengua
para que el estudiante pueda conocer y decidir los mas adecuados para las
situaciones particulares y para su contexto de uso de la lengua. Los materiales,
también deberian ser adecuados a las necesidades y niveles de lengua de los
estudiantes.

Evaluacién

e Contemplar los 4 instrumentos que propone el Plan Curricular para la
Ensefanza del Espafiol en el Ciclo Secundario del Estado de Israel y el sistema
de rubricas de la Institucion.

e Especificar que la evaluacion formativa debe ser constante y que se debe llevar
a cabo la autoevaluacion para incentivar los procesos reflexivos de los

estudiantes extranjeros sobre su proceso de aprendizaje en la practica.

Fig. 5 Pautas para el disefio del curriculo para la ensefianza de ELE en la

Institucion judia. Nivel de decision. (Adaptado de Garcia 1995).

5.3. Nivel de actuacion

Una vez establecidas las pautas correspondientes al Nivel de Decision, en este
nivel se presentan las pautas a tener en cuenta para el disefio curricular de ELE en la
Institucién con respecto a la ensefianza y el aprendizaje de ELE, la formacion de

profesores y la evaluacion curricular.

5.3.1. Ensefianzay aprendizaje

Los procesos de enseflanza y aprendizaje de ELE se completan cuando el
equipo docente crea el programa de cada curso teniendo en cuenta una poblacion
especifica y todos los elementos propuestos en los niveles de fundamentacién y
decision del plan curricular, como se presentd en el marco conceptual segun Garcia
(1995). Para el caso especifico de los cursos de ELE en la Institucién, se propone que
la ensefianza de la lengua espafola deberia estar dividida en dos niveles, el primero

corresponderia al nivel Al y el segundo al nivel A2 segun el Marco Comun Europeo de
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Referencia para las Lenguas. Cada nivel de lengua deberia tener una duracion de

cuatro meses y cada uno se desarrollaria en los dos semestres del afio académico.

Como se menciondé en la situacién problematica (capitulo 1), por un lado,
algunos de los estudiantes no hispanoparlantes no permanecen muchos afios en la
Institucién, pues sus familias son trasladadas a otros paises, por lo cual, no seria
posible extender por mas tiempo la ensefianza de ELE para ellos. Por otro lado, como
los estudiantes necesitan desenvolverse rapidamente en el contexto escolar se
proponen solo dos niveles de lengua durante un afio escolar para que el aprendizaje

formal de la lengua no dure mucho tiempo.

De la misma manera, se sugiere que cada nivel de lengua de cuatro meses se
divida a su vez en dos cursos de dos meses. Esto con el fin de que los estudiantes que
tengan conocimientos previos de la lengua espariola, puedan comenzar por el segundo
o tercer curso, segun lo requieran. Los contenidos que se propongan en el nivel de
decision, podrian ser divididos para cada uno de los cursos, teniendo en cuenta que en
cada nivel es necesario retomar el conocimiento anterior para garantizar su
aprendizaje. Los cursos de ELE podrian ser dictados durante las horas de hebreo o
inglés, segun sea la lengua materna del estudiante, y por consiguiente, tendrian la
misma intensidad horaria de estas lenguas, es decir, nueve horas semanales cada

uno, para un total de 144 horas al semestre.

Igualmente, es necesario que los programas de curso sean coherentes con lo
estipulado en los Niveles de Fundamentacion y Decisiébn del plan curricular. Esto
significa que en los programas se deberian proponer objetivos y contenidos
comunicativos de tipo linglistico, cultural, intercultural y éticos, la metodologia de
enseflanza en clase deberia ser Horaa Mutemet contemplando el desarrollo de
consignas y proyectos y la evaluacién deberia ser llevada a cabo por medio de

rabricas.

De lo anterior se desprende que, una vez sea disefiado el curriculo de ELE, es
necesario que los docentes de ELE procedan a crear los programas de curso, teniendo
en cuenta la fundamentacion y las decisiones tomadas en todos los Niveles de Analisis

establecidos en el plan curricular.

5.3.2. Formacién de profesores
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Retomando a Garcia (1995; p.88), el proceso de formacién de profesores no
solo consiste en dar oportunidades al profesor de analizar criticamente y desde su
experiencia los fundamentos y desarrollo del curriculo, sino que también consiste en
capacitar a los profesores en el campo en el cual se va a llevar a cabo el proceso de
ensefianza ya que por medio la formacién del profesorado el docente actualiza sus
conocimientos en su materia. Asi mismo, como se mencioné anteriormente, en los
Lineamientos Curriculares para el Area de idiomas extranjeros en la educacién bésica
y media del Ministerio de Educacion Nacional de Colombia se establece que todo
docente de lengua extranjera debe cumplir con cinco aspectos fundamentales:
identidad profesional, autoevaluacion de la competencia profesional, practica

investigativa, habilidades innovadoras y actitud integracionista del area con el PEI.

Esto significa que los profesores que sean contratados para ensefiar la
asignatura de ELE, ademas de cumplir con estos cinco aspectos, deberan tener,
idealmente, formacion académica y experiencia en este campo. Igualmente, la
Institucién podria capacitar al personal con el cual ya cuenta, mediante la participacion
de los docentes en diplomados o asistiendo a eventos relacionados con la ensefianza
de espafiol como lengua extrajera tales como, congresos, seminarios, talleres, etc.
Finalmente, se recomienda que los docentes se encuentren en constante actualizacion
sobre su quehacer y sean participes de diferentes actividades que les permitan
enriquecer su conocimiento sobre la lengua espafiola y su ensefianza como lengua

extranjera.

Asi pues, si la Institucién contard con profesionales capacitados en el area de
ELE, le permitiria garantizar a las familias de los estudiantes no hispanoparlantes que
el servicio de ensefianza de ELE esté respaldado por procesos de calidad, ya que
estos docentes deben saber como ensefiar el espafiol para extranjeros, a diferencia de
como se viene trabajando en el Plantel (ver capitulo 1). De la misma manera, estos
docentes idéneos pueden aportarle crecimiento y reconocimiento al Plantel frente a
otros Colegios, y mas importante aun, si la Institucién contara con docentes de ELE
gue estén capacitados en esta area podrian disefiar el curriculo de ELE vy realizar la

evaluacion curricular correspondiente desde un enfoque mas profesional.

5.3.3. Evaluacién curricular
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El proceso de evaluacién curricular, segun Garcia (1995), busca verificar que
las decisiones tomadas en los tres niveles: fundamentacion, decision y actuacion
permitan alcanzar los objetivos establecidos o plantear mejoras de ser necesario. Para
esto, inicialmente se llevo a cabo una validaciéon preliminar de las pautas curriculares
propuestas con el Rector del colegio. Posteriormente, se propone la evaluaciéon del

curriculo disefiado y la evaluacion de la implementacién del curriculo de ELE.

En primer lugar, fue necesario que las pautas curriculares para el disefio del
curriculo de ELE para la Institucion judia, propuestas en este documento, fueran
evaluadas con el fin de valorar su pertinencia y coherencia con respecto a las
decisiones adoptadas en los tres niveles de andlisis y al contexto especifico de la
Institucién. Esta evaluacion fue realizada en el marco de esta investigacion y se

denomind validacion preliminar.

La validacion preliminar fue realizada por el Rector del colegio, por medio de
una encuesta en la cual se le pregunté por las pautas propuestas, con el fin de valorar
su pertinencia y coherencia con respecto a las decisiones adoptadas en los tres niveles
de andlisis y al contexto especifico de la Institucion. Con respecto al problema, el
Rector expresé que la situacién descrita reflejaba de forma concreta y acertada la
problematica de los estudiantes y de la institucién. Igualmente, mencioné que también
se debe considerar “la problematica propia que viene con el cambio cultural que se da
cuando se cambia de pais a una edad temprana: el desarraigo normal que viene de

dejar familia y amigos para radicarse en un pais extrafio”.

En relacion con los resultados, el Rector afirmé que las pautas propuestas eran
coherentes con la filosofia institucional al tener en cuenta los ejes establecidos en el
PEI y pertinentes para la institucion, pues su mision es “educar a los miembros de la
comunidad bogotana, independientemente si son nacidos acad o si acaban de llegar.
Debemos buscar los mejores escenarios educativos para todos nuestros alumnos” (ver
anexo 1). Finalmente, el Rector del Colegio agreg6 que se esperaba poder comenzar a
aplicar la propuesta de estas pautas curriculares en la institucién, pues “llevamos afios
buscando la mejor forma de integrar a los estudiantes que llegan, sobre todo de Israel

y de Estados Unidos”,



81

En segundo lugar, si se toma la decision de disefiar el curriculo de ELE para la
Institucién, se deberia realizar la evaluacién del curriculo disefiado. Este proceso
pretende evaluar que toda la teoria propuesta en los tres niveles de andlisis sea
pertinente, coherente y ajustable al contexto de la Institucion judia y, en particular, a las
necesidades de los estudiantes no hispanoparlantes; ya sea que se tengan en cuenta
las pautas propuestas en esta investigacion o lo propuesto por los profesionales que
desarrollen el curriculo de ELE.

Esta evaluacion del disefio del curriculo deberia ser llevada a cabo por el
Consejo Directivo, ya que sus integrantes son los encargados de los procesos
académicos del Plantel; también deberia participar un representante de los estudiantes
extranjeros no hispanoparlantes mas antiguos del colegio, pues su opinién y
perspectiva también son importantes al brindar una guia desde su propia experiencia
sobre el aprendizaje del espafiol. La evaluacién se podria desarrollar durante una
jornada pedagdgica destinada a decidir si el curriculo de ELE ya esta listo para ser
implementado, o si se recomienda realizar modificaciones con el fin de mejorar la

calidad del curriculo antes de su implementacion.

Una vez implementado el curriculo para la ensefianza de espafiol como lengua
extranjera, se deberia proceder a realizar la evaluacion de la implementacion del
curriculo. Esta evaluacién deberia ser realizada por primera vez después de un afio de
estar en marcha el proyecto, con el fin de determinar si existe coherencia entre los
diferentes elementos que conforman los tres niveles de andlisis del curriculo de ELE y
la puesta en practica del mismo. Se propone que esta evaluacion comience un afio
después de estar en funcionamiento el curriculo, pues en este tiempo se ofrecen los
dos niveles de lengua propuestos Al y A2, siendo suficiente tiempo para tener

evidencia para emitir un concepto sobre los diferentes procesos llevados a cabo.

Del mismo modo, se propone que la evaluacion de la implementacion curricular
sea llevada a cabo por todos los miembros de la comunidad educativa, en diversas
reuniones durante el primer afio de implementacion. Esto con el fin de tener diferentes
perspectivas provenientes de los participantes en el proceso de ensefianza y

aprendizaje de ELE.
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Para finalizar, en este Nivel de Actuacion se establecieron las pautas que la
Institucién judia deberia tener en cuenta para el desarrollo de un curriculo para la
ensefianza de ELE en cuanto a los procesos de enseflanza y aprendizaje de ELE, la
formacion de profesores y la evaluacion tanto de las pautas como del disefio e
implementacion del curriculo. En la siguiente figura se presentan las pautas siguiendo

el modelo curricular adoptado de Garcia (1995).

NIVEL DE ACTUACION

Ensefianza y aprendizaje de ELE

e Plantear dos niveles, A1 y A2 segun el Marco Comun Europeo de Referencia
para las Lenguas. Cada nivel de lengua deberia tener una duracién de cuatro
meses académicos.

e Dividir los dos niveles de lengua en dos cursos de dos meses, con una
intensidad horaria de nueve horas semanales, al igual que todas las lenguas
extranjeras en la Institucion (inglés y hebreo) para un total de 144 al semestre.

e Tener como base para la creacion de los programas de cada curso las
decisiones adoptadas en los Niveles de Fundamentacion y Decisién.
Formacién de profesores

e Los docentes de ELE contratados por la Institucion deberian tener, idealmente,
formacion académica y experiencia en este campo.

e La Institucion podria capacitar al personal con el cual ya cuenta, como a
algunos docentes de espafiol lengua materna o de otras lenguas extranjeras,
mediante su participacién en diplomados o asistiendo a congresos, seminarios,
y talleres de espafiol como lengua extranjera.

e Los docentes de ELE deben tener identidad profesional, autoevaluar su
competencia profesional, tener una practica investigativa, demostrar habilidades
innovadoras y tener actitud integracionista del espafiol con el PEI de la
Institucion.

Evaluacion curricular

e La evaluacion curricular deberia estar dividida en tres partes: la evaluacion de
las pautas, la evaluacién del curriculo disefiado y la evaluacién de la
implementacién del curriculo de ELE.

¢ La evaluacion de las pautas se llevo a cabo en el marco de esta investigacion,
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denominada validacion preliminar, con el fin de valorar su pertinencia y
coherencia para el colegio y la situacién de los nifios.

e La evaluacion del curriculo disefiado deberia ser realizada por el Consejo
Directivo y un representante de los estudiantes no hispanoparlantes mas
antiguos, para determinar si los elementos que componen los tres niveles de
andlisis son coherentes 0 si es necesario realizar modificaciones o
adaptaciones.

e La evaluacion de la implementacién del curriculo deberia ser llevada a cabo
anualmente por los miembros de la comunidad educativa a quienes compete el
proceso de ensefianza y aprendizaje de ELE como el Rector del colegio, los
coordinadores, todos los docentes que trabajan con los nifios extranjeros, los
estudiantes no hispanoparlantes y algunos de sus compafieros nativos y los

padres de familias extranjeras, para valorar cémo esta funcionando el curriculo.

Fig. 6 Pautas para el disefio del curriculo para la ensefianza de ELE en la

Institucioén judia. Nivel de Actuacion. (Adaptado de Garcia 1995).

Después de haber establecido las pautas para el disefio de un curriculo de
espafiol como lengua extranjera para un Colegio judio de Bogota, a continuacion, se
presenta el capitulo de conclusiones. Las conclusiones estan divididas en tres campos:
los logros alcanzados con respecto a los objetivos de investigacion planteados, los
aportes para los estudiantes, para la comunidad y para la Institucién y los interrogantes

y las recomendaciones para posteriores investigaciones.
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6. Conclusiones

A continuaciébn se presentan las conclusiones de esta investigacion con
respecto a los objetivos de investigacion propuestos, al marco de referencia, los
resultados obtenidos, las limitaciones e interrogantes que surgen del trabajo y el
aprendizaje obtenido.

Con respecto a los logros de la investigacion, fue posible alcanzar el objetivo
general, es decir, se propusieron las pautas para el disefio de un curriculo de espaiiol
como lengua extranjera para un colegio judio de Bogota. Asi mismo, se cumplieron los
objetivos especificos propuestos, puesto que se seleccion6 el enfoque curricular
pertinente para la construccion de las pautas, el enfoque curricular practico de Grundy
(1987); y se selecciond el modelo curricular para establecer las pautas, el modelo
curricular de Garcia (1995); finalmente se propusieron las pautas para los tres niveles

de analisis del modelo curricular.

En relacién con la literatura tenida en cuenta para responder al interrogante de
investigacion, se retomaron diferentes elementos que permitieron la construccién de
las pautas curriculares. Gracias a la diferenciacion entre las definiciones de curriculo,
lineamientos curriculares y pautas curriculares fue posible determinar que en esta
investigacion se proponen pautas que sirven como instrumento a seguir para el disefio
del curriculo de ELE. El enfoque curricular practico seleccionado brinda una forma de
entender la educacion donde el contexto social judaico determina las practicas
educativas y permite comprender la realidad cultural, la construccién del significado se
da por medio de la interpretacién, la reflexién, la negociacién y la interaccion de los
estudiantes. El modelo curricular permitié organizar de forma clara y sencilla los
diferentes elementos que componen las pautas en tres niveles de andlisis:

fundamentacion, decisién y actuacion.

De la misma manera, se tuvieron en cuenta el proyecto educativo institucional
del cual se seleccioné el perfil del estudiante, los valores institucionales, los principios
judaicos, el aprendizaje cooperativo de Johnson & Johnson (1999), la ensefianza para
la comprension de Perkins (2012), la metodologia de ensefianza para la diversidad
Horaa Mutemet de Anijovich, Malbergier & Sigal (2004) y el sistema de evaluacion por

rubricas. Del Plan Curricular para la Ensefianza de Espafiol en el Ciclo Secundario del
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Estado de Israel, se seleccionoé la teoria de la lengua, algunos objetivos y contenidos
de ensefianza y los instrumentos de evaluacion por medio de portafolios, proyectos y
examenes. Igualmente, se considera que se deberian haber tenido en cuenta también
otros curriculos, como por ejemplo el curriculo para la ensefianza de espafiol como
lengua materna o el curriculo para la ensefianza de inglés como lengua extranjera del
Colegio, ya que resultaban pertinentes para la construccion de las pautas curriculares.

En cuanto a los resultados, la estructura del modelo curricular de Garcia (1995)
permitid organizar, de una forma sencilla, todos los elementos que constituyen las
pautas. Para el nivel de fundamentacion se propuso que al disefar el curriculo de ELE
era necesario tener en cuenta el contexto escolar y el Proyecto Educativo Institucional,
el numero de estudiantes y sus edades para establecer el numero y los perfiles de los
profesores de ELE, asi como los procesos pedagdgicos y los recursos que se
requieren, una teoria de la lengua como practica social y una perspectiva comunicativa
para la ensefianza de la lengua que desarrolle el aprendizaje significativo, las cuatro

habilidades linguisticas, la interaccion social y el componente cultural.

En el nivel de decisién se propuso que al disefiar el curriculo de ELE los
objetivos deberian estar basados en las necesidades de los estudiantes y deberian ser
de tipo linguistico, cultural, intercultural y ético. Igualmente que se deberian plantear
contenidos funcionales, gramaticales, de Iéxico, culturales e interculturales, la
metodologia de ensefianza deberia ser Horaa Mutemet con el fin de promover el
trabajo cooperativo, la interaccién social y el respeto por la diversidad y finalmente, se
deberia contemplar la evaluacion y la autoevaluaciéon por medio de rdbricas y con

instrumentos como los examenes, los portafolios y los proyectos.

En el nivel de actuacién se propuso que al disefiar el curriculo de ELE era
posible plantear dos niveles de cuatro meses académicos, divididos en dos cursos de
dos meses cada uno, con una intensidad horaria de nueve horas semanales y un total
de 144 horas en el semestre. Asi mismo se sugiere que la Institucion deberia contar
con docentes de ELE o capacitar al personal del colegio en el campo de ELE. Con
respecto a la evaluacion curricular, inicialmente se realizé una validacion preliminar de
las pautas curriculares dentro del marco de esta investigacion y se propone realizar la
evaluacion del curriculo disefiado y, posteriormente de la implementaciéon del curriculo

de ELE un afio después de estar en funcionamiento.
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En este estudio se encontraron varias limitaciones. En primer lugar, no se
contaba con el conocimiento necesario para desarrollar un trabajo investigativo sobre
el campo del disefio curricular, por lo que fue necesario revisar mucha literatura con
respecto a los conceptos abordados en este trabajo. En relacion con la recopilacion de
la informacion, no se contaba con el conocimiento suficiente para manejar las bases de
datos virtuales, y por consiguiente fue dificil realizar la recuperacién de otras
investigaciones que abordaran el mismo campo de investigacion. Igualmente, se
evidencio otra limitaciéon en cuanto al tiempo requerido para desarrollar la investigacion,

pues el tiempo propuesto de un semestre no fue suficiente para terminar el trabajo.

En los antecedentes de esta investigaciébn se sefal6 que no fue posible
recopilar otros trabajos sobre el tema de pautas curriculares de ELE en colegios
bilinglies de Bogota, por ello es posible dejar abierto este tema de investigacion para
llegar a responder otros interrogantes tales como ¢ Cudl seria el curriculo de espafiol
como lengua extranjera para un colegio judio de Bogota? ¢ Como podria disefiarse un
curriculo de espafiol como lengua extranjera para un colegio bilinglie de Bogota? o ¢ Es
viable incluir pautas especificas para la ensefianza de ELE en el plan del Ministerio de

Educacion Nacional?

En cuanto al aprendizaje logrado, puedo decir que adquiri muchos
conocimientos sobre el area del disefio curricular. Por ejemplo, pude comprender y
dimensionar la diferencia entre los conceptos de pautas curriculares, lineamientos
curriculares y curriculo, entender qué es y para qué sirve un enfoque curricular, asi
como identificar los enfoques técnico, practico y emancipatorio de Grundy (1987)
segun sus caracteristica; conocer los elementos que componen los tres niveles de
analisis de modelo curricular de Garcia (1995); conocer y entender la forma como esta
construido un curriculo de ELE y poder integrar todos los elementos antes
mencionados para establecer unas pautas que permitan disefiar un curriculo para la

ensefanza de ELE.

Finalmente, considero que el planteamiento de estas pautas curriculares
realizado en este trabajo es un aporte para la institucion judia, ya que a partir de ellas
el Colegio, si asi lo decide, puede realizar el disefio de su curriculo de espafiol como
lengua extranjera. lgualmente, es un aporte para la Universidad Javeriana, ya que este

trabajo parece ser el primero que se realiza en el campo del disefio curricular para la
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ensefianza de espafiol como lengua extranjera para la educacion primaria, lo cual

convierte a la Universidad en pionera en este campo en Bogota.
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8. ANEXOS

Anexo 1. Carta al Rector de la Institucion judia.

Bogota, noviembre de 2014
Sefor Rector
Colegio Colombo Hebreo

Apreciado Rector:

Reciba un cordial saludo. En primer lugar, le agradezco su participacion en el
desarrollo de esta propuesta investigativa. Sus opiniones y consideraciones en este
proceso de construccién de las pautas para la ensefianza de espafiol como lengua
extranjera en el Colegio Colombo Hebreo son muy importantes y seran tenidas en

cuenta para la actualizacién y mejoramiento del documento presentado.

Por tal razén, le agradezco diligenciar la siguiente encuesta, después de haber
leido los documentos correspondientes a la Situacion problematica y a los Resultados
de la investigacion en la cual se proponen las pautas para la ensefianza de espariol

como lengua extranjera en el Colegio.

iMuchas gracias por su colaboracion!

Anexo 2. Encuesta para la actualizacion y mejoramiento de las pautas para la

ensefianza de ELE.

Situacién problematica
1. ¢La situacion problematica describe las necesidades que los estudiantes no

hispanoparlantes tienen al llegar al Colegio? Si No JPor

qué?

2. ¢La situacion problematica planteada corresponde a la realidad de la

Institucién? Si No Por qué?

3. ¢Considera que alguna o algunas de las situaciones planteadas no representan

una problemética para el estudiante? Si No ¢, Cuél? ¢Por qué?
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4. ¢Considera que los estudiantes no hispanoparlantes enfrentan alguna otra
problematica diferente a las mencionadas? Si No ¢, Cuél?

¢Por qué?

5. ¢El interrogante de investigacion da cuenta de la situacion problematica
planteada? Si No ¢Por qué?

Comentarios, sugerencias y observaciones:

Resultados
¢Las pautas para la ensefianza de espafiol como lengua extranjera propuestas en
los Resultados responden a las necesidades de los estudiantes? Si

No ¢Por qué?

¢Las pautas propuestas son coherentes con el Proyecto Educativo Institucional del

Colegio? Si No ¢ Por qué?

¢ Considera que alguno o algunos de las pautas propuestas no es 0 no son

pertinentes para la institucion? Si No ¢Cual? ¢ Por qué?

¢ Considera que falta incluir alguna otra pauta para la ensefianza de espafiol como

lengua extranjera en el Colegio? Si No ¢Cual? ¢ Por qué?

¢ Considera que la propuesta de pautas para la ensefianza del espafiol como
lengua extranjera es pertinente para la Institucion?

Si No ¢ Por qué?

Comentarios, sugerencias y observaciones:



