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Introduccion

El trabajo de grado titulado Subjetividad politica y lectura literaria en jovenes estudiantes de
Educacion Media, tiene como propdsito reconocer el papel que la lectura, en especial la lectura
literaria, cumple en la formacion de estudiantes de secundaria. Este proceso de formacion lo hemos

identificado como subjetividad politica.

Sabemos que uno va a la escuela a aprender a leer y a escribir, por lo que las competencias
lectoras son los referentes con los que evaluamos a los estudiantes. Pero, la pregunta de fondo
¢ Qué significa leer? No nos la hacemos con frecuencia. Freire, en el texto, La importancia del acto
de leer presente en La importancia de leer y el proceso de liberacion (2005) nos advierte que leer
no es solamente leer libros. Es més, es inutil leer libros si no sirven para leer el mundo, por tanto,
si buscamos relacionar subjetividad politica y lectura es necesario “una comprension critica del
acto de leer, que no se agota en la descodificacion pura de la palabra escrita o del lenguaje escrito,

sino que se anticipa y se prolonga en la inteligencia del mundo” (p. 94).

El trabajo sigue los planteamientos de Ruiz y Prada (2012), quienes llaman “sujetos
politicos a los agentes sociales que poseen conciencia de su densidad historica y se autocalifican
como formadores de decisiones a futuro, y responsables de la dimensidn politica de sus acciones”
(p. 30). Los autores identifican cinco elementos de la subjetividad politica: identidad, narracion,

memoria, posicionamiento y proyeccion.

En este orden de ideas, se plantea la pregunta de investigacion ¢Bajo qué condiciones la
lectura literaria permitiria a los jovenes estudiantes de educacion media “decir su mundo” como

una expresion de su subjetividad politica?
Con este fin desplegamos la investigacion hacia tres objetivos:

e Analizar de qué modo los jovenes construyen una lectura su mundo a partir de lo que los
afecta.

e ldentificar la afectacion que producen en los jovenes las lecturas literarias a partir de su

lectura del mundo.

e Describir los procesos de creacién de los jovenes a través de la produccion escrita.



Dentro del marco investigativo se selecciond el enfoque cualitativo hermenéutico, pues
trata de la afectacion formativa de los estudiantes a partir de los procesos de lectura, ya que leer es
interpretar. Ademas, se combina con una metodologia participativa para construir con los
estudiantes las cinco dimensiones de la subjetividad politica: identidad narracion, memoria,

posicionamiento y proyeccion

La propuesta se enmarca en un campo investigativo que articula la etnografia y el enfoque
hermenéutico con recursos propios de estas investigaciones como la observacion participante, la
entrevista no estructurada, y la interpretacion de la realidad. En ellas, se advierte una interaccién
entre el investigador y los participantes, en este sentido, permiten que el trabajo en el contexto
escolar, especialmente el aula de clase, pueda comprender las relaciones entre el sujeto y su

comprension del entorno al que pertenece.

Es asi como, la etnografia nos parece oportuna como lo explica Guber (2001) en su texto
La etnografia. Método, campo y reflexibilidad. Ella propone dos herramientas para la recoleccion
de datos: la observacion participante y la entrevista no estructurada. Con ellas se trata de abandonar
la idea de poblacién a estudiar y mas bien hacerlos participes de la investigacion. Con su nocion
de “informantes” busca superar las barreras epistemologicas de la construccion de las comunidades

como “objeto” de estudio.

El concepto de reflexibilidad y de observacién participante es adoptado por Vasilachis
(2009), para ofrecer su propio enfoque de investigacion. Esta investigadora argentina, citando a
Mason (1996) en su texto Estrategias de la investigacion cualitativa sefala que las “concepciones
acerca de la realidad y acerca de como conocerla y de cuanto de ella puede ser conocido determina
gue no pueda afirmarse ni que haya una sola forma legitima de hacer investigacion cualitativa ni
una Unica posicion” (p. 24); es por ello, que este proyecto se apoya en dos enfoques: la observacion
participante para utilizar las herramientas adecuadas dentro del campo investigativo y la
hermenéutica que permite una interpretacion de los datos obtenidos a partir de las herramientas

utilizadas; esto para dar al trabajo una descripcion pertinente de los hallazgos obtenidos.

Vasilachis aporta el concepto de que la investigacion cualitativa parte de una epistemologia
del sujeto conocido. En efecto, ella establece la distincion entre una epistemologia del sujeto

cognoscente y una epistemologia del sujeto conocido que, en las investigaciones de corte



positivista suelen permanecer aisladas. La epistemologia cognoscente se centra en un sujeto con
fundamentos epistemoldgicos abstractos validos para todo contexto. De esta manera, el sujeto
cognoscente se considera fundamento del conocimiento y debe tomar distancia de los sujetos que
conoce para asegurar la “objetividad”. En cambio, la epistemologia del sujeto conocido, plantea
la necesidad de recuperar la voz y las condiciones histdricas, el contexto y el mundo en el que vive

el sujeto conocido; de esta manera se puede construir la fuente del conocimiento de la poblacion

La investigacion se apoya también en el enfoque hermenéutico ontolégico politico como
lo proponen los investigadores Alvarado, Gomez, Ospina y Ospina en su articulo La hermenéutica
ontoldgica politica o hermenéutica performativa: una propuesta epistémica y metodolégica (abril,
2014). Para estos autores, el sujeto politico interpreta el mundo, en esta interpretacion realiza
transformaciones. En dicha interpretacion encontramos tres elementos que lo constituyen: el
lenguaje, con el que el sujeto da cuenta de su mundo, el pensamiento con el que realiza una critica
a las verdades que se consideran absolutas, y la accion con la que se hace constructor de su propia

historia, transformando sus condiciones.

Por otra parte, en el trabajo de campo se buscé ser dinamicos e influyentes de los actores
sociales, por eso, se recurrieron a dos técnicas de la recoleccion de datos, la observacion
participante y la entrevista no estructurada. No se trata de observacién como cuando un cientifico
observa un objeto de la naturaleza, si fuera asi, dicha observacion “ubicaria al investigador fuera
de la sociedad para realizar su descripcion” (Guber, 2001, p.57); seria un momento donde los datos

logran ser dados desde una parte exterior del contexto que resulta ser un afuera imaginario.

La observacion participante conlleva a dar testimonio de lo vivido, de lo experimentado,
transmite a otros lo que sucede dentro de la comunidad que observo; la participacidn por su parte,
hace referencia a la subjetividad que lleva al investigador a la comprension de las practicas en las
cuales esté involucrado durante la investigacion. Esta técnica de recoleccion no ofrece ninguna
transformacion para la comunidad a la cual se le realiza la investigacién, pero si, ofrece una
apropiacion y experiencia a quien la lleva a cabo. Esa experiencia estd orientada en la
reflexibilidad.

Con respecto a la entrevista no estructurada, sostiene Guber (2001), que ella (la entrevista),

“es una situacion cara a cara donde se encuentran distintas reflexividades, pero, también donde se



produce una reflexibilidad” (p. 76). En ella, las preguntas permiten responder asuntos puntuales,
pero al mismo tiempo, es abierta para entrar en una conversacion sobre el sentido del tema que
estamos tratando. Se puede hacer preguntas donde el entrevistado de explicaciones o controvierta

la pregunta.

Para las categorias de andlisis recurrimos a las clasificaciones de categorias deductivas e
inductivas propuestas por Mayring (2000). Para esta autora, el analisis de datos cualitativos no se
limita a la informacidn primaria que arrojan los textos, es decir, deductivos, sino que también, se
hace necesario tener en cuenta la informacion del contexto que es subyacente a estos datos que no

son visibles a simple vista, es decir, los inductivos.

El trabajo se desarrolla en el colegio IED La Floresta Sur, en la localidad de Kennedy,
barrio La lgualdad. El grupo de estudiantes es mixto y cuenta con 16 mujeres y 11 hombres, los

jévenes estan en edades que van desde los 16 a 20 afios.

La recoleccion de datos estd compuesta de una serie de actividades (talleres,
conversaciones, lecturas) que desarrollan las herramientas de recoleccién (la observacion
participante, la entrevista no estructurada) mediante las intervenciones experienciales con los
estudiantes de educacion media. Estas intervenciones se realizaron en momentos de participacion
que hemos llamado fases. Estas fases se desarrollaron en sesiones. Asi, la recoleccion de datos esta
compuesta de fases y sesiones. Cada fase corresponde a un momento de la inmersién en la

investigacion:

e Fase de inicio con tres sesiones donde se rompe el hielo, nos conocemos conversamos, N0s
ponemos de acuerdo en las actividades que vendran.
e Las fases finales se desarrollan mediadas por la lectura literaria y la escritura. Asi se

continda la inmersion en el mundo escolar de los jovenes.

Las fases articulan actividades para conocer las percepciones que los estudiantes de
educacion media tienen con el mundo que viven y rodean. Estas actividades son recursos
elaborados por investigaciones con enfoques cualitativos y participativos; nos referimos a
actividades como los identikits, los audios disparador y la lectura en voz alta. También, enfoques
autobiograficos donde plasman historias de vida. Por otra parte, la entrevista no estructurada nos

arroja informacion de la lectura de los jovenes.
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La interpretacion de los resultados busco atender a los objetivos de investigacion a partir

de los siguientes puntos:

e Jdvenesy lectura de mundo, una conversacion que hay que recomponer.
e La lectura literaria y los procesos de afectacion. Cuando los jovenes tienen algo que
contarnos.

e Laliteraturay lo que los jovenes leen. Los mundos por crear.

Una de las advertencias de Kaplun es que la comunicacion con los jovenes se halla en una
gran crisis. En su libro ¢Educar ya fue? culturas juveniles y educacion (2008) nos hace caer en
cuenta que toda relaciéon de autoridad se ha roto y que la conversacion se hace imposible. Sin
embargo, esta constatacion nos lleva precisamente a recomponer la conversacion, a curar el puente

que se ha quebrado.

¢Cudl seria la condicion de esta recomposicion? ;Como iniciar el didlogo? Para que la
educacion vuelva a ser posible necesitamos aceptar los modos como los jovenes expresan su
mundo, 0 sea, entrar a través de la dimension estética: sus expresiones corporales, su masica, sus

simbolos y sus relatos.

Los estudiantes aun tienen la casa como lugar de estudio. Esto debido a que hay
condiciones familiares: silencio, tranquilidad, comodidad, atencién de sus padres. En este punto
seria pertinente conversar con los padres de familia para seguir cultivando el hecho de que los
muchachos prefieran su casa para leer, esto quiere decir que no los hemos perdido alin y que

todavia se puede trabajar cierta complicidad.

Segun esta investigacion, los libros en los joévenes aun aparecen como compafiia. La
afirmacion de que a los jovenes no les gusta leer, parece desmentida aqui. También la idea de que
las tecnologias desplazaron el texto escrito tampoco tiene como sostenerse con esta investigacion.
La lectura en voz alta mostro una capacidad de crear vinculos en el salon de clase, descubrir
intereses comunes. Contrario a lo que se cree de los jovenes, a ellos les gusta que les lean. Hay

que ser valiente e imaginativo para introducir este tipo de actividades en clase.

Para los jovenes la lectura de libros es preferida, pues consideran que al momento de leer

en este formato la imaginacion esta presente en lo que van leyendo. Leer en los libros de acuerdo
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a lo que argumentan los jovenes, también les permite subrayar siendo esta una posibilidad para
ellos de entender lo que se habla en el libro. Otra argumentacién de los jévenes es que le prestan

mas atencion a la lectura en libro en fisico/impreso.

Por esta razon, la investigacion se desarrollara a partir de ese caracter de afectacion que
produce la lectura literaria. De esta manera, es necesario que la lectura sea entendida como un
recurso valioso que no debe ser desconocido en la escuela, pues es a partir de esta, que se fortalece
el proceso de subjetivacion en los estudiantes, actuando a su vez, como dispositivo de formacion
de la subjetividad politica en los sujetos que logran formarse con posibilidades de actuar en la

sociedad. Sociedad a la cual pertenecen como agentes transformadores.

¢Como afecta la construccion de mundo la educacion que desarrollamos con los jovenes?
Es una de las inquietudes que dio origen a este trabajo. ¢De qué manera se problematiza la
subjetividad politica de la escuela en funcién de permitirle a los alumnos existir en forma creadora
y propia? Es otra de las preguntas que nos animan. Pero en forma mas especifica, ¢Qué relacion
hay entre comprension del mundo y subjetividad politica, en el momento en que se desarrolla la
lectura literaria en la escuela? ¢ De qué manera el caracter de afectacion que tiene la lectura literaria

permite el agenciamiento de los jovenes en la escuela?

¢Bajo qué condiciones la lectura literaria permitiria a los jovenes estudiantes de
educacion media “decir su mundo” como una expresion de su subjetividad politica? Ciertamente
que hay condiciones que no permiten conectar la literatura con los jovenes: la lectura como castigo,
por obligacion, también la lectura como requisito para ser mas cultos. En cambio, una lectura
pensada para que los jovenes se expresen creativamente, conversen sus lecturas, es una condicion
pedagdgica que no se puede evadir. También una lectura que vuelva a conectar al estudiante con
el maestro. Nos dimos cuenta como aprovechaban la lectura en voz alta. La lectura es un momento
de crear de nuevo lo que la escuela ha perdido: la conversacion; y por perder la conversacion,

perdio también, la formacion integral.



12

Capitulo uno
Marco del problema

Subjetividad politica y la lectura literaria ¢ una relacion fundamental en los procesos

escolares?
1.1 Descripcion del problema:

Freire en Pedagogia del Oprimido (2005), inaugurd un concepto, que marcaria la forma de analizar
la educacion y ofrecia caminos para una pedagogia emancipadora, nos referimos al concepto de
educacion bancaria. Este tipo de educacion se limita a transmitir datos como un banco, a
transportar informacidn sin que afecte para nada a los sujetos que lo transmiten y que lo reciben.
Este tipo de educacion legitima una pedagogia del opresor, mantiene oprimidos a los educandos,
hace perpetta la opresion. En este estado, los oprimidos carecen de mundo propio, afectdndose de
manera directa la formacion critica de subjetividad. Se necesita una pedagogia que le permita al
educando decir su mundo. Esta seria una pedagogia de liberacién, en la que aprende a leer el

mundo, no desde el mundo que lo oprime sino desde el mundo que él construye.

La educacion bancaria es una forma de subjetividad politica, pero es una subjetividad de
tipo opresor donde el mundo del oprimido es el mismo mundo del opresor. En cambio, en una
educacion liberadora, los educandos leen su mundo, la subjetividad politica seria, la de los
oprimidos. Por tanto, la subjetividad politica liberadora tendria que ver precisamente con la

capacidad de los sujetos de producir su propia lectura del mundo y apropiarse de él.

Desde esta perspectiva, la subjetividad politica seria el poder (politica) de ser sujetos
(subjetividad). Y este poder tendria que ver con la capacidad de apropiarse del mundo en que vive,
esta apropiacion la llama Freire, la capacidad de decir su mundo, es el proceso de concientizacion.
En el libro La importancia de leer y el proceso de liberacion (2005) Freire recalca que la lectura
del mundo es primero que la lectura de los libros y que si se leen los libros es porgue primero se

ha leido el mundo. Aqui articula, entonces, la subjetividad politica con los procesos de lectura.

En el libro de Ruiz y Prada (2012), La formacion de la subjetividad politica. Propuestas y

recursos para el aula, retoman a Freire (1980) para su propuesta pedagdgica, con este epigrafe:
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Los hombres, (...) al tener conciencia de su actividad y del mundo en que se encuentran,
al actuar en funcion de finalidades que proponen y se proponen, al tener el punto de
decision de su busqueda en si 'y en sus relaciones con el mundo y con los otros, al impregnar
el mundo de su presencia creadora a través de la transformacion que en él realizan, en la
medida en que de él pueden separarse y separandose pueden quedar con él, los hombres
contrariamente al animal, no solamente viven, sino que existen y su existencia es historica
(...) dado que son conciencia de si y asi conciencia del mundo, viven una relacion dialéctica

entre los condicionamientos y su libertad. (Ruiz y Prada, 2012, p.33)

Por lo que para Ruiz y Prada (2012) la subjetividad politica, siguiendo a Freire (2005), es
en cada hombre y en cada mujer “conciencia de su actividad” y conciencia del “mundo en que se
encuentran”, capacidad de actuar de acuerdo a lo “que proponen y se proponen”, poder de
“impregnar el mundo de su presencia creadora”. Se trata de una presencia donde no sélo viven,
sino que “existen”, con “existencia historica”. La subjetividad politica, no se daria de manera
estatica, sino que es movil, cambiante, constantemente producen al mundo y el mundo los produce
a ellos, por eso, “viven una relacion dialéctica entre los condicionamientos y su libertad”. Es ast,
que la subjetividad politica en Ruiz y Prada (2012) tiene como elementos que la conforman la

identidad, la narracion, la memoria, el posicionamiento y la proyeccion.

¢Como afecta la construccion de mundo la educacion que desarrollamos con los jovenes?
Es una de las inquietudes que dio origen a este trabajo. ¢De qué manera se problematiza la
subjetividad politica de la escuela en funcién de permitirle a los alumnos existir en forma creadora
y propia? Es otra de las preguntas que nos animan. Pero en forma mas especifica, ¢Qué relacion
hay entre comprension del mundo y subjetividad politica, en el momento en que se desarrolla la
lectura literaria en la escuela? ¢ De qué manera el caracter de afectacion que tiene la lectura literaria

permite el agenciamiento de los jovenes en la escuela?

La concepcion que se tiene de leer dentro de las instituciones educativas, la indica
solamente como un ejercicio externo al sujeto, y que, a partir de esa comprension de lo leido, se

producen habilidades y capacidades que le permitiran pertenecer a una cultura ilustrada.
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De esta manera, leer dentro del pensamiento comudn académico, se presenta como la
capacidad de descifrar codigos y decodificar informacion sin una apropiacion de lo leido. Esta

concepcion, se instaurd al interior de la escuela como una practica mecénica.

Después de leer a Freire (2005) en su texto La importancia de leer y el proceso de
liberacion y a Ruiz y Prada (2012), La formacion de la subjetividad politica. Propuestas y
recursos para el aula. Se comprende la necesidad de construir un trabajo donde se vinculen actos
de lectura desde el mundo propio y desde los que ofrece la lectura literaria para la formacion de la

subjetividad politica.

1.2 Pregunta de investigacion

Al dirigirnos a la subjetividad politica en la escuela, al buscar de qué modo posibilita a los
estudiantes existir en forma creadora y propia, y en especial, al centrarnos en los procesos de
lectura literaria, nos preguntamos, hasta qué punto, el abordaje de libros, obras y autores permite
reflejar sus mundos y leer el mundo que les pertenece, es decir, en qué medida permite decir el

mundo de los jovenes en la escuela. Nos preguntamos de forma especifica,

¢,Bajo qué condiciones la lectura literaria permitiria a los jovenes estudiantes de educacion

media “decir su mundo” como una expresion de su subjetividad politica?
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1.3. Objetivo general

e Establecer la relacion entre lectura literaria y subjetividad politica en estudiantes de
educacion media y la posibilidad de expresar en esta relacion una postura critica frente al
mundo que le rodea.

1.4 Objetivos especificos

e Analizar de qué modo los jovenes construyen una lectura su mundo a partir de lo que los
afecta.

e |dentificar la afectacion que produce en los jovenes las lecturas literarias a partir de su
lectura del mundo.

e Describir los procesos de creacidn de los jovenes a través de la produccion escrita.
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Capitulo dos

Estado del arte de las investigaciones sobre la relacion de la ensefianza de la lectura

literariay la formacion de la subjetividad politica en jovenes

Este proyecto investigativo se desarrolla a partir de dos conceptos: La subjetividad politica y La
lectura literaria en la escuela, por ello, se tomaron como fuentes de consulta tres trabajos
investigativos publicados entre el 2014 y el 2016, de estos, se busca obtener informacion que
permita enfocar el criterio de busqueda subjetividad politica, lectura literaria, formacion como
proceso de afectacion

El primer trabajo se titula: “Transformacién de subjetividades politicas juveniles, a través
de un proceso formativo.” de Carlos Dario Patifio Gaviria, Luisa Fernanda Dugue Monsalve y
Edison Eduardo Villa Holguin. (2016). El objetivo principal permite comprender el proceso de
transformacion de subjetividades politicas de jovenes de Medellin, como parte de su formacion
ciudadana. Esto se dio en el marco de un espacio de formacion, orientado hacia la construccion
colectiva de sujetos politicos. Dentro del marco teorico se define la subjetividad a partir de Torres
(2009) como algo que “tiene que ver con los sistemas de interpretacion con los que se lee la
realidad, que dan significado a las vivencias, orientan las acciones y generan identidades y vinculos

sociales”. En cuanto al concepto de subjetividad politica:

Se refiere a las experiencias que forman la identidad colectiva y politica del sujeto, y
determinan sus relaciones con el sistema politico y sus instituciones, que, a su vez, se
constituyen en situaciones de vivencia de practicas y modos de relacion. (Diaz, 2012;

Alvarado, Ospina-Alvarado y Garcia, 2012; Alvarado, Patifio y Loaiza, 2012)

La metodologia usada para esta investigacion es cualitativa y se hace la luz de un enfoque
participativo donde se resalta el reconocimiento de la diversidad politica y el desarrollo de
practicas reflexivas. Esta investigacion por estar dirigida bajo un enfoque participativo permitio la
realizacion de talleres, debates, salidas de campo, exposiciones de invitados, técnicas artisticas
esto por medio de espacios de encuentros. Estos ejercicios se realizaron con la intencion de que
los sujetos que en ella participaron se reconocieran como protagonistas de su propia historia a

partir del conocimiento de ellos mismos.
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Los hallazgos permitieron hacer una tension sobre la formacion politica del sujeto por
medio de sus propias experiencias Yy las que se dan por medio de la participacion con otro. En los
andlisis, los investigadores reconocen que a partir de la subjetividad politica se puede hacer una
lectura de la realidad. Se busca también una construccion del didlogo con la alteridad y con la
intimidad de los participantes para permitir una transformacién y una conciencia diferente de su

labor en la sociedad.

El aporte que hace La propuesta de Transformacion de subjetividades politicas juveniles,
a través de un proceso formativo a nuestro trabajo de investigacion, radica en la definicion
conceptual del tema central la subjetividad politica, que es también, el eje central de nuestro
proyecto. Desde el campo metodoldgico nos muestra orientaciones para trabajar con los jovenes a
partir del enfoque participativo. Las investigaciones se diferencian a partir de los objetivos
planteados, ya que mientras la primera busca comprender el proceso de transformacién de las
subjetividades politicas de un grupo de jovenes desde una propuesta, la presente investigacion

busca reflexionar la practica y los saberes pedagogicos mediante la problematizacion.

El segundo trabajo se titula Las tramas de la subjetividad politica y los desafios a la
formacion ciudadana en jovenes. De: Sara Victoria Alvarado, Héctor Fabio Ospina, Patricia
Botero y German Mufioz. El objetivo de este proyecto investigativo busca comprender como se
resignifican los sentidos y practicas de participaciéon ciudadana y cémo se consolidan actitudes
favorables a la democracia definiendo el concepto democracia como: equidad, sensibilidad

ciudadana y convivencia democratica.

El marco tedrico esta tejido por conceptos como la Subjetividad, definida desde Barbero
(2004), entendida como la “expresion y expansion del sujeto historico, social, politico, que solo
puede darse entre el nosotros, en tramas complejas de intersubjetividad” otros autores presentan
a manera de hipotesis las tramas de la subjetividad politica como, la disposicion de las partes que
componen la subjetividad éstas podrian ser: la autonomia, la conciencia histérica y la posibilidad
de plantearnos utopias, la reflexividad, la ampliacién del circulo ético, la articulacién de la accion
y sus narrativas, la configuracion del espacio publico como escenario de realizacion de lo politico
y la negociacion del poder. Estas tramas surgen a partir de estudios anteriores por parte de un

equipo investigador articulado por tres lineas de investigacion.
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La metodologia de esta investigacion es mixta (cualitativa y cuantitativa). Se toma en
cuenta para este trabajo solamente la metodologia cualitativa ya que es a partir de esta que gira
nuestro campo metodoldgico. La metodologia cualitativa estd orientada por la hermenéutica
ontoldgica politica a partir de Arendt (1993, 1998), quien reconoce la relacion inseparable entre
sujeto y objeto y la necesidad de develar lo singular/particular en el &mbito de lo publico. Para la
interpretacion se recurre a una hermenéutica comprensiva desde Alvarado (2006), con este fin se

busca interpretar las narrativas, situaciones estéticas, metaforas, experiencias y autobiografias.

Para la recoleccion de los datos se realizaron grupos de discusion, talleres de
profundizacién sobre experiencias juveniles, entrevistas a profundidad, reconstrucciéon de
historias, recopilacion de narrativas e imagenes sobre situaciones limite, recuperacion de la
experiencia de ser “jovenes constructores/as de paz” en los contextos comunitarios donde cada

joven habita espacios caracterizados por la violencia

Los hallazgos permitieron argumentar las categorias que emergieron, entre ellas, la
formacion de subjetividades politicas. Se encontrd que los procesos de formacion que resaltan en
esta investigacién, movilizaron la configuracién de subjetividades politicas desde practicas
cotidianas de equidad, otra categoria emergente fue la reflexividad, como la capacidad de dudar
de los propios pre-juicios y el descubrimiento del otro, ampliando los marcos de comprension e
interpretacion, nivelando jerarquias intergeneracionales y generando oportunidades de
potenciacion generacional al desarrollar procesos de reconocimiento, redistribucion del poder y

auto-distincion.

En este sentido, la investigacion es un valioso aporte al presente trabajo en la medida que
permite entender como la subjetividad politica encuentra su pilar mas fuerte en el reconocimiento
del otro garantizando la participacion politica de los sujetos de manera justa, equitativa, autbnoma
y reflexiva; se entiende que para que estos procesos se den es necesario que los sujetos se narren
en su cotidianidad, como mecanismo de empoderamiento de sus experiencias y desnaturalizacion
de aquellos conceptos que les impiden ser constructores de un nuevo futuro como sujetos politicos

con conciencia historica.

El tercer trabajo de investigacion tiene como titulo Una invitacion a la literatura a través

de los juegos con el lenguaje de la autora Blanca Yaneth Neira Camacho (2014), el propdsito de



19

este trabajo es disefiar espacios donde educadores y educandos edifiquen nuevos saberes que
cobren sentido en su desarrollo personal e intelectual para el disfrute literario. El marco teorico de
esta investigacion esta construido a partir de autores como Paz (1970) y Freire (1970) para definir
el concepto de emocidn. Para los circulos literarios se recurre a Freire (1970) y Petit (2004)en la
lectura como espacio de acercamiento a los textos literarios en un ambiente dialogico e igualitario,
al italiano Rodari (1973), en el campo de la creacion literaria expuesta en su Gramatica de la

fantasia y para hablar de la lectura acuden a Petit (2004) y Machado (2004).

Esta investigacion se enmarca dentro de la metodologia cualitativa, con el enfoque
investigacion accion. En cuanto a los instrumentos para la recoleccion de datos se utilizaron el
diario de campo Y la entrevista a experto. Los hallazgos arrojaron como resultados reconocer el
papel de la literatura para la formacion de los sujetos, haciendo una invitacion a los maestros para
que se construya dentro del aula de clase un entorno donde maestro y estudiante hagan un ejercicio
que permita la mutua formacion, ya que la lectura deja escuchar la voz del otro y con ese otro
también se produce la formacion. La lectura produce afectacion y permite cambiar la historia de
cada sujeto ya que se asume la literatura como algo dentro de la naturalidad de la existencia,
permitiendo reescribir las historias de cada uno de los participantes y reescribir sus mundos, lo que
se logra por el simple hecho de vivir.

Esta investigacion permite conocer postulados de autores que reconocen la lectura literaria
y la afectacion como complementos para la formacién de los sujetos. También permite
orientaciones en como trabajar con los estudiantes a partir de diferentes dindmicas, aportando ideas
de como aprovechar de manera creativa la lectura literaria, de forma que se pueda lograr los

objetivos que hemos planteado en esta propuesta.
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Capitulo tres
Marco Teorico
Formacion de la subjetividad politica y los procesos de lectura

Con Freire (2005), como con Ruiz y Prada (2012) hemos alcanzado una conviccién fundamental:
los hombres y mujeres estamos atravesados por el poder. Ya sea porque el poder nos oprime y nos
hace leer el mundo en clave del dominador, ya sea porque creamos poder leyendo el mundo en
clave de los educandos. Esta lucha del sujeto que se debate en el poder, ya sea porque es dominado,
ya sea porque se emancipa, se llama subjetividad politica.

Vamos a desarrollar el concepto de subjetividad politica siguiendo el trabajo de Ruiz y
Prada (2012) debido a que lo relacionan con el proceso emancipador freireano, y porque lo
direcciona a los procesos formativos en el aula. Luego buscaremos desentrafiar qué significa la

lectura en contextos de subjetividad politica.
3.1. La subjetividad politica y sus ambitos de desarrollo.

Segun Freire (1980), citado por Ruiz y Prada (2012, p. 33) el hombre y la mujer son seres
inacabados, permanecen frente al mundo en constante cambio, el mundo los cambia, y al mismo
tiempo cambian el mundo, “dado que son conciencia de si y asi conciencia del mundo, viven una
relacion dialéctica entre los condicionamientos y su libertad (Freire, 1980). Por eso, la subjetividad
tiene que ver con la capacidad de tomar decisiones y hacerse responsables de su historia, como lo
sefialan Ruiz y Prada (2012)

Ahora bien, cuando hablamos de subjetividad politica nos referimos a una dimension de
ese ser humano que somos y que vamos siendo con otros. Aqui asumimos las palabras de
Myriam Kringer: llamo sujetos politicos a los agentes sociales que poseen conciencia de
su densidad historica y se autocalifican como formadores de decisiones a futuro, y
responsables de la dimension politica de sus acciones, aunque no puedan calcular ni
controlar todas las consecuencias, resonancias o alcances de la mismas. (p. 35)

Aunque los autores dicen “elementos” de la subjetividad politica, en realidad se trata de

dimensiones, precisamente por el caracter activo que ellas presentan. En efecto, no estan ahi
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quietas, ni autbnomas unas de otras, se influyen, se necesitan una de otras, acttan al mismo tiempo
en la constitucion de la subjetividad humana. Estas dimensiones son la identidad, la narracion, la
memoria, el posicionamiento y la proyeccion.

La identidad: Plantea dos aspectos que hay que tener en cuenta. La identidad es un “campo
de batalla” depende del “nudo de relaciones intersubjetivas en los que esta se juega” (p. 42). Lo
otro es que las luchas por la identidad no nos tienen que llevar al desprecio de los otros. La
identidad es busqueda de reconocimiento, pero esta busqueda también nos tiene que hacer
sensibles frente a los otros, de quienes depende nuestra identidad.

La narracion: En la narracion desarrollamos nuestra manera de ser propia. Podemos, asi
hablar de identidad narrativa. “Cuando narramos son muchas las voces que hablan a través de
nosotros” (p. 42). La narracion es constructora de mundo con otros, pues, “tiene vocacion de ser

un acto intersubjetivo: se narra para alguien, se aprende a narrar de alguien” (p. 43).

La memoria: consiste en hacerse cargo del pasado a través de la narracion. “Implica una
cierta busqueda de su dominio, esto es, de su recuerdo, de su comprension, de su uso, por doloroso
que ello pueda resultar” (p. 68). Por eso, la memoria requiere cierta dosis de olvido, de lo contrario
no podriamos vivir. No hay que confundir la memoria con “acceso a vivencias en cuanto vividas”,
pues solo llegamos a ellas en forma indirecta mediante el recuerdo. La segunda confusion es creer
que existe una memoria fiel; recordamos de muchas maneras. Se trata, entonces, de construir una
“memoria justa”, que dé cuenta de las injusticias, nos haga compasivos y sensibles frente a los

otros.

El posicionamiento: Nuestra subjetividad politica tiende a hacerse visible frente al mundo,
“decir “yo” no se inscribe solamente en la buena construccion sintactica en la lengua castellana,
sino que es manifestacion de una toma de postura frente al mundo” (p.74). Aqui es importante el
reconocimiento de los otros, pero también el amor: “que tan amados nos sentimos y que exigencias
de reciprocidad nos plantea este amor son asuntos que juegan un papel determinante en nuestras

vidas, cualquiera que sea la forma que elijamos de ser en el mundo” (p. 77).

La proyeccion: la subjetividad implica plantear “suefos realizables” (p. 80). Hemos de
construir un “horizontes de expectativas” (p. 80). Hemos de sacar del olvido aquellas cosas que

consideramos que no eran importantes de realizar. Nuestra subjetividad también esta hecha del
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futuro que nos falta por vivir. Se trata de dotar de sentido mi vida con los otros, esto “hace posible
que me pregunte por la posibilidad de dotar de sentidos nuevos mi propio futuro y el futuro
compartido” (p. 84)

Sin embargo, hay que advertir que cada una de estas dimensiones no se dan sin las otras:
no hay identidad sin narracién, sin memoria, sin posicionamiento, sin proyeccion. No hay,
narracion, sin identidad, sin memoria, sin posicionamiento, sin proyeccion. No hay memoria, sin

identidad, narracion, posicionamiento y proyeccion. Y asi podemos hacer con todos los elementos.

o O
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Figura 1. Dimensiones de la subjetividad politica (Ruiz y Prada, 2012)

3.2. La lectura del mundo en el proceso de la subjetividad politica.
Sabemos que uno va a la escuela a aprender a leer y a escribir y las competencias lectoras
son los referentes con los que evaluamos a los estudiantes. Pero, la pregunta de fondo ¢Qué
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significa leer? No nos la hacemos con frecuencia. Freire, en el texto, La importancia del acto de
leer presente en La importancia de leer y el proceso de liberacidn (2005) nos advierte que leer no
es solamente leer libros. Es mas, es inutil leer libros si no sirven para leer el mundo, por tanto, si
buscamos relacionar subjetividad politica y lectura es necesario “una comprension critica del acto
de leer, que no se agota en la descodificacion pura de la palabra escrita o del lenguaje escrito, sino
gue se anticipa y se prolonga en la inteligencia del mundo” (p. 94).

Dice Freire (2005) que deberian darse dos momentos en el acto de leer: un primer momento
es la “lectura del mundo”; o como dice Freire, “del pequefio mundo en que me movia”, después
un segundo momento, “la lectura de la palabra” (p. 95). Con frecuencia la escuela exige
determinados autores y obras para lograr que los estudiantes se hagan lectores, pero olvidan algo
importante, que le sirva para leer su mundo. Freire se lamenta, “la lectura de la palabra, no siempre
fue, a lo largo de mi escolarizacion lectura de la palabra-mundo” (p. 95).

El autor recuerda la experiencia vivida, cuando todavia no leia textos: “la vieja casa, sus
cuartos, su corredor, su sétano, su terraza — el lugar de las flores de mi madre -, la amplia quinta
donde se hallaba, todo eso fue mi primer mundo [...] como el mundo de mis primeras lecturas”
(p. 95).

Después cuando fue profesor de portugués, cuando tenia veinte afios sus estudiantes no tenian que
memorizar ciegamente la sintaxis, sino que “se proponia a la curiosidad de los alumnos de manera
dindmica y viva, en el cuerpo mismo de los textos, ya de autores que estudiabamos, ya de ellos

mismos, como objetos a desvelar y no como algo parado cuyo perfil yo describiese” (p. 101).

Me refiero a que la lectura del mundo precede siempre a la lectura de la palabra y la lectura
de esta implica la continuidad de la lectura de aquel. (...) Este movimiento del mundo a la
palabra y de la palabra al mundo esta siempre presente. Movimiento en que la palabra dicha
fluye del mundo mismo a través de la lectura que de él hacemos. De alguna manera, sin
embargo, podemos ir mas lejos y decir que la lectura de la palabra no es s6lo precedida por
la lectura del mundo, sino por cierta forma de “escribirlo” o “reescribirlo”, es decir, de

transformarlo a través de nuestra practica consciente. (p. 106)

En el texto que mencionamos, se acentua la lectura y la escritura como acto de subjetividad

politica, siempre vio en ellos “un acto politico y un acto de conocimiento, y por eso mismo como
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un acto creador” (P. 104). El trabajo del educador es importante como en toda relacion pedagogica,
no anula la creatividad, se apropia de “su responsabilidad en la creacion de su lenguaje escrito y
en la lectura de ese lenguaje” (P. 104). No se limita a “ir llenando cabezas vacias” sino que se hace
de cada educando un sujeto; alguien capaz “de su tarea creadora” (p. 105).

Freire (2005) en La importancia del acto de leer y el proceso de liberacion. Presenta su
perspectiva sobre la lectura y el impacto que tiene en el desarrollo del ser humano. En este texto
académico cargado de una fuerte connotacion emotiva, destaca el componente critico de la lectura,
el cual va mas alla de la decodificacion de un sistema simbdlico para ponerlo como el acto de leer
el mundo, antes que ser un proceso mecanico, es el disfrute del entorno y del aprender el
vocabulario desde las percepciones mas intimas que forman el mundo cercano del nifio cuando
este se acerca por primera vez al lenguaje y su expresion dentro de las normas establecidas.

La lectura del mundo, es el primer acercamiento de los sujetos a la lectura, la cual debe ser
una interrelacion intima entre el contexto y el texto, que conlleve al deleite y a la expresion de sus
mundos juveniles. Se destaca el hecho de que las creencias, valores, costumbres, imaginarios,
gustos, sentimientos y emociones de los individuos se vuelcan al analisis de un texto cuando se
entra en contacto con este para ser leido y desmenuzado para su conocimiento; es por ello, que la
lectura supera el proceso repetitivo para convertirse en un proceso de apropiacion en el que se debe
hacer evidente el sentir y pensar del sujeto, mas aun en la escuela que debe fomentar la actitud
critica para no limitarse a que los estudiantes lean y digan lo que se espera, lo que se pretende es
indagar en ese mundo oculto para descubrir las necesidades e interese reales, para hacer del
aprendizaje y la formacion un camino de transformacion que invite al cambio social.

Permitir experiencias gratificantes de lectura en los sujetos implica un recrear y revivir el
mundo a través de la palabra como lo plantea Freire, pues al eliminar este aspecto subjetivo, la
lectura se torna monétona y pierde el sentido de empoderamiento y reivindicacion de las
experiencias para alcanzar significaciones profundas de lo que se descubre y aprende, de tal
manera, que las ideas queden fijadas y no meramente memorizadas. Se requiere que el
conocimiento a través de la lectura se enraiza a través de la experiencia para ser anclado y
recuperado con facilidad mediante relaciones de pensamiento significativas, por lo que podemos
aludir a las palabras del autor en relacién con esta y su intrinseca unién con la alfabetizacion como
liberacion “[...] Siempre vi la alfabetizacion de adultos como un acto politico y como un acto de

conocimiento, y por eso mismo como un acto creador” (p. 104).
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Se destaca que la lectura y la alfabetizacion como actos liberadores del sujeto, no estan
desligados de la escuela, por el contrario, es el maestro el vehiculo, el facilitador de este proceso
en el que se propende por la creatividad y, hasta cierto punto como lo afirma Rodari (1999) la
fantasia debe ser un instrumento para enriquecer la expresion escrita y oral en la que se plasme la
postura critica de los sujetos frente a su entorno como individuos politicos y culturales autbnomaos.
La subjetividad se hace evidente a traves de la lectura critica de la realidad convirtiéndose como
lo afirma Freire en una herramienta para reescribir el mundo, comprenderlo y transformarlo.

Es esencial rescatar de las ideas de Freire (2005) que la lectura del mundo implica que los
sujetos se apropien de su capacidad de asombro, de descubrir el mundo y pronunciarlo a través de
la palabra para que conozcan su entorno y sean capaces de cambiarlo a través de acciones claras
que alcancen mediante la educacion, pues alejarse de la mecanizacion del conocimiento conlleva
al empoderamiento y asumir posturas criticas que evidencian la reflexion sobre las propias

actuaciones.

El auténtico acto de leer es un proceso dialéctico que sintetiza la relacion existente entre
conocimiento-transformacion del mundo y conocimiento-transformacion de nosotros
mismos. Leer es pronunciar el mundo, es el acto que permite al hombre y a la mujer tomar
distancia de su préactica (codificarla) para conocerla criticamente, volviendo a ella para

transformarla y transformarse a si mismo. (p. 17)

Algunas préacticas de lectura en el aula, y muchas ensefianzas de la literatura, olvidan el
punto fundamental de educacion literaria, que los estudiantes aprendan a decir su mundo, y

encuentren los modos de transformar los entornos en que viven.

3.3 El acto de leer literatura en contextos de subjetividad politica
Un libro es un instrumento imperfecto que solo se realiza, cuando encuentra a su
lector y este lo hace suyo, lo construye y lo reinventa.
Daniel Goldin. (2014)

Nuestro trabajo se refiere especificamente a los actos de leer literatura y como se afecta la

subjetividad politica de los jovenes. Hay muchas lecturas en la escuela, la lectura informativa, la
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lectura cientifica, la lectura histérica, entre otras. Todas ellas construyen la subjetividad y se
requiere de investigaciones que profundicen en el impacto que producen estos tipos de lecturas en
los procesos creadores de los estudiantes. Sin embargo, nuestra investigacion se ubicara en la
lectura de textos literarios.

Ruiz y Prada (2012) advierten del carécter revolucionario que tiene la literatura en la
formacion en la escuela: “insistimos en el caracter subversivo de la literatura, esto es, en su
capacidad de mostrar mundos que, como a contraluz, proponen una vida mejor que la realmente
existente o dan cuenta, a la manera de una radiografia, de aquello que carcome nuestra posibilidad

de vivir juntos” (p. 57).

Siguiendo a Nussbaum en Justicia poética, la imaginacion literaria y la vida publica
(1997), Ruiz y Prada (2012) acenttan el papel de la literatura en la construccion de la vida publica
(P. 58). Esto se entiende si se advierte que la vida publica, para la cual nos prepara la escuela, no
estd hecha sélo de economia, gestion, administracion, sino que también, hay un aspecto humano
que debe ser tenido en cuenta. A menudo ciertos procesos econémicos y administrativos atropellan
a las personas. Y estos procesos, no desarrollan sensibilidad por las personas, la literatura cumpliria

esta tarea.

En especial la formacion de la subjetividad politica, por medio de la lectura de textos

literarios seria posible si se dieran algunas pautas.

o La capacidad de vincular lectura literaria y reflexion ética.
o La capacidad de vincular la literatura con otros &ambitos como la historia, la
filosofia, la politica.

o La capacidad de vincular economia y literatura.

La lectura aportaria, asi, imaginacién de vivir con otros, con esos otros que no se reducen
al célculo, “la imaginacion literaria nos muestra que las decisiones de los seres humanos, sus
acciones, estan atravesadas por el intento de ser auténticamente humanos, y eso es algo que no se
clarifica en formulas econdmicas o en célculos de ganancias o posibilidades” (p. 58). Esto exigiria
imaginacion por parte de los profesores de secundaria, de mucha colaboracion y, por supuesto, de

romper barreras
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Se trataria de proyectos de aula, de estrategias de comunicacién entre profesores de un
mismo curso en torno a problemas que haya en la literatura un suelo privilegiado para echar
a andar la capacidad de interrogar la propia existencia, la del presente, la que proyectamos
y la que necesitamos recordar. (p. 59)

La educacién se hace asi, no solo cuerpo de conocimientos objetivos de ciencia y
tecnologia, sino también, imaginacion de vivir con otros. Y este papel le corresponde a la literatura

si ella entra en el contexto de la lectura del mundo.

Comenzamos este texto con autores como Ruiz y Prada (2012) citando ellos a Freire
(1980), sobre el acto de leer y lo que desde este autor significa, asi como, a Nussbaum (1997) sobre
el papel de la lectura literaria como formadora de la subjetividad politica. Para continuar con ese
planteamiento se acude también a otra autora que ha sido enfatica en problematizar el abordaje de

la lectura literaria en la escuela

Cuesta en su texto Discutir sentidos, la lectura literaria en la escuela (2006) dice en el
capitulo uno que “hasta hoy, como se puede observar en la mayoria de los manuales escolares, la
literatura es presentada como otro discurso social” (p. 19). La autora muestra la urgencia de darle
una presentacion diferente a la lectura literaria dentro de la escuela, que puede ser posible
transformar ese discurso social, porque gracias al impacto que ella posee como herramienta de
empoderamiento, podria contribuir a la formacidn de la subjetividad politica de los sujetos a partir
de esos otros mundos que ofrece donde “coloca a los lectores en una encrucijada” (P. 68),

permitiéndoles que desde su propia vision se pueda comprender sus realidades

Cuesta (2006) permite recordar la importancia estética y sociocultural de la literatura, la
cual ha sido desconocida para limitarla a una herramienta de caracter histérico y porque no decirlo
moralista, que en la mayoria de los casos no cumple con dicha funcién, pues los estudiantes no se
identifican con los textos que leen, y adicionalmente, los procesos de comprensién que tanto

impulsan los maestros no son los adecuados.

Se ha buscado demostrar que el impacto de la literatura en los jovenes trasciende el espacio
escolar, sin embargo, cuando se emplea en ella, se desconoce el mundo juvenil, su cultura y sus

implicaciones lo que no permite una apropiacion adecuada y por tanto se desaprovecha un recurso
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valioso en la formacién de los sujetos y un elemento preponderante para el reconocimiento y

fortalecimientos de la subjetividad.

Como es claro que uno de los propositos de la formacion escolar es desarrollar y fortalecer
los procesos lectores y la comprension de los textos, se debe partir como lo establece Cuesta (2012)
de “que no todo texto demanda el mismo ejercicio lector” (p. 13). Los estudiantes se enfrentan a
una diversidad de textos desde los mas sencillos como los textos instructivos hasta algunos
realmente complejos como los grandes clasicos literarios, sin embargo, se les ensefia a leer todo
por igual, descartando la riqueza estética que encierran algunos de ellos, que bien aprovechada
podria fortalecer los imaginarios juveniles desde la fantasia, la imaginacion y la creatividad con
una vision critica de su sociedad que permita la transformacion desde el empoderamiento de la

realidad por parte de los sujetos-lectores.

En el afan de alcanzar excelentes resultados en los analisis de los textos literarios, la escuela
ha desarrollado un sinnimero de procedimientos y recursos para optimizar la comprension lectora,
que en realidad se limitan al analisis macro estructural y micro estructural de los contenidos con
“una funcion didactico moralizante” (p. 16). Se desconoce la dimension estética que permite el
disfrute de la lectura y a la que es necesario que lleguen los estudiantes, pues al sentir empatia o
repulsion por los personajes, conflictos y eventos que se desarrollan en los libros, los lectores como
lo afirma Nussbaum en El cultivo de las humanidades, una defensa cléasica de la reforma en la
educacion liberal (2005), se hacen mas sensibles a ser conmovidos por la experiencia de la vida
al sentirse identificados con los relatos literarios desplegando un ejercicio de alteridad, compasion,

solidaridad y justicia por el otro.

La concepcion de la literatura como un discurso social mas, surgida en la década de los
80°s y que llevo a que la escuela apropiara la lectura literaria con un carécter culto y netamente
académico, la alejo de los estudiantes, pues se esperaban dptimas calificaciones a partir de analisis
fundamentados en cuestionarios de tipo tedrico, asumiendo que quien obtenia la nota deseada
habia comprendido, disfrutado y degustado la obra literaria, desconociendo como lo plantea Freire
(2005) “la lectura de la palabra-mundo”, que conlleva a entender el texto desde la percepcion de
la realidad para hacer de la lectura més que un proceso mecanico convirtiéndolo en un ejercicio
vital con el que se busca la afectacion y transformacion. Se entiende asi, la lectura desde un

concepto mas amplio, donde “leer es comprender y disfrutar, es reconocer y degustar, es identificar
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y entender, es analizar, responder, hipotética, inferir e interpretar y opinar, estudiar y vivenciar,

saber y rememorar” (p. 21).

Es importante desde el analisis de este texto, asumir en la escuela la vision de una lectura
critica en la que no solo se sobreentiende que el estudiante comprendié la literatura cuando la
disfruta, sino también, cuando expresa su descontento y rechazo frente a esta, pues lo fundamental
no es que responda a lo que el maestro espera, sino que expresen su sentir frente al texto leido
porque “paradodjicamente, en la lectura del “displacer”, se cifra toda la comprension” (p. 27). Los
cuestionamientos que surgen, especialmente en los jovenes, en relacion a los textos literarios son
un referente de analisis de la subjetividad de ellos, de sus posturas politicas, de sus imaginarios
culturales e historicos y, por supuesto, de sus preconceptos, o que deberia enriquecer el proceso
formativo al integrar a los discursos de otras areas del conocimiento como la economia, las ciencias

politicas, la ecologia, entre otras.

La literatura debe apostar por la reflexion en el aula, pues no se trata de la cantidad de
libros leidos, sino de la calidad con que estos son leidos, se trata como lo plantea Cuesta (2006) de
compartir la lectura con los estudiantes “al discutir sentidos” (p. 27), desde el placer de la lectura
que permita re-narrar el mundo en que viven, ya que no se debe desconocer que las circunstancias
particulares de vida de los sujetos afectan su lectura del mundo y, por ende, de la literatura; esta
interpretacion de literatura se halla atravesada por la subjetividad, por lo que se tendria que
erradicar del discurso pedagdgico el concepto de malos lectores o lectores incompetentes. El
propdsito es generar discusiones desde las inquietudes de los estudiantes, no desde el conocimiento
especifico del maestro, donde el reconocimiento de simbolos y estructuras mas profundas den
cuenta realmente de la apropiacion que se logra del texto literario, “apropiacion que €s social,
historica e individual” (p. 66), sin que ello, implique la recuperacion de la informacion textual

especifica de manera literal.

Se busca hacer un analisis sociocultural de la lectura literaria, pues el lector recupera de
esta los elementos que le son significativos, aquellos a los que les otorga sentido de acuerdo a la
lectura que haga de su mundo acorde a su subjetividad, el placer de leer debe generar procesos
liberadores desde la postura particular de cada sujeto. La invitacion para el maestro es cuestionarse
frente a los nuevos interrogantes en su practica pedagdgica, en relacion a los que se quiere

visibilizar a través de la lectura literaria, a generar espacios de lectura cuyo propdsito sea
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“modificar la conviccion que descansa en la creencia de una lectura univoca por lecturas posibles”

(p. 49).

El reto es que el maestro aprenda a escuchar lo que los estudiantes, principalmente los
jovenes, quieren decir acerca de los textos que leen a partir de su sentir y la afectacién producida
antes, durante y después de este proceso para descubrir “la heterogeneidad de saberes que subyacen
a cualquier lectura” (p. 68) y las tensiones de poder/dominacion que se entrevén en los discursos
de los lectores cuando se les permite el disfrute literario desde ambientes de dialogo, discusion y

escucha que lleven a un andlisis antropoldgico y socio-cultural, porque como lo dice Cuesta (2012)

La lectura demanda modos de leer particulares, y no una lectura entendida como
aceptacion, asimilacion o procesamiento de datos y, en este sentido, universal, esos modos
de leer singulares se manifiestan en el aula cargados, por decirlo de algiin modo, de otros

saberes que aun no conocemos lo suficiente. (p. 62)

De esta manera, a partir de la relacion intima entre el texto y la subjetividad se produce una
verdadera experiencia de la lectura que permite proyectarse al mundo aprovechando el
conocimiento adquirido dentro y fuera de la escuela; confirmando asi, que la literatura, fuente de
fantasia e imaginacion, garantiza en los jovenes efectuar procesos de reconocimiento y

empoderamiento de su realidad para la transformacion de su entorno.
3.4 Afectacion: la imaginacion narrativa de vivir consigo mismo y con otros.

Para que la lectura se resuelva en formacion se necesita una

relacién intima entre el texto y la subjetividad
Jorge Larrosa (2013)

Retomando a Nussbaum (1997) se acentuan el papel de la literatura en la construccién de
la vida publica (p. 58). Y esto se entiende si se advierte que la vida pablica, para la cual nos prepara
la escuela, no estd hecha sélo de economia, gestion, administracién, sino que también, hay una
dimension humana que debe ser tenida en cuenta. A menudo, ciertos procesos econémicos y
administrativos desconocen a las personas, y estos procesos, no desarrollan sensibilidad por los

otros.
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La literatura es un ejercicio de imaginacion, de gramatica de la fantasia. La lectura literaria
no seria un trabajo de razon instrumental, pero si de razén imaginativa. Esta razon imaginativa
lleva a explorar regiones de la vida, regiones de sentido sobre si mismo y los otros. En la
construccion de sentido esta la afectacion del acto de leer. Entendiendo por afectacion, la capacidad

de producir a partir de una imaginacion narrativa, del cuidado de si y de los otros.

En este punto, el trabajo de Lanz, El cuidado de si y del otro en lo educativo (2012), nos
da las dimensiones de este cuidado, que vincula la afectacion que produce la literatura literaria en
contextos de subjetividad politica. Para este autor, el cuidado de si es una actitud sobre si, una

mirada al interior desde una serie de acciones

El cuidado de si abarca tres aspectos fundamentales: en primer lugar, es una actitud con
respecto a si mismo, con respecto a los otros y con respecto al mundo. En segundo lugar,
es una manera determinada de atencién, de mirada. Preocuparse por si mismo implica
convertir la mirada y llevarla del exterior al interior, implica cierta manera de prestar
atencion a lo que se piensa a lo que sucede en el pensamiento. En tercer lugar, la nocion de
cuidado de si designa una serie de acciones, acciones que uno ejerce sobre si mismo,
acciones por las cuales uno se hace cargo de si mismo, se modifica, se purifica, se

transforma y se transfigura. (p. 40)

Hemos dicho, siguiendo a Freire (2005) que es inatil leer libros si no sirven para leer el
mundo. Por tanto, si buscamos relacionar subjetividad politica y lectura es necesario “una
comprension critica del acto de leer, que no se agota en la descodificacion pura de la palabra escrita
o del lenguaje escrito, sino que se anticipa y se prolonga en la inteligencia del mundo” (p. 94).

Los curriculos en Lengua Castellana son importantes en cuanto dan a los estudiantes
competencias lectoras y escritoras, le dan elementos a cada estudiante para desenvolverse
socialmente desde los cddigos de la lengua. Pero, el cuidado de la lengua debe llevar también a

una formacién de si mismo, al cuidado de si mismo

Como vemos, el cuidado de si es lo contrario de educar al individuo para que ejerza
cualquier actividad profesional o actividad técnica. El cuidado de si, que puede traducirse
como formacion de si, como conocimiento de si, como practica de si, resulta ser una

hermenéutica del sujeto mediante la cual se busca que éste se escuche y se mire a si mismo,
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se interpele como persona, para que pueda formarse y asi pueda soportar como corresponde
todos los acontecimientos posibles, todas las aflicciones y problemas que puedan afectarlo
durante toda la vida. (Lanz, 2012, p. 41)

Una de las dimensiones del cuidado de si es la escritura. Los diarios, las autobiografias, los
testimonios de vida, las cartas han sido desde la antigliedad modos como se ejercia una vigencia
sobre si mismo. También estaba la gimnasia, la dietética, la amistad, y, por supuesto, el maestro;
este ejercia vigilancia sobre su pupilo. Lo encontramos en las practicas orientales, de meditacion
Zen; pero también, en el mundo occidental la escritura, la relacion epistolar entre amigos hacia un

trabajo de cuidado sobre si mismo.

Aqui aparece, entonces, un elemento importante del cuidado de si, como la escritura para
otros, se escribe para alguien, el cuidado de si tiene una dimension de alteridad: se abre al cuidado

de los otros.

De acuerdo con Socrates uno no puede preocuparse por si mismo sin percatarse de la
inquietud de si del otro. Un verdadero maestro necesita sostener el aliento de sus discipulos
y recibir de ellos un estimulante. Lo que define la posicion del maestro es que se preocupa
por la inquietud de aquel a quien guia. El cuidado de si aparece pues intrinsecamente ligado
a un buscar al otro que comprende la posibilidad de un juego de intercambios y de un
sistema de obligaciones reciprocas. Es una préactica personal pero también social, pues tiene

que ver consigo mismo y con los otros. (p. 41)

¢ Y el maestro? No hay cuidado de si y de los otros sin él. Con Sdcrates, dice Lanz (2012),
se inicia un cuidado del otro; a través del conocimiento, del aprendizaje tedrico y técnico que este
ofrece conduce hacia el sentido de la vida, la que cada uno tiene que darse, la que cada uno tiene

gue encontrar

Lo importante de este planteamiento es que rescata el papel fundamental del alumno
respecto de si mismo, que pregunta por el sentido de su vida a diferencia de los sujetos
racionalizados que genera la educacion para la fabricacion que solamente se preocupan por
formar para un aprendizaje meramente tedrico y técnico. La formacion que se pregunta por
el sentido de la vida, en tanto hermenéutica de si, pone de relieve dos aspectos: el

conocimiento de si mismo y el cuidado de si en el contexto de una experiencia que se
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constituye histéricamente. Aqui el sujeto se forma para la vida, para un futuro incierto, se

prepara para enfrentar el azar. (p. 41)

Esto muestra el papel fundamental de los circulos de lecturas, de los centros literarios, de
los talleres, de la gramatica de la fantasia; de todas las iniciativas que permiten introducir en el
rigor de los curriculos dindmicas para posibilitar el sentido de vida, estrategias para propiciar
ejercicios de afectacion. Asi, la lectura literaria se convertiria en lo que siempre ha querido ser,
una aventura insospechada hacia nuestro propio interior y hacia ese mundo exterior escondido que

solo revela la literatura.

Cuando la lectura literaria se conduce hacia la construccion de sentido, entramos al
compromiso del cuidado de si; también advertimos que no hay cuidado de si, sin cuidado de los

otros: de esta manera la lectura literaria nos conduce a los procesos de afectacion.
3.5. Los ejercicios de literatura en el aula.

En este tejido de categorias y para poder darle una estructura teorica a este trabajo que
permita tener claro cada uno de los conceptos a la hora de desarrollar el trabajo de campo, se
recurre al articulo de Betancur-Valencia y Areiza-Pérez (2013), Tres puertos literarios, para

volver a los vinculos entre literatura, formacion y escuela.

Las autoras consideran que los ejercicios de literatura en el aula se presentan como una
herramienta para fortalecer los “vinculos entre la lectura y la subjetividad” (p. 443), es decir que,
al ser la subjetividad propia de los sujetos, estos por medio de la lectura pueden lograr un
reconocimiento de diversos contextos narrados. Los vinculos creados pueden transformar la vision
que se tiene de la realidad en que se vive. Los ejercicios de literatura por lo tanto permiten entre

otras cosas, comprender la diferencia necesaria para la creacion de sociedad y comunidad

A partir de las historias narradas, leidas o contadas en el ejercicio de literatura es posible
que los estudiantes realicen la construccion de nuevos significados, es decir, que adquieran una
experiencia, a partir del otro o de su propia vida, que puedan emplear para construirse desde el

ejercicio literario.

Y es que la literatura nos pone de frente a la posibilidad de sofiar, de reinventar, de

imaginar, de sentir, de pensar, de decidir, de confrontar, de crear intersticios ¢No son estos,
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acaso, algunos de los efectos mas potentes de la formacion? ;No deberian ser estas algunas
de las principales apuestas de la escuela? La literatura no solo nos amplia nuestros
horizontes cognoscitivos, no solo desarrolla nuestro intelecto; también afecta nuestra
sensibilidad, nos dispone a experiencias estéticas y a realidades humanas que afloran,

interrogan y conmocionan nuestra posicion ética. (Betancur, D. y Areiza, E. 2013, p. 452)

Asi, los ejercicios de lectura son herramientas fundamentales para la participacion en
aspectos cotidianos de la vida, debido a la capacidad critica que en ellos se podria desarrollar por

medio de la participacion y la vivencia de los contextos que las lecturas literarias ofrecen.

Se reconoce entonces, que los constitutivos de los ejercicios de literatura son los vinculos
que se tejen por medio de la intersubjetividad la cual se transforma en experiencia, todo ello
entrelazado por el didlogo que ayuda a la des configuracion de imaginarios sociales para lograr la

configuracién de una vision diferente de la realidad.

La escuela en este caso como espacio donde se va a desarrollar los ejercicios de literatura,
y como lugar donde se construyen vinculos, donde se aprende con el otro y del otro, teje

experiencias que posibilitan conocimientos y preparan para la vida desde un concepto de alteridad

La escuela es en muchas ocasiones una balsa que conduce a estos puertos, una balsa donde
se viaja a otras posibilidades existenciales. Pero también rituales de lectura después del
amor, alrededor de una fogata 0 en medio de un campo abierto son escuelas que alientan

los propios espacios de transformacion. (p. 443)

Desde la vision de las autoras, la escuela lleva al sujeto a visualizar la existencia, no se
queda en la preparacidn para ser aceptado, sino que, por medio de ella se logra ver y aceptar otras
posibilidades. No es la escuela solo un espacio, también son acciones que producen

transformaciones.

Para que esto se logre, es necesario la formacion intersubjetiva, en ese encuentro con el
otro ese vinculo que une el saber con la subjetividad en un espacio y un tiempo para la

transformacion propia del sujeto.

Cabe destacar que la presente investigacion resalta las funciones estéticas de la literatura y

su poder en la formacion de la subjetividad politica en la medida en que los jovenes, como lo
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plantea Freire (2005) “leen su mundo”, y es a través de la palabra que se hacen visibles, mediante
un encuentro con el otro que permite el empoderamiento de los sujetos, tal y como lo destaca, Ruiz
y Prada (2012). Hace eco a estos autores, Kaplin (2008), cuando expresa que los jovenes quieren
contar su mundo, a pesar de la ruptura que se ha dado con el mundo adulto, por lo que la propuesta
investigativa que se plantea puede ser tenida en cuenta como una herramienta que permita subsanar
esta ruptura a través de ejercicios estéticos que le devuelvan a la literatura su caracter de discurso
cultural y, que a la vez, consolide espacios de encuentro, lugares de confianza, en los cuales la
conversacion y el “decir de su mundo” no sea presionado, ni se convierta en un espacio de violencia

en el que se imponga la literatura como un discurso culto y académico.

La necesidad de construir conversacion entre el mundo de los jovenes y el mundo de los
adultos, como lo plantea Kaplin (2008), exige tender puentes de comunicacion entre ambos, a
partir de estrategias que permitan a los sujetos, otras formas de narrar el mundo y, que asi como lo
afirma Rodari (1999) “garanticen encontrarle sentido a la existencia y a la creacion de proyectos

de vida en los que los jovenes sean los gestores de su propio destino”.
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Capitulo cuatro
Marco metodoldgico

Trabajo de campo en la Institucion Educativa Distrital La Floresta Sur

Es necesario destacar nuevamente los propdsitos de esta apuesta investigativa en la que se busca
preguntarse por la relacion entre la lectura literaria en la educacién media y el desarrollo de la
subjetividad politica de los jovenes en estos procesos de lectura. Esta pregunta permitiria construir
con los jovenes una lectura de su mundo, para identificar la afectacion que se produce en ellos a
partir de la lectura literaria cuando la abordan imaginativamente, también, llevaria a describir los
procesos de creacion de que son capaces cuando se trata de expresar su mundo teniendo como
recurso la produccion escrita. Se trataria de abordar, de esta manera, una dimension narrativa, una
imaginativa y otra creativa, que permitan explorar, conocer y reconstruir desde una dimension
estética la construccién que los jovenes hacen de si y de su subjetividad politica, como forma de

empoderamiento del mundo.
4.1 Poblacion: los estudiantes de educacion media

El trabajo se desarrolla con los estudiantes del curso Once Dos de la jornada mafiana de La
Floresta Sur IED. El grupo de estudiantes es mixto y cuenta con 16 mujeres y 11 hombres, los

jévenes estan en edades que oscilan entre los 16 y 20 afios.

En las conversaciones con los jovenes comentan acerca de los sectores donde viven e
informan que algunos no residen cerca del colegio donde estudian a lo que argumentaban que

deben madrugar para poder llegar a tiempo a la institucion.

Algunos de los jovenes practican deportes como futbol o patinaje, asisten al gimnasio o les
apasiona bailar y comentan que se estan preparando en academias de baile. Dentro de ellos se
encontrd a un joven que es aficionado a los videojuegos y participa en concursos, y mantiene su

deseo de ganar algun premio y ser reconocido como Gamer.

Dentro de las aspiraciones futuras de los jovenes se plantean posturas radicales en sus
proyectos de vida, es el caso de una joven que quiere ser doctora puesto que ve la posibilidad de
contribuir en la recuperacion de un familiar que padece enfermedad crénica. Otros sin embargo,

desean de ingresar a una universidad pablica ya que sus posibilidades no les permiten ingresar a
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una institucion de educacion superior privada. Otros, comentaron que la educacion en Bogota no

les agrada y desean seguir sus estudios universitarios en la Costa Atlantica, de donde son oriundos.

Cada historia de los jovenes permite conocerlos y entrar en sus mundos de manera
prudente. Saber de ellos, sus pensamientos o conversar de forma espontanea sobre algin tema
permite construir conversacion y saber como expresan sus posturas frente a ser joven en el mundo

actual.
4.2 Historia del Colegio Distrital La Floresta Sur

El Colegio se encuentra en el Barrio la Igualdad, sector de Kennedy, al Sur de la ciudad de
Bogota. Este colegio comienza entre los afios 1981 y 1982. Cuenta con dos sedes, en ambas, la
poblacién es de género mixto y calendario A. En la actualidad el colegio esta a cargo del rector

Marco Aurelio Saldafia Vargas

Primero, se construyd una escuela que les permitio a los habitantes en etapa escolar acceder
a la educacion como un derecho constitucional, comenzando las clases con tres aulas y un bafio,
dando prioridad para recibir solo a nifios y nifias del sector. La gestion para la construccion del
colegio se logra gracias a la intervencion de la secretaria de educacion que, para ese entonces, era

la Doctora Pilar Santamaria Reyes
4.3 Enfoque metodoldgico: lo cualitativo, lo etnogréafico y lo hermenéutico.

La propuesta se enmarca en una metodologia cualitativa en un campo investigativo que
articula la etnografia y el enfoque hermenéutico con recursos propios de estas investigaciones
como la observacién participante, la entrevista no estructurada y la interpretacion de la realidad.
En ellas se advierte una interaccion entre el investigador y los participantes, en este sentido,
permiten que el trabajo en el contexto escolar, especialmente el aula de clase, pueda comprender

las relaciones entre el sujeto y su comprension del entorno al que pertenece.

Como lo afirma Vasilachis (2009), investigadora argentina, citando a Mason (1996) en su
texto Estrategias de la investigacion cualitativa la “concepciones acerca de la realidad y acerca de
cémo conocerla y de cuanto de ella puede ser conocido determina que no pueda afirmarse ni que
haya una sola forma legitima de hacer investigacion cualitativa ni una nica posicion”(p. 24); es

por ello que, este proyecto se apoya en dos enfoques: la observacion participante para utilizar las
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herramientas adecuadas dentro del campo investigativo y la hermenéutica que permite una
interpretacion de los datos obtenidos a partir de las herramientas utilizadas, esto para dar al trabajo

una descripcion pertinente de los hallazgos obtenidos.

La dindmica del método cualitativo, continuando con Vasilachis (2009), esta orientada por
fundamentos epistemoldgicos y de construcciones de teoria de la ciencia: “La investigacion
cualitativa esta fundada en una posicion filosofica que es ampliamente interpretativa en el sentido
de que se interesa en las formas en las que el mundo social es interpretado, comprendido,
experimentado y producido” (p.25). En nuestra investigacion se busca interpretar el mundo de los
jovenes, las vivencias de las précticas escolares, conocer a los estudiantes, participar con ellos y

alli percibir como construyen sus mundos y proyectan su vida.

Vasilachis aporta el concepto de que la investigacion cualitativa parte de una epistemologia
del sujeto conocido. En efecto, ella establece la distincion entre una epistemologia del sujeto
cognoscente y una epistemologia del sujeto conocido que, en las investigaciones de corte
positivista suelen permanecer aisladas. La epistemologia cognoscente se centra en un sujeto con
fundamentos, epistemoldgicos abstractos validos para todo contexto. De esta manera, el sujeto
cognoscente se considera fundamento del conocimiento y debe tomar distancia de los sujetos que
conoce para asegurar la “objetividad”. En cambio, la epistemologia del sujeto conocido, plantea
la necesidad de recuperar la voz y las condiciones histdricas, el contexto y el mundo en el que vive

el sujeto conocido, de esta manera, se puede construir la fuente del conocimiento de la poblacién

La investigacion se centra también en el enfoque hermenéutico ontoldgico politico como
lo proponen los investigadores Alvarado, Gomez, Ospina y Ospina en su articulo La hermenéutica
ontoldgica politica 0 hermenéutica performativa: una propuesta epistémica y metodoldgica (abril,
2014). Se trata de una actitud para transformar el mundo de los sujetos a partir de su interpretacion
cotidiana y su afectacion

De la obra del filésofo aleman Martin Heidegger retoma la hermenéutica ontoldgica, en
tanto a partir de ésta se manifiesta mas que un método investigativo, un camino, un
horizonte que va en busca de comprender los diversos modos como los humanos nos
disponemos a habitar y construir el mundo. Una hermenéutica asi, propone “recuperar, a
partir del mundo cotidiano y de la cosa misma, el modo de ser de los textos estéticos,

humanos y sociales; ademas, de la accion cotidiana elocuente como campo de
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comprension” (Botero, 2005 [2000]: 32); anade a la hermenéutica ontoldgica
heideggeriana una perspectiva politica, un sujeto con capacidad de accion, esto es,
capacidad para introducir algo nuevo, para crear mundo e inaugurar algo con consecuencias

impredecibles e inesperadas. (p. 212)

Es importante destacar que se recurre a la experiencia de los sujetos como herramienta de
participacion e interpretacion para llegar a una transformacion de los fendmenos sociales en los
cuales se evidencian la tension de poder/dominacion y se hagan presentes aquellas voces y

discursos que han sido acallados en esta dindmica de interaccion social.

Para esta propuesta hermenéutica ontoldgica existen tres elementos constitutivos de esta
interpretacion: el lenguaje, el pensamiento y la accion. “El lenguaje, da cuenta del modo subjetivo
con que habitamos el mundo, asimismo, permite dar cuenta de codmo vamos construyendo

intersubjetivamente la historia” (p. 212).

El pensamiento nos hace criticos frente a las verdades admitidas, “Pensamiento es
posibilidad de interpelar la historia, confrontar estructuras y verdades que parecen inamovibles y
absolutas (p. 212). Finalmente, la hermenéutica ontoldgica, es transformadora, es accion: “Nos
habla de la posibilidad que tenemos los seres humanos para construir historia, para producir la
realidad a través de encuentros y desencuentros que se experimentan en la esfera publica del “entre
nos” (p. 213).

La hermenéutica por sus condiciones propias de interpretacion de las vivencias y
actuaciones de los sujetos se convierte en un escenario propicio para hacer visible la subjetividad
especialmente, cuando hablamos de subjetividad politica, pues, nos permite “leer el mundo”
(Freire, 1985) que se oculta en las actuaciones cotidianas y le permite a su vez a los participantes
leer-se a través del mundo, garantizando al investigador “un aporte politico a la comprension y

transformacion de lo social” (Alvarado, Ospina-Alvarado, Sdnchez-Ledn, 2016, p. 988)
4.4. Herramientas para la recoleccion de datos.

La etnografia es un método de investigacion ampliamente explicado por Guber en su texto
la etnografia. Método, campo y reflexibilidad (2001). Alli se proponen dos herramientas para la
recoleccion de datos: la observacion participante y la entrevista no estructurada. Con ellas se trata

de abandonar la idea de poblacion a estudiar y méas bien hacerlos participes de la investigacion.
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Con su nocion de “informantes” busca superar las barreras epistemologicas de la construccion de

las comunidades como “objeto” de estudio.
Observacion participante y la reflexividad

No se trataria de observacion como cuando un cientifico observa un objeto de la naturaleza,
si fuera asi, dicha observacion “ubicaria al investigador fuera de la sociedad para realizar su
descripcion” (Guber, 2001, p.57); seria un momento donde los datos logran ser dados desde una

parte exterior del contexto que resulta ser un fuera imaginario.

Se trata mas bien de “observacion participante™: “La participacion pone el énfasis en la
experiencia vivida por el investigador apuntando su objetivo a “estar dentro”” (Guber, 2001, p.
57) Cada uno de los factores que conforman esta herramienta cumple un papel importante a la hora

de la préctica en el trabajo de campo.

La observacion conlleva a dar testimonio de lo vivido de lo experimentado, transmite a
otros lo que sucede dentro de la comunidad que observo; la participacion por su parte, hace
referencia a la subjetividad que lleva al investigador a la comprension de las practicas en las cuales
esta involucrado durante la investigacion. Esta técnica de recoleccion no ofrece ninguna
transformacion para la comunidad a la cual se le realiza la investigacion, pero si ofrece a una
apropiacion y experiencia a quien la lleva a cabo. Esa experiencia estd orientada en la
reflexibilidad.

Para Guber (2001) “La reflexibilidad sefiala la intima relacion entre la comprension y la
expresion de dicha comprension” (p. 46) esta intima relacion permite describir lo sucedido en el

campo de trabajo durante la observacidon participante a partir de la experiencia.
La entrevista no estructurada:

Segun Guber (2001), “La entrevista es una situacion cara a cara donde se encuentran
distintas reflexividades, pero, también donde se produce una reflexibilidad” (p. 76). En ella las
preguntas permiten responder asuntos puntuales, pero al mismo tiempo, es abierta para entrar en
una conversacion sobre el sentido del tema que estamos tratando. Se puede hacer preguntas donde
el entrevistado dé explicaciones o controvierta la pregunta. Este es un punto importante de la

reflexividad de la entrevista no estructurada (se puede ver el Anexo 5 c6d. ETNE).
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4.5 categorias de analisis: categorias deductivas e inductivas.

En el trabajo de investigacion distinguimos dos tipos de categorias: deductivas e inductivas,
siguiendo a Mayring (2000). Para esta autora, el andlisis de datos cualitativos no se limita a la
informacidn primaria que arrojan los textos, es decir, deductivos, sino que, se hace necesario tener
en cuenta la informacion del contexto que es subyacente a estos datos que no son visibles a simple

vista, es decir, los inductivos.

Por eso, este trabajo, subjetividad politica y lectura literaria se desarrolla con categorias
deductivas que dan los textos: subjetividad politica, afectacion, lectura del mundo; pero también,
desde aportes inductivos realizados por los sujetos cognoscentes y reflexivos: tiempo libre,
proyectos de vida, vinculos afectivos, mundo de la escuela, mundo social, mundo interior. Estas

categorias aparecen propuestas por la conversacion y la intervencion de los estudiantes.

4.6 Fases del trabajo de campo: fases, sesiones y actividades.

La recoleccion de datos estd compuesta de una serie de actividades (talleres,
conversaciones, lecturas) que desarrollan las herramientas de recoleccién (la observacion
participante, la entrevista no estructurada) mediante las intervenciones con estudiantes de

educacion media del colegio La Floresta Sur IED.

Estas intervenciones se realizaron en momentos de participacion que hemos llamado fases.
Estas fases se desarrollaron, a su vez en una o dos sesiones. Asi, la recolecciéon de datos esta
compuesta de fases y sesiones. Cada fase corresponde a un momento de la inmersién en la

investigacion:

) Fase de inicio con tres sesiones donde se rompe el hielo, nos conocemos
conversamos, nos ponemos de acuerdo en las actividades que vendran,
° Las fases finales se desarrollan mediadas por la lectura literaria y la escritura

un encuentro en ellas continda la inmersion en el mundo escolar de los jévenes.
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Fase 1 La construccién de la conversacion

Sesion 1 Introduccioén general a las actividades
Duracion Dos horas

Sesion 2 Identikit

Duracion Dos horas

Sesion 3 Audio disparador y lectura en voz alta
Duracion Dos horas

Fase 2 La lectura del mundo y la escritura de los jovenes
Sesion 1 Construccion narrativa biografica

Duracion Dos horas

Sesion 2 Lectura en voz alta y entrevista no estructurada
Duracion Dos horas

Tabla 1: actividades para la recoleccion de los datos. Dividida en dos sesiones

Las fases articulan actividades para conocer las percepciones que los estudiantes de
educacion media tienen con el mundo que viven y rodean. Estas actividades son recursos
elaborados por investigaciones con enfoques cualitativos y participativos; nos referimos a
actividades como los identikits, los audios disparador y la lectura en voz alta. También, enfoques
autobiograficos que permiten plasmar historias de vida. Por otra parte, la entrevista no estructurada

nos arroja informacion de la lectura de los jovenes.

Cada fase desarrollada contempla un momento de participacion, observacion y apropiacién
de la participacion. La primera fase corresponde a la presentacion de los investigadores dentro del
aula de clase a partir de la conversacién con los jovenes, lo que les gusta, sus proyectos, sus

inquietudes y lo que significa continuar sus estudios en la universidad.
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Fase 1 La construccion de la conversacion 1
Sesion 1 Introduccidn general a las actividades
Duracion Dos horas
Objetivos Actividad Recursos Materiales para la actividad
Construir con | Conversando con los jovenes Preguntas Conversacion abierta. Actividades “rompe hielo”, presentacion
los jovenes 1) Ingreso al salon de clase con los | generadoras personal

una lectura de
su mundo: lo
que los afecta,
lo que buscan,
lo que quieren
Ser, sus
anhelos,
sentimientos,

frustraciones

jévenes.

2) Presentacion del grupo de
investigacion a los jévenes por parte
de la profesora.

3) Momento de conversacion con
los jovenes sobre experiencia
universitaria.

4) Preguntas de los jovenes con
relacion al tema.

5) Momento de escucha a los
jovenes sobre sus planes después de

terminar su educacion media.
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Fase La construccién de la conversacion
1
Sesion 2 Identikit
Duracion Dos horas
Objetivo Actividad Recursos Materiales para la actividad

Establecer una
comunicacioén
con los
jovenes por
medio de la
estética
(identikit).

Elaboracion de identikit

1) Se inicia la clase con los jovenes
para la creacion del identikit.

2) Se les explica como es la
creacion del dibujo.

3) Para esta creacion se les ofrece a
los jovenes una categoria de inicio
para que ellos comiencen la
elaboracion de sus dibujos.

4) Durante el desarrollo se
plantearon unas categorias
diferentes a las propuestas por
nosotros.

5) Algunos jovenes recurrieron a
usar sus celulares para obtener una

figura como referencia.

Texto “Educar

ya fue”
Gabriel
Kaplun.

Preguntas

generadoras.

Cartulina en octavos, colores, lapices, dispositivos celulares.

Construccion de identikits:

Recurso estético utilizado para el reconocimiento de personas. No es
una fotografia ni un retrato, sino, un conjunto de identificadores que
permiten caracterizar a modo de caricatura, los rasgos de alguien.
Utilizado la observacién participante facilitan la conversacién y el

intercambio de punto de vista.
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Fase 1 La construccion de la conversacion
Duracion Dos horas
Objetivo Actividad Recurso Materiales para la actividad
Establecer Audio disparador | Preguntas Videos de tres géneros musicales:
conversacion 1) Con anterioridad | generadoras. e Zona ganjah vibra positiva
con los se les habia https://www.youtube.com/watch?v=IFw6sxMGIHk
jovenes sobre | solicitado a los Texto e Nach - Pido Permiso https://www.youtube.com/watch?v=NnN rFNZcG8
las canciones | jovenes traer sus “Educar ya e Caifanes Afuera https://www.youtube.com/watch?v=95QZvA7swMU

gue escuchan
frecuentement
e.

Realizar con
los jovenes
lectura en voz
alta como
productora de

reflexion

canciones favoritas
en cualquier
formato (audio,
escrito, video).

2) Cada joven
escucha su género
musical y cancién
favorita

3) La conversacion
entre investigador y
joven comienza a
partir de la
pregunta ;De qué
trata la cancion?

4) Cada uno de los

integrantes

fue” Gabriel
Kaplun.

Libro album: “Un dia diferente para el sefior Amos”

Audio disparador:

Se trata de un ejercicio por medio de la escucha de las canciones a la que
frecuentemente recurren los jovenes. A partir de este ejercicio se busca lograr la
conversacion sobre como influye esa cancion o género musical en el joven. La

observacion participante contribuye en esta conversacién



https://www.youtube.com/watch?v=lFw6sxMGIHk
https://www.youtube.com/watch?v=NnN_rFNZcG8
https://www.youtube.com/watch?v=95QZvA7swMU
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participa y expone
desde sus propias
palabras la visién
que tiene de la
cancion y de como
les inspira a
entender sus vidas.
5) Se continua el
ejercicio con una
lectura de un libro
album “Un dia
diferente para el
sefior Amos”

6) Los jovenes
realizan una
reflexion sobre
diferentes valores
expresados en el

cuento.




47

Fase 2 Lectura del mundo y escritura de los jovenes
Sesion 1 Construccion narrativa biografica
Duracion Dos horas
Objetivo Actividad Recursos Materiales para la actividad
Ejercicio de Construccion narrativa Libro Fotocopias de cuentos, hojas de block
escritura biogréfica | biografica “Cuentos
y proyectos de vida | 1) Ingresamos al salén con una de buenas | Construccion narrativa biografica:
realizado en forma | propuesta enfocada en la noches Es una construccion de la historia de vida o parte de ella a modo de
narrativa para narracién y se les expone a los para chicas | cuento. La construccion narrativa permite realizar un ejercicio de
permitir un jévenes la dinamica del ejercicio | rebeldes” fantasia un “arte de inventar” (Rodari, 1999, P. 13)

acercamiento al
mundo de los

jévenes

narrativo.

2) Se les hace lectura de un
cuento tomado del libro
“Cuentos de buenas noches para
chicas rebeldes”.

3) Se les explica que la narrativa
es personal y desde su vivencia.
4) Los jovenes organizados en
las mesas se preparan para
desarrollar el ejercicio.

5) Surgen inquietudes sobre
cOmo empezar a narrarse y a
quiénes deben vincular en la

narracion.
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Fase 2 Lectura del mundo y escritura de los jovenes
Sesion 2 Lectura en voz alta y entrevista no estructurada
Duracion Dos horas
Objetivo Actividad Recurso Material de actividad
Realizar con los | Leer las Libro album “jAsi Entrevista no estructurada:

jévenes lectura
en voz alta
como
productora de
reflexion.
Reconocer en
las lecturas
frecuentes de los
jovenes, sus
modos y

practicas de leer.

cotidianidades

1) Los jovenes
ingresan al salon y se
les hace recordatorio
de la actividad que se
va a desarrollar la cual
corresponde a la
lectura del libro album
“iAsi fue! ;No, fue asi!
iNo, Asi!”

2) Atentos escuchan la
lectura del cuento y
miran la imagen
asombrados.
Terminada la lectura,

se les pregunta ¢Qué le

fue! {No, fue asi! jNo,
Asi!” del autor
Kathrin Schérer
(2007), Editorial
Océano Travesia.
Encuesta disefiada
con preguntas

abiertas.

Como dice Guber (2001) citando a Sepradley (1979) “la entrevista es
una estrategia para que la gente hable sobre lo que sabe piensa y cree”.
(p. 75) permite conocer parte de los mundos. En este caso la entrevista
permite conocer a qué tipo de lectura recurren los jovenes, los formatos

y el tiempo que mas les gusta para leer.
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quieren preguntar al
cuento?

3) Ellos participan con
sus preguntas y se les
hace una
retroalimentacion de la
tesis del cuento.
Algunos la asocian con
su vida cotidiana.

4) Después de
terminada la lectura y
la retroalimentacion, se
les realiza a los
jovenes una encuesta
donde ellos responden
argumentando ocho
preguntas orientadas
hacia sus modos de

lectura.

Tabla 2: explicacion detallada las actividades




4.7 Sistematizacion de los datos trabajo de campo
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En este apartado se agrupa la informacion obtenida con las herramientas de recoleccion antes propuestas y con las cuales se

desarrollaron las sesiones en el aula de clase con los jovenes. Es importante destacar que Mayring (2000) aclara gque el analisis de datos

cualitativos no se limita a la informacion primaria que arrojan los textos, sino, que se hace necesario tener en cuenta la informacion del

contexto que es subyacente a estos datos que son visibles a simple vista. Este analisis también podra ser desarrollados desde enfoques

inductivos o deductivos, acorde a las necesidades investigativas y las condiciones del investigador, en la primera se partira de la

informacidn que arroja el texto analizado para establecer las categorias y unidades de analisis y, en el segundo caso, partiendo de la

pregunta y los objetivos de la investigacion se establecen las categorias de andlisis teniendo en cuenta parametros claros que permitan

clasificar el material de estudio.

FUENTE DESCRIPCION TRANSCRIPCION INTERPRETACION | CATEGORIAS | CODIGO | INTERROGANTES
FASE 1: La
construccion de la
conversacion
Sesion 1 Construir con los Los jovenes intervienen | La relacion que muestra | Proyecto de ¢Los jovenes estan
jovenes una lecturade | con sus preguntas Yy | laintervencion de los vida /categoria Anexo 1 preocupados por su
Introduccién general a | su mundo: lo que los experiencias de su Ultimo | jovenes esta relacionada | inductiva Bitacora del futuro’
las actividades afecta, lo que buscan, paso por la educacién | con una de las primer
lo que quieren ser, sus | media. Realizan preguntas | dimensiones de la Subjetividad encuentro
anhelos, sentimientos, | a los investigadores sobre | subjetividad politica: politica (BPE)
frustraciones como: ¢Coémo funciona la | “Proyeccion” (proyeccion)
universidad a distancia? [categoria
deductiva
Sesion 2 Establecer una Para esta creacion se les | En el andlisis a los | Tiempo libre Anexo 2 ¢Los jovenes
comunicacion con los | ofrece a los jovenes unas | identikit se evidencia | como Identikit (1K) reconocen los saberes
Identikit jovenes por medio de | categorias de inicio para | como ellos construyen su | construccion de escolares como
la estética (identikit) que ellos comiencen la | mundo e identidad a | laidentidad formadores de la

elaboracion de sus dibujos.

partir de sus actividades

(mundo interior)

subjetividad?
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Durante la realizacion ellos

frecuentes como lecturas

/ categoria

¢Expresaran mas los

plantearon unas categorias | no obligatorias, | inductiva saberes que aprenden
diferentes a las propuestas | programas de television, de su cotidianidad?
por nosotros como la | deporte favorito, sus | Lectura del
lectura de esparcimiento, | anhelos en cuanto a que | mundo
no se plasmé en los | quieren hacer en un | /categoria
identikits las relaciones de | futuro. deductiva
amistad, amor, familia y
profesores.
Sesion 3 Establecer Con anterioridad se les Cuando ellos hablan de Vinculos Anexo 3 ¢Sus cotidianidades
conversacion con los habia solicitado a los sus canciones consideran | afectivos/ Audio les afectan? ¢Como
Audio disparador- jovenes sobre las jovenes traer sus canciones | que les gusta porque categoria disparador lo expresa?
lectura en voz alta canciones que favoritas en cualquier reflejan sus vivencias inductiva (AD) ¢Lo que sucede en la
escuchan formato (audio, escrito, cotidianas (amor, lectura lo asocian con
frecuentemente. video). La conversacion experiencias de vida, Subjetividad lo que sucede en sus
Realizar con los con los jovenes comienza a | recuerdos). politica vidas?
jovenes lectura en voz | partir de preguntar ;De qué | Con la lectura en voz alta | (Memoria)/
alta como productora | trata la cancion que a usted | al principio creian que el | categoria
de reflexion. mas le gusta?, el segundo libro album era un libro deductiva
ejercicio es la lectura en solo para nifios. Luego
voz alta de un libro 4lbum | de la lectura identificaron
“Un dia diferente para el muchos valores
sefior Amads”. Los jovenes | reflejados en la lectura y
realizan una reflexion hacen una asociacion de
sobre diferentes valores los comportamientos de
expresados en el cuento. los personajes del cuento
con la realidad
FASE 2: La lectura
del mundo y escritura
de los jovenes
Sesion 1 Ejercicio de escritura | Se hace la lectura de un El ejercicio biogréafico de | Vinculos Anexo 4 ¢Qué se lee en las
biografica y proyectos | cuento tomado del libro los jovenes hace un afectivos y Construccion | narraciones de los
Construccion narrativa | de vida realizado en “Cuentos de buenas noches | reflejo de la narraciony | Mundo interior/ | de biografia. jovenes?
biogréfica forma narrativa para para chicas rebeldes” los la memoria, notandose categoria (CB)
permitir un jovenes organizados en las | en ella los vinculos inductiva
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acercamiento al
mundo de los jovenes.

mesas se preparan para
desarrollar el ejercicio
propuesto.

Surgen inquietudes sobre
cOmo empezar a narrarse y
a quiénes deben vincular
en la narracion.

afectivos y a la vez su
mundo interior, como
formadoras de la
subjetividad politica.

Subjetividad
politica
(Narracion,
Memoria) /
categoria
deductiva

Sesion 2:

Entrevista no
estructurada y lectura en
voz alta

Realizar con los
jovenes lectura en voz
alta como productora
de reflexion.
Reconocer en las
lecturas frecuentes de
los jévenes sus modos
y préacticas de leer.

La actividad que se hace
corresponde a la lectura del
libro album “jAsi fue! {No,
fue asi! {No, Asi!” del
autor Kathrin Schérer
(2007). Ellos participan
con sus preguntas donde
asocia el conflicto con sus
vidas y se les hace una
retroalimentacion de la
tesis del cuento. Algunos
la asocian con su vida
cotidiana.

Después de terminada la
lecturay la
retroalimentacion, se les
realiza a los jovenes la
entrevista donde ellos
responden argumentando
ocho preguntas sobre sus
practicas de lectura.

La lectura del libro
album y las preguntas de
los jovenes se relaciona
con la lectura literaria
dentro de la escuela. Los
jévenes les gustan que
les lean.

Mundo escolar
y mundo social
(Modos de leer)
/ categoria
inductiva

Lectura literaria/
categoria
deductiva

Anexo 5
Entrevista no
estructurada
(ETNE)

Anexo 6
Bitacora de la
lectura del
libro album
(LA)

¢Muestran como se
construye el didlogo
mediante sus
aportaciones en la
lectura del cuento?

Al argumentar sus
respuestas de la
entrevista ¢Se
comprende que tienen
otros modos de leer?

Tabla 3. Adaptada de: Barrios y Zuluaga (2017), Matriz de codificacion.
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4.8 Sistematizacion de Entrevista no estructurada: la lectura de los jovenes,

los modos de leer.

Este ejercicio combina preguntas cerradas con la posibilidad de abrir una
conversacion sobre las respuestas, e incluso sobre la misma pregunta. Forma parte de las
herramientas de investigacion cualitativa como lo sefiala Guber (2001) y de la flexibilidad
y pluralidad metodoldgica de lo cualitativo (Vasilachis (2006). Todas las entrevistas se
encuentran en el Anexo 5, Entrevista no estructurada, ETNE. La entrevista no estructurada

se desarroll6 con 29 estudiantes de educacion media.

QUERIDA ESTUDIANTE, APRECIADO ALUI ICER MEIOR DE LOS GUSTOS EN LA
LECTURA, Y PODER CONVERSAR SOBRE ELLOS, LE FIDO EL FAVOR QUE RESPONDA LA SIGUIENTE. |

ENCUESTA |
|
NERS 2 ol R O | { i resin
CURSO ONCEBS: 1101 CRER UN AVATAR QUE TE IDENTIFIGUE: | pope |
1 Russell ) P |
Responda a las siguientes preguntas con una tinica opcién de las posibllidades |
presentadas. ‘
1. Almomento de leer 4Cudl s el texto preferido para hacerlo? |
a. Cémic - pgue pte ncundvo en Lo fehra, | | |
¥. Libro P«,)vl: ma3 akedien de o' aoe s Ayendly
c. Pelicula St 7 S5 | o
d Audiolibro 7 '
\ - ‘
| me |
2. 4C fi los textos que son solictados en el colegio? | £y Eonees |

a2 Enlecturadiigidaenvozalta =, ol paners mes Ui o | c. Conel novioinovia
b. Lectura silenciosa QWZ o Jee ! d. Con les padres yfo familiares
¢ Engrupo e 4
a comics, ha marcado su vida (afeciads suvida)? es deoi: le ha

¥ Solo

3 ¢Cuélss 50 los lugares preferidos paraleer?
/Jk j S s :/

o Sn nodes e no | |
ci«w( Jrrte,

5 Bmvoxaca ‘escolar o pblica
c. Parque
’ d. Colegio




Variable: formato-lectura

Figuras 2: Determinantes de las variables
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Al momento de leer ¢Cual es el
texto preferido para hacerlo?

H Libro B Comic M Pelicula Audiolibro

Los estudiantes expresan preferencia por el
texto impreso. Esto debido a la facilidad de
manipulacion, el poder subrayar y su
transporte. Dejan las tecnologias para otras
actividades. Las peliculas ocupan un segundo
lugar, pero con diferente porcentaje, lo mismo
el comic. Esto nos lleva a pensar en la
necesidad de emprender una educacion sobre
la importancia del cine como formacion y del
comic como genero literario: es una tarea

pendiente

Variable: lectura obligatoria — compafia.

¢ Como prefiere leer los textos
gue son solicitados en el colegio?

M En lectura dirigida en voz alta 4
M Lectura silenciosa
m En grupo

Solo

En esta variable, la lectura obligatoria
la prefieren atender en solitario y en silencio.
Creen en la concentracién y en la intimidad de
la lectura. Este es un aspecto interesante: lo
mismos estudiantes creen en el rigor de la
lectura. Este punto hay que explotarlo; aln
existe un compromiso con la lectura y su

exigencia de concentracion




Variable: ambiente — lectura
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¢ Cuédles son los lugares
preferidos para leer?

B Casa M Biblioteca ®HParque Colegio

Los estudiantes aun tienen la casa
como lugar de estudio. Esto debido a que hay
condiciones familiares: silencio, tranquilidad,
comodidad, atencion de sus padres. Este punto
seria importante conversar con los padres de
familia para seguirlo cultivando: que los
muchachos prefieran su casa quiere decir que
no los hemos perdido aln y que todavia se

puede trabajar cierta complicidad.

Variable: tiempo — lectura

¢, Cudles son los tiempos
preferidos para leer?

@ Noche ® Mafiana « Tarde u Fines de semana

Los estudiantes leen en jornada
contraria, lo hacen menos los fines de semana
(més dedicado a amistades y diversion). La
casa esta mas sola en la jornada contraria, no
pasa lo mismo en los fines de semana. Esto
coincide: los estudiantes estudian en jornada
contraria porque aun lo pueden hacer en un
sitio que les resulta acogedor y productivo para

sus fines.




Variable: preferencias - lecturas
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¢ Cudles son los temas de
lectura preferidos?

M Relatos policiacos y accién
B Relatos romanticos y dramas
M Relatos de ciencia ficcién

11 Relatos fantasticos y mitoldgicos

Los relatos preferidos son los de
ficcion y le siguen los fantasticos y
mitoldgicos; esto posiblemente a la ayuda del
cine. El fantéastico atiende también las
necesidades de accion. Las romanticas las
prefieren las nifias; aunque hay nifias que
buscan también los fantésticos y de ficcion:

los gustos se estan emparejando por género.

Variable: literatura juvenil — preferencias.

¢Cuales son los temas de
lectura preferidos?

M Relatos policiacos y accién
M Relatos romanticos y dramas
M Relatos de ciencia ficciéon

[ Relatos fantasticos y mitoldgicos

Los estudiantes prefieren los relatos que
atiendan sus problemas juveniles: en la
conversacion aclararon que se trata de autores
que hablan de conocimiento de jovenes: en
realidad los estudiantes entienden por relato
juvenil, no el género literario, sino las
tematicas que abarcan: autoayuda, asuntos

emocionales
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Los estudiantes prefieren leer solos. De pronto se trata del disfrute de la lectura a solas. Si se trata
de lectura que atienden problemas personales, ciertamente lo prefieren atender en solitario. Y si se

trata de lectura obligatoria, prefieren la concentracion.

Los libros en los jovenes aun aparecen como compafiia. La afirmacion de que a los jovenes
no les gusta leer, parece desmentida aqui. También la idea de que las tecnologias desplazaron el

texto escrito tampoco tiene cOmo sostenerse con esta investigacion.
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Capitulo cinco

Interpretacion de los datos: Condiciones de la lectura literaria y la subjetividad politica en

la educacioén

La intencidén que ha movido el presente proyecto de grado es establecer la relacion entre lectura
literaria y subjetividad politica en estudiantes de educacion media para entender ¢Bajo qué
condiciones la lectura literaria permitiria a los jovenes estudiantes de educacion media “decir su

mundo” como una expresion de su subjetividad politica?

Cuando hablamos de condiciones nos estamos refiriendo a unas caracteristicas de orden
educativo, personal, contextual que, si no se dan, hacen de la ensefianza de la literatura un momento
sin sentido para los estudiantes. Chartier (2014), por ejemplo, sefiala que cuando se utiliza la
lectura como acceso a una cultura, el aprendizaje se convierte en algo tedioso, conociendo autores
gue no les dicen nada. La autora a lo largo de todo su trabajo habla de la importancia de las lecturas

conversadas: aquellas lecturas que a los estudiantes motivan o los conectan con lo que viven.

Digamos primero, que las condiciones que no permiten el desarrollo de una subjetividad
politica son las lecturas obligatorias, las lecturas descontextualizadas, las lecturas no conversadas.
Buscamos, entonces, unas condiciones de orden formativo, pedagdgico que averigua sobre la
posibilidad de expresar con la literatura una postura critica frente al mundo que le rodea, frente a
lo que les pasa y lo que esperan en sus vidas. Por eso, la pregunta, ¢Bajo qué condiciones la lectura
literaria permitiria a los jovenes estudiantes de educacion media “decir su mundo” como una
expresion de su subjetividad politica? Nos Ilevd por tres preguntas especificas que abordamos,
cada una desde diferentes perspectivas, por supuesto, sin desconocer el eje central de la

investigacion:

. Como expresan los jovenes una lectura de su mundo: lo que los afecta, lo
que buscan, lo que quieren ser, sus anhelos, sentimientos, frustraciones. Se trat6 de un viaje
por el mundo interior juvenil.

o De gué manera se identifica la afectacion que producen en los jovenes las
lecturas literarias cuando la abordan imaginativamente. Se tratd de una oportunidad de

establecer la relacion afectacion y lectura literaria. Finalmente, buscamos
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o Describir los procesos de creacion de los jovenes a través de la produccion

escrita, para establecer la relacion creacion y mundo juvenil.

VVamos a desarrollar cada uno de estos aspectos:
5.1. J6venes y lectura de mundo: Una conversacion que hay que recomponer.

Una condicion que hallamos, es que la literatura puede recomponer una relacion perdida,
la del estudiante y la lectura. Una de las advertencias de Kaplun es que la comunicacion con los
jovenes se halla en una gran crisis. En su libro ¢Educar ya fue? culturas juveniles y educacion
(2008) nos hace caer en cuenta que toda relacion de autoridad se ha fracturado y que la
conversacion se hace imposible. Sin embargo, esta constatacion nos lleva precisamente a

recomponer la conversacion, a curar el puente que se ha quebrado.

¢Cudl seria la condicion de esta recomposicion? ;Coémo iniciar el didlogo? Para que la
educacion vuelva a ser posible necesitamos aceptar los modos como los jovenes expresan su
mundo, 0 sea, entrar a través de la dimension estética: sus expresiones corporales, su masica, sus
simbolos. Eso fue lo que buscamos en este trabajo a través del identikit (véase: anexo, 2, IK) y el
audio disparador (Anexo, 3 AD) se pudo interpretar tres asuntos que les preocupa y surgieron a
partir del anéalisis de las actividades:

La preocupacion por el futuro (proyecto de vida).

La construccion de la identidad.

Las aficiones cotidianas.

Ejemplo de ello se dio en la primera actividad que se realizé con los jovenes, alli ellos expresaron

su preocupacion e interés por los estudios universitarios. Aqui una transcripcion de la actividad:
Joven 1: ;Cémo funciona la universidad a distancia?
Joven 2: ;Cémo organizan el tiempo para estudiar y coémo guian sus lecturas los profesores?
Joven 3: ;Como es la participacion de los estudiantes con los profesores?

Joven 4: ¢Si es a distancia como es la forma de evaluacion?
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Investigador 1: A distancia es una modalidad que
funciona a partir de los compromisos, se requiere
estar atento de las actividades que nos orienten para
la formacion profesional. Existe en la universidad
unos medios como es la plataforma, los correos,
Skype, grupos de Whatsapp. Por esos medios los
contactos son constantes con los maestros, pero
también, existen clases presenciales las cuales son
programadas por los docentes o los alumnos si las
necesitamos. En la plataforma se hacen foros,

debates a partir de los temas planteados. La

educacion a distancia requiere un compromiso no

con la institucion sino con uno mMismo para que

exista esa apropiacion de los temas y conocimientos

|'~_';ﬁ“"
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que nos ofrecen la universidad. Lo que media en esta

modalidad es la lectura y la escritura.

Los jovenes al estar en su Gltimo curso de educacion media les preocupan qué pasara
con su futuro. En la conversacion que se tuvo con ellos se reflejaba un interés en saber sobre
coémo es la vida para una persona que estudia, trabaja y tiene un hogar, cbmo organizar sus
actividades para poder estudiar es un aspecto que cautivo bastante su atencion.

Los jovenes saben que su futuro depende de su formacién académica, sin embargo,
durante las diferentes actividades se escucharon opiniones enfocadas en cdmo a partir de sus
aficiones, como por ejemplo, ser un Gamer se puede obtener ingresos econémicos y a la vez
hacer lo que les gusta. En otros casos, la preocupacion por el futuro esta centrada en ayudar a
otros, reflejo de ello es el ejercicio de la construccidn biografica donde una joven expresa que
quiere ser doctora para ofrecer ayuda desde su profesion. Esto muestra que los jovenes sienten
preocupacion por el futuro y desean construir un proyecto de vida, el cual no necesariamente
requiere estar orientado a desarrollarse como un profesional, sino que, plantean posturas poco
convencionales en las cuales sus gustos, convicciones y suefios se convierten en una

alternativa de vida frente a un futuro que aun les ilusiona. Sus posturas estan claras quieren ser
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lo que ellos consideran que deben ser, ven la posibilidad de cumplir con una exigencia social,

pero, desde lo que les apasiona, lo que realmente les interesa.

Preocupacion por el futuro para los jovenes del curso Once Dos del colegio La Floresta

Sur IED es poder empalmar sus aficiones y gustos con la posibilidad de que ello les permita
establecer una posicion social y el reconocimiento de los otros en una sociedad competitiva
gue en muchas ocasiones desconoce al sujeto y masifica los intereses en pro de un interés
general que anula ala sujeto y, por supuesto, plantean otras alternativas de solventar sus
necesidades econdmicas. Continuando con los hallazgos, vemos en esta produccion estética
realizada por uno de los estudiantes que ellos construyen sus mundos a partir de sus
pasatiempos; es decir, de aquellas actividades que les permiten explorarse como sujetos y
descubrirse en dimensiones menos formales y, los cuales, en los espacios académicos como la
escuela han sido limitados por el conocimiento conceptual al que en ocasiones se le prioriza
obviando que “ser agentes transformador de sociedad” implica reconocer que la subjetividad
es un proceso que se Vvive en la corporalidad y que debe pasar por el sentir del sujeto para auto-
determinarse y permitir el reconocimiento del otro.

N En este ejemplo se puede observar como
este joven se identifica con el futbol, la musica,
el comic. Cada identikit se abre a la posibilidad
de una lectura del mundo del joven. Cuando

\ | : ' 5 ” preguntamos cual seria la condicion para

: recomponer la conversacion entre el joven y el

l‘ adulto se puede interpretar por medio de este

ejercicio que es permitir expresar la forma como

‘ | ~ los jovenes se construyen. De tal manera, que

B ‘ y ‘ por medio de estas construcciones estéticas se

*1 o Rl puede crear una relacion entre los jovenes y los

'1 % @) A adultos que permita explorar los sentires y voces

| acalladas por el dia a dia y garantice un ambiente

de confidencia y complicidad en el que los

jévenes abran un espacio para compartir sus

pensamientos méas intimos en relacion con sus
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intereses, preocupaciones y anhelos, sin que por ello, se sientan juzgados y mucho menos
invadidos o cuestionados. El ejercicio estético a través de la imagen garantiza una
multiplicidad de interpretaciones, pero también, asegura el impacto de lo que verdaderamente
desean transmitir.

Dentro del mundo escolar se encuentra una variedad de mundos, diferentes
construcciones, se busca a partir de la formacién escolar ofrecer otros saberes, presentar otras
condiciones que les permitan a los muchachos construir su mundo social.

La mdasica, los deportes y programas de television favoritos son unas de las aficiones que
predominan como pasatiempo y es a partir de estos que algunos de ellos construyen su mundo.
Ellos lo expresan no sélo en los identikits, sino también, en otros ejercicios que se trabajaron en el
aula; si tuvimos la “generacion de la guayaba” y los “millennians”, ahora estamos asistiendo a una
nueva generacion “Los Netflix”, la generacion del cine en casa. Los afectos cercanos, en muchos
casos, nNo se encuentran representados en sus amigos o familiares, sino irénicamente, en sus
mascotas. Lo que nos lleva a cuestionarnos sobre la construccion de una nueva forma de identidad
que no referencia sus vinculos familiares y que refleja de alguna manera al aislamiento al que se
enfrenta la juventud, en parte por el manejo del tiempo que cada vez es méas limitado y, en parte
debido al uso y desarrollo de la tecnologia que conlleva en ocasiones al contacto fisico minimo,

como es el caso de las redes sociales.

5.2. La lectura literaria y los procesos de afectacion. Cuando los jovenes tienen algo

que contarnos.

Otra condicidn para la ensefianza de la literatura es que produzca afectacion, es decir, otras
miradas de si mismo y del mundo que les rodea. Una de las convicciones que mueven este trabajo
es la afirmacién de Freire (2005) “la lectura del mundo precede la lectura de la palabra” (p. 105),
por lo que se puede afirmar, sin temor a equivocarnos que las lecturas de obras literarias son
importantes porque estan acompafadas de una lectura del mundo que sensibiliza y permite el

reconocimiento del otro en los uso de la imaginacion y la fantasia a la que estas recurren.

Es muy frecuente la afirmacion de que a los jovenes nos les gusta leer y, menos, escribir.
Sin embargo, la interaccion con ellos permitid evidenciar todo lo contrario: ellos hablan, leen o
escriben de lo que les afecta v, este, es el punto para iniciar una conversacion formativa en la que

se recomponga el dialogo entre el mundo adulto y el mundo de los jévenes, que los invite a ser
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forjadores de historia y agentes politicos que gestionen cambios en su sociedad. No se requiere
que los jovenes escriban lo que los adultos desean, se necesita y, cada vez es més evidente, que
expresen lo que se piensan y lo que acallan porque es en esa discusion que tantas veces se ha
aplazado donde encontraremos la amalgama que conlleve a convertir la escuela en un microcosmo
donde la subjetividad sea el eje central de la construccion de saberes para generar verdaderos
espacios de formacion politica. Los jovenes construyeron autobiografias (véase Anexo 4 CB) en
donde se expresaban dos aspectos basicos: vinculos afectivos (familia, amigos y noviazgo) y
mundo interior (frustraciones, alegrias, expectativas y busquedas).

Otro de los hallazgos que se encontro en la interpretacion de las construcciones narrativas,
es la forma como ellos expresan sus vinculos afectivos, tal como la amistad, el noviazgo y las
relaciones con la familia. Estas construcciones dejan ver las relaciones de los jovenes, como las

construyen y se construyen con ellas.

Se transcribe a continuacion parte de una construccién: es la de un joven que expresa:
“Dante era una persona amigable honesta, talentoso [...] Dante tenia un amigo llamado Sebastian,
en los siete meses de amistad hicieron muchas cosas geniales. [...] La amistad con Sebastian era

verdadera”.

Al momento de conversar con ellos en el aula, se limitaron al hablar del tema, quizas esto

hace parte de ese mundo interior, el cual, ellos ven como su lugar més intimo. Sin embargo, es

claro que la afectividad no es un aspecto para ser

.,»:\:wli S:‘ ®

5 s dec ok gn -4 expresado en clase, diera la impresion que lo afectivo

se queda por fuera del aula, por fuera de la escuela. La
literatura debe ser el espacio que vuelva a traer las
emociones y los sentimientos que los planes de estudio
dejan por fuera para permitirle al lector recrearlos y
vivirlos creando un vinculo emocional con el

aprendizaje y el ambiente educativo, para que a partir

de estas nuevas relaciones los maestros podamos
trabajar con los jovenes en la formacion para la vida. Se
requiere construir con ellos nuevos modos que permita

que los vinculos afectivos y literarios se
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interrelacionen, para convertirse en una potente herramienta de formacién que lleve a que los
espacios de lectura sean reconocidos como espacios para la construccion de la subjetividad y del

pensamiento critico, elemento clave para el éptimo desempefio politico de los sujetos.

Seria pertinente construir con los jovenes ejercicios que retomen estas relaciones como un
acto de reconocimiento propio y que ellos lo reconozcan como un modo que hace parte de su
formacion. Los ejercicios crearon un ambiente muy agradable, donde maestro y estudiante
estuvieron mostrando mas de si mismos. Es emotivo ver que una propuesta que involucra un
encuentro humano desde la subjetividad, se puede llevar a cabo y sorprende ver como los jovenes
que participaron en los ejercicios no acuden a las lecturas que proponen otros maestros, pero si

acuden a estos ejercicios donde se exponen los modos como construyen sus mundos.
5.3. “Leer en voz alta: leer para juntarse con otros”

“Leer en voz alta: leer para juntarse con otro” (Murillo y Reyes, 2018, p. 167). Otra
condicion de la lectura para la produccion de la subjetividad politica es permitir que el aula de
clase se convierta en un espacio creativo, espontaneo y de disfrute. Es un hecho que los estudiantes
escriben y leen de otro modo, a su manera, es interesante darnos cuenta que los estudiantes en su
ultimo afio escolar les gusta que les lean cuentos para nifios. En la entrevista no estructurada (véase
Anexo 5, ETNE), los estudiantes nos contaron sobre sus gustos y aficiones en relacion a la
literatura, los formatos que prefieren y los espacios que escogen para leer, asi como la manera en

que disfrutan de la lectura en voz alta (véase Anexo 6, LA)

Transcribimos a continuacion una conversacion que surge después de haberles leido a los
estudiantes un libro album.
Profesora: cada uno quiere tener la razén y por eso se da la violencia. Pero hay una cosa importante
que tiene que ver con la comunicacién. En el cuento hay un tercero que es la forma de resolver.
¢ Cual fue el problema de ellos?
Estudiantes: la comunicacion, no se escucharon, no se pusieron de acuerdo Estudiantes: La
responsabilidad
Profesora: ¢y qué es responsabilidad?

Estudiantes: hacerse cargo de uno mismo
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Profesora: ¢qué es lo que nosotros hacemos todo el tiempo?

Estudiantes: reproducimos los conflictos

Profesora: ¢ Qué serd eso que ustedes como estudiantes de once que van a empezar a ser ciudadanos
activos deben reconocer?

La maestra les lee el texto en el cual la tesis principal es la relacion violencia y
comunicacion, lo que les genera interés, llevando a desarrollar un debate en clase, en el que
exponen sus puntos de vista y los asocian con sus vidas, surgiendo el interrogante ¢Sera que la
lectura en voz alta produce algin recuerdo de proteccion de matriz maternal? Reaccionan

levantando la cabeza e interviniendo con curiosidad.

La lectura permite crear, imaginar, comparar, reflexionar, recomponer y romper
imaginarios, es por esto que, la lectura en voz alta del libro album transformd una idea
preconcebida por ellos, la cual muy posiblemente traian desde su formacion en casa y que se
consolido en la escuela “El libro album ¢ Es un libro es para nifios, profe?”. Es impactante descubrir
cdémo los jovenes encontraron a lo largo de la lectura en voz alta un mundo inesperado que el libro
album les ofrecid y, aln mas interesante, que cautivara su atencion. Algunos no pensaron que en
“un libro para nifios” encontrarian quizas, parte de lo que viven a diario. Tomando las palabras de
Andruetto (2015) en su texto la lectura, otra revolucion para expresar lo que sucedié con los
jévenes mientras se les leia el texto, “asi entonces podriamos decir que la historia de la literatura
y el arte es la historia de la subjetividad humana y de las condiciones materiales y simbdlicas en

J4

las que esa subjetividad se desplego” (p. 112).
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Con lectura espontanea que realizd la maestra, los jovenes lograron identificar por si solos
valores y vinculos afectivos, relaciones que a diario viven y pasan desapercibidas, es decir, la
relacion entre el hombre con la naturaleza. Cada uno de los participantes del ejercicio de lectura
en voz alta vivio su propia experiencia. Aqui se interpreta que una condicion de la lectura
espontanea es acercar a los sujetos sus cotidianidades por medio de la subjetividad ¢Qué sensacion
les produce la lectura de libro album? Siguiendo a Lanz, en El cuidado de si y del otro en lo
educativo (2012), las intervenciones de los muchachos a partir de la lectura literaria mostraron que
una forma de “preocuparse por si mismo, implica convertir la mirada y llevarla del exterior al
interior, implica cierta manera de prestar atencion a lo que se piensa a lo que sucede en el
pensamiento” (p. 40). Decimos asi, que hubo afectacién en la medida que se devela la capacidad
critica para argumentar desde la lectura las vivencias y posturas frente a la vida, generar
cuestionamientos de vida que implican comenzar por las pequefias preguntas sobre el actuar y los
alcances que tienen las decisiones personales en las interacciones con otros. Cautivar el interés de
los jovenes requiere mas que un concepto novedoso, es un reto a la escuela y los maestros para
vincular las cotidianidades y ensefiarle como la interaccion con el otro es un reto al reconocimiento
propio y el de los demas, en ambientes participativos donde la creatividad y la imaginacion deben

ser los detonantes para una relacion dialdgica que propenda por espacios democréaticos y solidarios.

¢ Coémo prefiere leer los textos Participar en clase y disfrutar de la lectura 'y

gue son solicitados en el

colegio? la escritura debe representar, tanto para el joven
i0”

como para el nifio, un momento de disfrute y
creatividad que proponga nuevas herramientas para
7 construir dentro del aula espacios para romper con
aquellos imaginarios que limitan la capacidad de
proyeccion y transformacion. La lectura literaria

debe llevar a la reflexidn, tanto del maestro como del

M En lectura dirigida en voz alta 4 alumno, frente a sus actuaciones para garantizar la
M Lectura silenciosa formacion de agentes transformadores del mundo.
En grupo

Cuando se aborda el tema sobre como

Solo

prefieren leer los estudiantes, ellos tienen una

preferencia en conjunto. Les gusta leer solos y eso es compresible ya que, la lectura supone una
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intimidad entre el escritor y el lector. A aqui se interpretan dos cosas. Los estudiantes conservan
un modo tradicional frente a como abordar los libros y ellos también buscan un encuentro privado
con los saberes transmitidos por los libros, sin embargo, argumentan que asi (solos) le prestan mas
atencion a las lecturas. Como condicion de la lectura escolar se puede comprender que sea dentro

o fuera de la escuela a ellos les gusta la lectura que produzca una intimidad con el texto.
5.4. Algunas afectaciones pedagogicas

Para los jovenes la lectura de libros fisicos, y no en formatos digitales, es su preferida,
pues, consideran que de esta manera la imaginacion esta presente en lo que van leyendo. Leer en
los libros de acuerdo a lo que opinan los jovenes, también les permite subrayar, lo que asegura la
posibilidad de entender mejor lo leido y retornar a los fragmentos que han llamado su atencién o
aquellos que no han logrado comprender en su totalidad; otra razén para esta preferencia es que le

prestan mas atencion a la lectura en libros, evitando distraerse en otro tipo de actividades.

Los estudiantes aln tienen la casa como lugar de estudio porque hay condiciones familiares
como el silencio, la tranquilidad, la comodidad y, en ocasiones, la atencion de sus padres. En este
punto seria pertinente conversar con los padres de familia para seguirlo cultivando, ya que, esto
significa que no los hemos perdido aun y que todavia se puede trabajar bajo cierta complicidad.
Los estudiantes prefieren leer solos y ello se debe en parte al disfrute de la lectura a solas y en
parte a que si se trata de lecturas que atienden a problemas personales les asegura intimidad y
privacidad. En el caso de la lectura literaria obligatoria, prefieren leer solo para mantener la
concentracion, este es un aspecto interesante, ya que, los mismos estudiantes creen en el rigor de
la lectura. Este es un punto importante para explotar, pues ain, existe un compromiso con la lectura

y la exigencia de pensamiento que implica.

Los estudiantes leen en jornada contraria, lo hacen menos los fines de semana (mas
dedicado a amistades y diversion). La casa esta mas sola en la jornada contraria, no pasa lo mismo
en los fines de semana. Esto coincide: los estudiantes estudian en jornada contraria porque aun lo

pueden hacer en un sitio que les resulta acogedor y productivo para sus fines.

Los estudiantes prefieren los relatos que atiendan sus problemas juveniles: en la
conversacion aclararon que se trata de autores que hablan del conocimiento acerca de los jovenes,

en realidad, los estudiantes entienden por relato juvenil, no el género literario, sino las tematicas
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que abarcan autoayuda, asuntos emocionales y que en muchas ocasiones son desarrollados por

autores relativamente jovenes o youtubers.

Los libros en los jovenes aun aparecen como compafiia, por lo que, los relatos preferidos
son los de ficcion y le siguen los fantasticos y mitoldgicos, esto, posiblemente debido a la
influencia del cine. El género fantéstico atiende a las necesidades de accién, mientras que el
romantico es de preferencia de las nifias, aunque algunas de ellas, gustan también de la ficcion. En
este sentido, los gustos se estan emparejando por generos. Teniendo en cuenta las preferencias en
relacion con el formato del relato, cabe destacar que las peliculas ocupan un segundo lugar junto
con el coémic. Esto nos lleva a pensar en la necesidad de emprender una educacién en la que la
formacion recurra mas al cine y al comic como elementos de analisis critico. “La literatura en la
escuela y el ejercicio lector en el aula pone en camino el acontecimiento pedagogico que se puede
ofrecer a los jovenes y a las jovenes, como herencia determinante, la invencion de otra
humanidad.” (Murillo y Reyes, 2018, p. 167)

5.5. La subjetivacion politica y la educacion

Hablar de subjetivacion es hablar de la accion del individuo como sujeto de transformacion,
dentro de este contexto al hacer alusion a la subjetividad politica nos referimos al actuar que los
sujetos pueden tener como agentes sociales, capaces no solo de transformar su actuar, sino de
incidir de tal manera en su contexto, que la transformacion afecta a otros, siempre desde la
concepcion de cuidado si mismo. Es el maestro el primer actor de la sociedad que debe distinguirse
por los procesos de subjetivacion politica, donde se apropie de si mismo y de su quehacer, asi
como, de todos aquellos procesos sociales, historicos y politicos que afectan su actuar cotidiano

en el aula.

Establecer las relaciones de poder dentro de nuestra sociedad es un proceso bastante
complejo, cuando existen tantos actores interesados en imponerse, pero, es vital crear una
conciencia de la transformacién politica desde el actuar del sujeto, no quedarnos simplemente en
la formacion individual sino trascender ese “yo individual” para convertirnos en un “yo social”
que es capaz de salirse de las condiciones que por fortuna o infortunio le fueron impuestas y poder
llevarlas a procesos de reflexion que le permitan extrapolar todos aquellos elementos para seguir

creciendo como sujeto de su propio actuar que lleven a la transformacion del entorno desde
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ambitos de discusion. El actuar personal debe ser tan significativo, como su influencia en los
comportamientos de los otros, para generar movimientos politicos, que no se sometan a las
condiciones impuestas por el sistema sino que ofrezcan espacios donde sea posible contemplar
otras oportunidades de crecimiento social y de innovacion dentro de espacios alternativos de
debate y biopoder.

Se ha de entender que la subjetivacion politica busca de alguna manera la oposicion a
aquellos esquemas que pretenden disciplinarlo, pero no es el oponerse por oponerse, sino es el
hecho de buscar a través de estas practicas una renovacion de las relaciones de todos los sujetos
dentro de ambientes éticos que permitan la reconfiguracion social y las nuevas politicas en pro del
bienestar general.

La subjetivacion politica, entonces, debe ser el pilar que atraviese las politicas educativas
para generar nuevos movimientos que reflexionen acerca del quehacer pedagdgico y, que de igual
manera, ofrezcan una nueva vision para dinamizar los procesos educativos en la sociedad; es esta
oposicion a los sistemas tradicionales, la que debe permitir el enriquecimientos de la labor docente
desde espacios de construccion, donde el eje central de discusion sea la renovacion de la practica
pedagogica, sin desconocer las politicas internacionales a las cuales se debe ver sujeta la escuela,
pero, entendiendo que estas no deben limitar y mucho menos condicionar la formacion de los

individuos y sus procesos de subjetivacion.

Se debe tener en cuenta que estos procesos de subjetivacion politica pueden fracasar, pero
ha de ser, obligacion del sujeto el de volver a retomarlos hasta lograr la modificacion de los
dispositivos que han sido puestos en el escenario de reflexion, es decir, que los espacios de
discusion sobre todo de las politicas educativas han de ser abiertos una y otra vez hasta alcanzar
la transformacion para lograr los procesos pedagdgicos esperados, que estén lejos de las
imposiciones politicas de las estructuras gubernamentales que sélo esperan la produccién de un
grupo de individuos que trabajen en masa para alcanzar objetivos economicos lejanos de los
intereses del sujeto, pues a pesar de que pertenecemos al mismo dispositivo de actuar colectivo es

importante tener claro que cada accionar individual es diferente asi como su afectacion.
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5.6 Discusion

Estos hallazgos permiten comprender la importancia de la escuela para la formacion de los
sujetos, y como en ella se pueden construir espacios de dialogo, que continten contribuyendo en
la formacion y la comunicacion constante. La interpretacion también permite comprobar que las
construcciones narrativas y estéticas logran condiciones de orden educativo que entretejen las
subjetividades. Un ejercicio que hizo la lectura dentro del aula de clase fue permitir que se
mostraran las posturas personales, mas alla de las de grupo que son facilmente identificables, estas
fueron expresadas por medio de sus subjetividades. Como maestros pudimos conocer los modos
COMO Se construyen esas posturas, esto no es un acto sin fundamento, es mas bien un gesto de amor
donde se buscan los medios para poder llegar a ese otro con el que me formo y que me permite
convertirme en sujeto empoderado y trascendente; el reconocimiento propio alcanzado a través de
la lectura literaria contempla una dimension estética que se desconoce en la escuela tradicional,
gue centra su préactica en el saber académico y, que limita las posibilidades de los sujetos para

transformar su mundo.

Se reconoce a través de esta investigacion que la creatividad, la fantasia y la imaginacion
son una apuesta a la formacion de la subjetividad politica en la media que aseguran a través del
reconocimiento del otro —emulado en cientos de personajes fantasticos, misteriosos, aterradores o
idilicos- que los libros ofrecen, una manera de asegurar un espacio al pensamiento en el que es

posible cualquier decisidn, pero siempre, se puede replantear la solucion.

Este conocimiento permitira seguir construyendo conversacion entre el saber del estudiante
y del maestro, un saber que no se debe perder, pues, s en esta construccion mutua que se
consolidaran relaciones politicas sanas que permitiran a los jovenes desarrollar desde la escuela
posturas criticas que se forjen en ambientes de respeto, solidaridad y reconocimiento. Las

condiciones que permitan estas conversaciones se deben dar a partir de la lectura literaria.

Finalmente este proyecto propone una mirada diferente a la lectura, como una lectura del
mundo, especialmente de aquel que construyen los sujetos y que se desconoce y se acalla para
visibilizar el mundo que se desea perpetuar; la lectura literaria es la herramienta de
empoderamiento en las que podemos evidenciar las tensiones de poder/dominacion que la sociedad

pretende ocultar, disfrazar y manipular; asi mismo, debe propender por el desarrollo de una actitud
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reflexiva frente a lo que se lee, sin desconocer la afectividad de los sujetos para convertirla en un

mecanismo de afectacion que asegure la formacion de subjetividades.

El impacto de la lectura literaria en el mundo escolar debe garantizar la proyeccion de
jovenes capaces de expresar su pensar y sentir para transformar su futuro con posturas politicas
claras, que no apunten a consolidar pensamientos tradicionales que petrifiquen la manera del ver
el mundo en imaginarios que generacion a generacion les continten limitado las posibilidades. Es
fundamental que no se perpetue la ruptura en la comunicacion de estos con los adultos para evitar
el aislamiento de su mundo en un terreno casi inexplorado e ignorado, pues, los jovenes tienen
mucho que decir, porque no se puede desconocer que “la lectura debe ser primero, la lectura de la
palabra mundo” (Freire, 2005).

Nuestra investigacion busca unas condiciones propias para la lectura, no se ubica en la
nocion de cultura en general, sino que, se ubica en los procesos de afectacion expresados en la
narracion, en los relatos, en las conversaciones cotidianas y espontaneas. ES un trabajo
pedagogico-formativo, que atiende a una poblacion con caracteristicas similares en la cultura

escolar, los estudiantes de educacion media

CONCLUSIONES

“Y hemos comprendido también otra cosa, con una brizna de diversidon, comprendimos

como funciona”
Daniel Pennac (1997)

Es importante decir que el proposito de estas conclusiones no es dar juicios cualitativos ni
cuantitativos, no hay una intencidn de medir procesos, practica ni métodos; se busca aqui hacer
una conclusién de los hallazgos encontrados en esta investigacion, porque retomando a Guber
(2011) decimos que “el investigador no se propone explicar una cultura sino interpretarla o
comprenderla” (p.40); es por ello que, esta investigacion esta compuesta por la naturalidad de los
sujetos que participaron, y es esa naturalidad, tal como la muestran los participantes, lo que

entramos a interpretar.
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Buscamos analizar los modos en que los jovenes construyen una lectura de su mundo a partir de
lo que los afecta, construyendo con ellos espacios de conversacion y deconstruccion de aquellos
imaginarios que limitan la forma en que expresan sus pensamientos, sentires, vivencias y
experiencias, llevandolos a formar sus subjetividades y adoptar posturas frente al mundo que
viven. Es en este ejercicio de confianza y apertura que se vislumbré una verdadera conversacion
que tendio un puente que debe ser fortalecido a través del trabajo conjunto de escuela y sociedad.
No se debe desconocer que para alcanzar la recomposicién del didlogo entre el mundo de los
jovenes y el mundo adulto ain queda un largo camino por recorrer, pero, esta investigacion
permitié confirmar los que autores como Rodari, Nussbaum o Freire, ya nos habian dado a
conocer: la literatura es un potente instrumento de afectacion y transformacion, que invita a
construir mundos posibles desde la fantasia y la imaginacién, garantizando el empoderamiento de
los sujetos a través de las voces que se visibilizan en cada una de sus lineas, aquellas voces que
estan encarnadas en los personajes que representan a los jovenes y sus conflictos, a los jovenes y
sus suefos, a los jovenes y su mundo.

Los modos de construccion se dieron a partir de las producciones estéticas, sus simbolos y
lenguajes, el aula de clase fue el escenario donde se expresaron estas posturas y cobraron vida a
traveés de recursos tan valiosos como el identikit o las historias de vida, a través de los cuales, se
descubrié un mundo oculto que debe ser aprovechado por el maestro y por supuestos por la
escuela; dadas las dificiles condiciones de comunicacion que se entrevén cuando olvidamos que
la lectura, en realidad, deberia ser la lectura del mundo y no un mero ejercicio de decodificacion,
esta debe convertirse en un espacio para explorar y descubrir lo que se ha dejado en el tintero En
este espacio de construccion la musica jugo también un papel importante pues por medio de ella
los jovenes hicieron una lectura de su mundo, lo que expresan sus letras, la seleccion que hace
frente ha determinado género musical, los significados que tienen, a esto es a lo que se refiere
Freire (2005) cuando habla de la “lectura del mundo” (p. 105).

Otro modo de construccion se da a partir de escoger sus programas Yy pasatiempos preferidos con
los que cada joven se siente identificado y que le permite el reconocimiento y posicionamiento
frente a sus comparfieros, frente al otro. Esta forma de decir su mundo se refleja cuando ellos hacen
comparacion de lo que la lectura expone y lo que les pasa en su vida cotidiana, esta deberia ser la
finalidad de los ejercicios de lectura en el aula. Alcanzar posturas criticas frente al mundo a partir

de lo que la literatura ofrece en sus innumerables historias, que sin importar la época en la que
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son narradas, le permiten una asociacion con vivencias actuales, formando un pensamiento
reflexivo frente a sus cotidianidades y que a su vez llevan a la formacion que necesita el ser
humano.

Formar subjetividades es un reto a la educacion, implica preparar a los jovenes para que se dejen
afectar por los sucesos Yy saberes que se transmiten a traves de la literatura, pero sobre todo es
hacer conciencia de como esta afectacion se puede llevar a la realidad para transformarla, desde
posturas politicas claras, donde sean los lectores quienes cuestionen su entorno, pero también,
estén en capacidad de ofrecer alternativas y soluciones para alcanzar un mundo mejor. El reto de
la escuela, es ain mayor, en la medida que requiere que los actores vinculados en este proceso
fortalezcan la interaccion estudiante-maestro, en encuentros que faciliten la afectacion sin
cuestionamientos ni condicionamientos, y sobre todo, que generen la ruptura de los imaginarios
que encasillan la lectura en letra muerta, en procesos sin vida para darle realmente el lugar que le
corresponde como generadora de subjetividades para hacer de los sujetos agentes transformadores
del mundo.

Las conclusiones también nos llevaron a identificar la afectacion que produce en los jovenes las
lecturas literarias a partir de la lectura de su mundo. Pudimos darnos cuenta del papel tan
importante que juega la lectura literaria dentro del aula de clase, al reproducir sus cotidianidades
y sus contextos mediante la participacion en los talleres propuestos, que los llevaron a hacer sus
apreciaciones sobre como por medio de un libro se comprende las cosas que pasan en la vida diaria.
También, aseguramos que la lectura literaria, produjo subjetividades puesto que fue posible
analizar en sus producciones escritas los modos cémo se identifican, se narran, se dialogan y se
proyectan a futuro. Aqui acudimos a los postulados de Ruiz y Prada (2012) quienes consideran
que la subjetividad politica se constituye por dimensiones entre ellas la identidad, la narracion y la
proyeccion, constatando que no es posible una sin las otras.

Buscamos en estas conclusiones describir los procesos de creacién de los jévenes mediante la
produccidn escrita, a través de la cual, reafirmamos como los estudiantes forman su subjetividad
permitiéndonos comprender sus deseos y proyecciones para el futuro. Se identifica como viven
ellos en sus entornos para comprender la afectacion que produce sus convivencias en otros
entornos diferentes a la escuela. Encontramos, asi, las condiciones que ofrece la lectura literaria
para que los estudiantes de educacién media digan su mundo, condiciones que se enmarcan en el

dialogo sincero, la entrega desinteresada, la conversacion honesta y la escucha atenta que permita
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exponer de manera natural, mediante la creacion escrita, sus maneras de construir-se, de formar-
se, de ser y de ir siendo.

El aula de clase permitio que la lectura fuese su invitada principal y fue acogida favorablemente.
Cuando nos remitimos a la pregunta con la que se desarrolla esta investigacion sobre, las
condiciones que permitiria la lectura literaria “decir su mundo” a los jovenes, podemos afirmar
que las condiciones que ofrece la lectura son ilimitadas para enriquecer la comunicacion dentro
del aula de clase, posibilitando la participacion entre maestro y estudiantes en un ejercicio de
afectacion y transformacion mutuos, las condiciones se dan en la construccion de espacios de
didlogo donde se les permita a los jovenes interactuar compartiendo sus opiniones, debatiendo y
argumentando en la conversacion, alejando imaginarios y construyendo sus historias para
comprender relaciones tan elementales, como la del hombre con la naturaleza, e identificar valores
que los forman como sujetos criticos y responsables de su mundo.

Para finalizar, La lectura literaria permite a los jovenes decir su mundo, en el momento en que la
escuela garantiza por medio de diferentes ejercicios como la lectura en voz alta, la construccion
narrativa y las diversas expresiones estéticas que emerjan las posturas de los participantes para
visibilizarlas y convertirlas en realidades tangibles y transformadoras del mundo.

Recomendaciones.

Después de haber compartido con los jovenes del curso Once Dos del colegio La Floresta Sur IED,
al habernos dejado entrar por un momento en su mundo escolar y de paso conocer sus otros
mundos, de participar con ellos en los talleres que permitieron llevar a cabo este trabajo de
investigacion, después de enfrentar las dificultades, los miedos, las angustias, y de todo lo vivido
podemos hacer una invitacion a los docentes para descubrir en la lectura literaria un recurso
inagotable de creatividad que haga de la escuela un lugar acogedor y un espacio de reflexion a
través del uso de la estética y el dialogo con los jovenes.

Cada taller permiti6 analizar, identificar y describir la subjetividad de los estudiantes e interpretarla
para conocer los modos como ellos dicen su mundo, y estos, permitieron construir unos espacios
diferentes de dialogo en el aula de clase. Nuestra investigacion evidencia que aun se puede
conversar con los jovenes, construir debate, es por esto que invitamos a realizar lecturas pensadas

donde se tengan en cuenta sus intereses, para que ellos se expresen creativamente, conversen sus
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lecturas, se cuestionen y reflexionen, es decir, llevar la literatura y “pensarla como una actividad
que tiene que ver con la subjetividad del lector” (Larrosa, 2013, p. 25).

Invitamos a la construccion de espacios donde maestro y joven favorezcan su experiencia, y que
por medio de ellas se pueda lograr el propdsito de la educacion y la construccion de comunidad.
Espacios donde las expresiones estéticas ayuden a propender por la configuracion de la
subjetividad “porque en el fondo, ese conjunto de representaciones de situaciones concretas
posibilita a los grupos populares una “lectura” anterior del mundo, antes de la lectura de la palabra”
(Freire, 2005, p. 107), es una condicion pedagdgica que no deberia descuidarse. Reivindicar la
lectura literaria para mantener el dialogo de saberes permitira fortalecer la conciencia politica,
porgue un sujeto formado a partir de sus expresiones, de sus intereses y pasiones es un sujeto

politico, por lo tanto, un agente social.
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Anexos
Bitacora de la actividad.
Anexo 1: bitacora del primer encuentro. (BPE)

Se comienza la transcripcion a partir del momento 14: 51. Momento antes se habia hecho una
conversacion con los jovenes sobre qué implicaciones, ventajas que tiene la educacion a distancia.
Esto en vista que los participantes estan en su ultimo grado de educacion media y desde nuestra
experiencia hacer aportes que los oriente. Terminada la intervencion de los investigadores se les

deja el espacio para que los jovenes expongan sus inquietudes.

Joven 1: ;Como funciona la universidad a distancia?

Joven 2: ;Como organizan el tiempo para estudiar y cdmo guian sus lecturas los profesores?
Joven 3: ;CAmo es la participacion de los estudiantes con los profesores?

Joven 4: ;Si es a distancia como es la forma de evaluacion?

Investigador 1: A distancia esta modalidad funciona a partir de los compromisos, se requiere estar
atento de las actividades que nos orienten para la formacion profesional. Existe en la universidad
unos medios como es la plataforma, los correos, Skype, grupos de Whatsapp. Por esos medios los
contactos son constantes con los maestros, pero; también existen clases presenciales las cuales son
programadas por los maestros o los alumnos si las necesitamos. En la plataforma se hacen foros,
debates a partir de los temas planteados por el maestro. La educacion a distancia requiere un
compromiso no con la institucion sino con uno mismo para poder que exista esa apropiacion de
los temas y conocimientos que nos ofrecen los maestros. Lo que media en esta modalidad es la

lectura y la escritura.

Investigador 2: ; COmo se sienten ustedes como lectores y como productores de textos en este su

ultimo paso por el colegio?
Joven 5: en la actualidad estoy leyendo la caverna.

Joven 6: estoy leyendo la divina comedia, me gusta ese tipo de lectura y estamos leyendo un libro
de Laura Gallego
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Profesora: pero ese libro de Laura gallego se lo mandaron a leer la pregunta seria- ¢Que libro que

no les hayan mandado a lees estan leyendo?
Jbvenes: varios levantan la mano -el retrato de Dorian Grey, el dltimo secreto.
Profesora: ¢Porque leen lo que lees?

Jovenes: Leo para entretenerme, leo porque me gusta, Porque habla sobre el narcisismo, porque

es opcional
Profesora: ¢Porque la literatura serd mas encantadora gque otras cosas?

Jovenes: Por qué enriquece el conocimiento, ayuda en el vocabulario, al leer se trabaja todo el

cerebro.
Joven7: ;Que textos literarios ustedes podrian recomendar?

Investigador 1: desde mi experiencia recomiendo los textos policiales Edgar Allan Poe, Agatha
Christie.

Investigador 2: recomiendo la novela y si decides entrar en la lectura permite que la historia la
cuestione. Dejarse apropiar por la lectura. Permita que la lectura literaria le muestre esos mundos

posibles y ver cdmo esos mundos le aportan a su formacién



Anexo 2: Identikit (IK) Produccidn estética de los jovenes. Segunda actividad.
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Anexo 3: Audio disparador (AD) transcripcion de la tercera actividad.

Los estudiantes estan organizados en grupos de 5 por cada mesa hay 5 mesas grupales. Se busca
una conversacion con los grupos. La transcripcion de esta conversacion comienza desde el minuto:

1:31 conel grupo 1
Investigador: jHola muchachos! ;Me puede hablar sobre su cancion favorita?

Estudiante 1 mesa 1: ummm- jtengo varias! Pero mi género predominante es la salsa rosa. Me
gusta la melodia, la combinacion de los instrumentos produce un ritmo muy bonito. También me

gustan las letras de cada cancién.
Investigador: y ¢porque la letra de la salsa rosa?

Estudiante 1 mesa 1: habla sobre situaciones de la vida; de amor y desamor. _risa_y que a veces
a uno se la dedican y tiene como significado esa parte. Hay una cancién que me gusta mucho, se

Ilama Colegiala.

Estudiante 2 mesa 1: a mi me gusta el rock, especialmente porque su sonido me hace sentir

adrenalina y mas energia para hacer las cosas.
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Investigador: y ¢;como aplicas esa cancion que le gusta en su vida?

Estudiante 3 mesa 1: Hay canciones que, como que a uno lo ponen a reflexionar para cambiar el
estilo que uno lleva En mi caso hay una cancion que me tocd, una cancion que se referia a que no
me dejara manipular, que no me dejara llevar por otro camino. También a veces uno le dedica
alguna cancion a alguna amiga para que reflexione y uno la dedicé por los lazos fuertes que hay

con la amiga.
Investigador: ¢podrias decirme si la salsa rosa le inspira a entender su vida?

Estudiante: _mmmm_ hay unas que si, la mayoria. Donde el autor canta como una parte de la

vida de uno. De la salsa rosa que escucho hay unas que la letra produce algo, recuerdos.

Pues a veces sucede que uno esta pasando por alguna dificultad y justo suena la cancion que dice
todo lo que uno esta viviendo. Pero hay otras que no se relacionan con mi vida. Por ejemplo, hay

una que habla de asesinar a un hombre.

Anexo 4: Lectura en voz alta Transcripcion de la actividad (LVA 1)
Libro album un dia diferente del sefior Amos

La profesora les comenta que hard una lectura en voz alta del libro album “un dia diferente para el

sefior Amos” y que por favor toda pregunta que surja la hagan después de la lectura.

Joven 1: ¢y es un libro infantil profe?

La profesora no le responde y continGa haciendo las aclaraciones generales.

Les dice a los jovenes que el ejercicio no solo sera leer en voz alta sino también, de observacion.
La conversacion comienza en el minuto 12:50. Después de haber leido el cuento.

Profesora ¢ ustedes qué preguntas le harian al cuento?

Jovenes: todos comienzan a preguntar seguidamente.

Profesora: organiza las preguntas en el tablero:
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¢Porque son cinco animales?

¢ Como salieron del zoologico?

¢Por qué amos le tenia miedo a la oscuridad?

¢Con que plata los animales pagaron el bus?

¢Por qué amos es un hombre y porque no una mujer?

Profesora: ¢Cudl es el centro del cuento? O ¢ Alrededor de qué gira el cuento?
Jovenes: y responden al unisono _ La amistad

Profesora: ;Qué es la amistad?

Jovenes: Un sentimiento responde unos, Otros que la amistad es un valor
Profesora: Que implica la amistad

Jovenes: Valor, apoyo, lealtad, compafiia, cuidado, confianza, amor, solidaridad, honestidad,

voluntad.

Profesora: pero hay otro fundamental que esta ahi. Hace falta uno que es el rey de la amistad
Jbévenes: Empatia, Respeto.

Profesora: ¢Por qué respeto? ¢ Tu dijiste respeto? Susténtelo

Joven 2: porque el sefior Amos respetaba a los animales y sobre todo al pinguino. Porque él era

muy timido. El sefior Amos respetaba eso.

Profesora: ¢Entonces cudl es el respeto que primaba en la amistad de Amos con los animales? Si

ya dijimos amor, empatia, lealtad, etc., etc., etc.
Joven 3: diferencia

Profesora: si, resulta que aqui lo que se hace es el ejercicio de la diferencia ¢ El sefior amos queria

que todos los animales fueran como él?
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Jovenes: {nooooo!

Profesora: entonces ¢Que sucedia alli? Que el sefior Amos entendia a los animales porque con
ellos era que convive. Uno siempre es el reflejo del otro. Pero lo primero que hizo fue aceptarse a
si mismo entonces, alrededor de la diferencia hay una cosa importante que es reconocer ¢sin ellos
él tendria trabajo? El primer ejercicio que hizo Amos para reconocer a los animales fue reconocerse
a si mismo para poderse acercar y poder recibir a todos con los brazos abiertos. ;Qué término

haciendo buho?

Jovenes: leyéndole un cuento Amos.

Profesora: porque sabia ¢qué?

Jbvenes: que amos le tenia miedo a la oscuridad
Profesora: y ¢quién mas le tenia miedo a la oscuridad?
Jovenes: el buho

Profesora: ;si ven? que estas lecturas infantiles dicen muchas cosas interesantes. Si yo quiero
entender al otro, tengo que ser el otro. Eso se llama “alteridad” reconocer al otro desde sus
diferencias es lo que ayuda a construir la amistad. La amistad de amos con los animales esta

atravesada por otros valores y ustedes los dijeron

Todo lo que ustedes dijeron tiene que ver con el ejercicio de la literatura. En ella todo es permitido.
Y cuando ustedes escuchan sus canciones es exactamente lo mismo, los conecta con algo. La

literatura no castra la imaginacion.
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Anexo 6: entrevista no estructurada (ETNE)

F@ mino
Mge cashio

QUERIDA ESTUDIANTE, APRECIADO ALUMNO. PARA CONOCER MEJOR DE LOS GUSTOS EN LA
LECTURA, Y PODER CONVERSAR SOBRE ELLOS, LE PIDO EL FAVOR QUE RESPONDA LA SIGUIENTE

ENCUESTA:

(COLEGIO ID FLORESTA SUR: EDAD: ‘ 3
b
| CURSO ONCE DOS: CREA UN AVATAR QUE TE IDENTIFIQUE:

! Qochora o gpd‘{\ 2

Responda a las siguientes preguntas con una (nica opcion de las posibilidades
presentadas.

1. Al momento de leer ;Cual es el texto preferido para hacerlo?
a. Cémic
b, Libro
€ Pelicula
d. Audiolibro

?Q(qce al w%r  prests mas afeqcicn 4 NS me abyrrg.

2. ;Coémo prefiere leer los textos que son solicitados en el colegio?
a, Enlectura dirigida en voz aita
b. Lectura silenciosa
¢ En gww

pugw @3e es¥q KoM Pledo corcandrame (g
3. (Cudles son los lugares preferidos para leer?
a. Casa
Biblioteca escolar o pablica
=" Parque
d. Colegio

3 forque Skr®s QUL & 0 &pace Bn o wi\ fo ol elkenyie
NeRKNIO parq \ee¥:

4. {Cutles sonlos tempos prefendos pe 1z leer
5 Nocw
b A’irc’\ES =
Tarte \o aRes o ovenlo adelgado #ar
d Fn?sdssem;m Q& o del id, oS ke e
| plde. vo oedaire domidal

5. ¢Cuales son los tsmas de lectur preferidos?
Relatos policiazos ¥ acoén
v dramas.

rK «'mm Wn gCAvG{’\jU\‘(\
ene NAmT

\Q. &;&:& Q\o oOA 1)

| mx 8 cdredio.

8 rndeh;xlﬂkue eralura juvenil prefiere? ‘
seres de 2 nocne y mialogc |
b Relaios de amores mposibles
¥% Relatos de los ibveres y sus problemes 0 or cakd reoumorts
©. Refatos c= cienca ficsion y pos-apocaliptices. N MU Ok, @n onig
Mc\oﬁmg s, qovar|

@enkaon o g(xc Sbe|
BN
£Con quién{es) prefieren leer? Loy,
A R s ol de ol @
s /éd;‘mc{ W o Ae ki peeddtsd
2 < de £ ONfer O A, oy de \o
6 Conlo fo Famil ST ¢
mlos padves yiotamiaros o0 (S TS O o oce d enicrmpnia
& ¢Oue peliuia. Gomics. a marcado 2 vide. (0clado =i vida)? & desi o h
Syudaria 2 sakf de una criss, 4 Superar GESIA0LIOS; 6 I ha permaido sar mejor
mejorar ung relacién. sentirse bien consigo misma. atc.
O res nigro e Tova Maioda e icla do GP A6 ea
O 4 10 NONg Ce SRR , aan e comeda,
IMONREE ; e feoids D dC Heudr

5. Can amigos.

g

‘ ' 4 ;Cules son los tiempos prefericos parz leer?
3 Noche

| h Mafianas

‘ . Tarde
d Fines de semana

» ando e de nede dedt
o g \&

5. ¢Cuéles son 'os temas de lectura preferidos?
a. Relatos policiacos y accion
O Relatos romantices y cramas
Relatos de ciencia ficcién
1 Relatos fantéstices y mtoldgicos.
e gt o e\ (emente poigul a5 pewi®  Iwds goy
| retiuidad J @l diamg vfu G Q6 Inkgresc\ie
6. LOJE textas de fiferatura juvenl prefiere?
2 Relatos de vamoiros, seres de fa nccha y mitolégicos
b. Relatos de amores imposibies
(©) Relatos de los jbvenes y sus probismas
d. Relatos de ciencia ficzion ymsapaca\ ipticos
Tgo. (elofos de Yok yovenes y ¢
1 \melos 90 soRelaten Que! me (AR
7, gGon auiénfes) prefieren leer?
(@) Sco
b. Con amiges
c. Con el navioinovia
d. Con los padres ylc familiares
B epc el S80 Plta ingleise onC e Yo Nestoral
6 ¢0ue pelicuia, comics, 112 marcac sy vida (fectado su vida)? es deci ' ha
ayudado & salir de una csis, a superar obstaculos; o e ha permitido ser mejor,
mejorar Una refacicn, sentirse bien consigo mismo, etc.

P0G ey et o SueRo

\

goblerndy wakiig \ragedio

QW»{ R0
Senkir moyk POR @ pecay g
ekoron <2

fa pelicela DQ edos \es gt evamop e NA0

fodts tes gle | @
RIS o @) ooy 4o

de Ty yd o

Keyndro. Vioe:

QUERIDA ESTUDIANTE, APRECIADO ALUMNO. PARA CONOCER MEJOR DE LOS GUSTOS EN LA
LECTURA, Y PODER CONVERSAR SOBRE ELLOS, LE PIDO EL FAVOR QUE RESPONDA LA SIGUIENTE
ENCUFSTA:

COLEGIO ID FLORESTA SUR: QYO D

(F) ot
| Foap: - avos .

CURSO ONCE DOS: (CACGAA. YIGPA\ | CREA UN AVATAR QUE TF IDENTIFIOUE:

| Pocouoes \

Responda a las siguientes preguntas con una dnica opcion de las posibilidades
presentadas.

1

{2

©

Al momento de lear £ Cul s ol texto préferido para hacerlo?
Comic o

®

b. Libr
3 Pelioula *poge e Oncenb@ W le enctento
d. Audiolibro “\L\\M} mneasancid \-\ en AU cIsos

OMC
Oexdedes  sniltcado.

¢Como prefiere leer los textos que son solicitados en el colegio?
a. Enlectura difigida en voz alta
X Lecturs silenciosa

€. Engrupo Na e
d. Solo

ACCE A eSO moezo dm(qu\ﬂav
& ek e el oo

. ¢Cuales son los lugares preferidos para leer?

X Casa

b. Biblioteca escolar o ptblica

c. Pargue

d Colegio Oofque \o m\\oﬂq de woes S8l0. 8\,
g)( noancn Feme
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ETNE 4

QUERIDA FSTUDIANTE, APRECIADO ALUMNO. PARA CONDCER MEIOR DE LOS GUSTOS EN LA
LECTURS, Y PODER CONVERSAR SOBRE ELLOS, LE PIDD EL FAVOR QUF RESFONDA LA SIGUIENTE
ERCUESTA:

COLEGIO D FIORESTASUR: (2 (%)
A

EDAD: 44

CURSDONGEDGS: (K | " CREA UN AVATA& QUE TE IDERTIFIGUES e
GUQ@(\.
Responds a las siguientes pregunt: una tnica opcién de las |
preszntadas,
|
1. Almomento de leer ,Cu4l es el texio preferido para hacerlo? |
2 Cémic |
5 Libro
© Pelicuia
d. Audiolibro
g\‘cu\n\ Lose mg; o0 Tl o A &: narzra
oo i
\‘.‘cﬁo Slas Sha ara(d” et 7“‘“ S
5%coho ptaﬂeleleelloshxtosquewn CoitadSs b ﬁ‘eg.u-»
2. En lectura dirigida en voz alta
5. Lectura Silencioss “1‘5 5 leo sl pde %‘Lﬂ&f
¢ Engrupo m% En @&m\:ﬁ‘o 5 es
@ soo Y comitero

g lees

E‘hlm(’f-'l)a escolar o publica
Parque

Goteglo

QUERIDA ESTUDIANTE, APRECIADO ALUMNG. PARA CONOCER MEIOR DE LOS GUSTOS EN LA

LECTURA, ¥ PODER CONVERSAR SOBRE ELLOS, LE: PIDD EL FAVOR QUE RESFONDA LA SIGUIENTE
ENCUESTA:

COLEGIG ID FLORESTA SUR: | EDAD: 4_}
ancs.

CREA UN AVATAR QUETE IDENTIFKQUL
| lon ¥

CURSG ONCE DOS:

Responda a Ias siguientes preguntas con una tnica opeion de Is posibilidades.
presentadas.

1A momenta de eer 4Cusl o5 i texto preferido para hacerlo?
2. Coémic

@ Libro
<. Pelicula
d. Audiolibro

Res paral leer s pieforo \es libros,

2. 4Cémo prefiere leer 0s textos que son solicitados en el colegio?
2 Enlectura dirigida en voz alta
Lectura sifenciosa
< Engrupo
d. Soio p . =2
Me Cancento mos N entendo mejor Bl te B
3 éCuéi{ﬁ sonlos lugares preferidos para leer?

smumeca escolar o publica

<. Parqg.
aecmEg.\&\w Lk e tranaola  leyendo
fa ML COSOU.

:
£l
e cmq“ﬁ&

2 i \ns Rif

?f’%&‘ Wh‘\?\

4. ;Guales son los tiempos preferidos para leer?
e o m\,k s

ER« clractade :E
saft Y osecds ‘A da
a \eeq, Lay
pee Y= o o
5 ;Cusles son los temas de lectura preferidos?

& Ralaios policiacos y accion

) Relatos romanticos y dramas.

Fines de semana

S35
ﬁf/

L Gee en 2
& Relatos de ciencia fi SN <
G Rolaos fantéstioey mitalbgcos. goo\xlw&clgg = sme 4 |
iy R Qo = Ei((?%“(\ S
qeto@s
5 ,Qué texios de literatura juvenil prefisrs?
(2 Relatos de vampiros, seres e la noche y mitolégicos
B. Relatos de amores imposibles
G Relstos d los jévenes y sus problom:
d Rem saemem ||:c|nnypnsapa: et \cbi_‘
Horlos @ ‘/ Con 5 (on NaryRas  Son

hslo e f"-
un

7 c‘f,i‘qu.en(es) o
- g o o
@ soo o saky
5. Con amigos fm\" bten  \as
<. Con el novio/novia %
d. Con los padres y/o familiares

8. ,Queé peliculz, comics, ha marcado su vida (afectado su vida)? es decir: le ha
ayudado a salir de una crisis, a superar obstaculos: © I ha permitido ser mejor,
POl s e sty

o0 e \{d‘ix g, el \)f\{m, (50 ea \,2\
,qye((\ R S evan Skt

mg_x\irq\k\}l)n gor \r\-\e\\sﬁ Si‘(\ ]'

ol cBme o

'?‘\ 55
5 d‘cmn N

b, Mafianas
@© Taris
d Fines ce semana
Cre @S Ay & e
motao S vmq weer pues
" guel
(84 cEua\cs son Ios temas de lecturs preferidos?
a. Relatos policiaccs y accién
@ Relaios romanticos y dramas.
©. Relatos de ciencia ficoion
¢. Relatos fantésticos y mitolégicos.

Me qosta (as Xemas VOMand ol ing (\o\m%r\ mocho
e impuisan a
OAC\O N PRT0 &3 ATk COT i
6 G (eqdind S,
6 e textos de literatura juvenil prefiers?
2. Relatos de vampiros, serss de la noche y mitologicas
b. Relatos de amores imposibles
@ Relatos de los jévenes y sus problemas
Relatos de ciencia ficcién y pos-apocalipticos
J\G Conocel haSioray de puends
(Gc}hdﬂdgg SN IMPCYRAE 1o gy g =
LSV
7. ¢Con quin(es) prefieren leer?
@ sco
T. Conamigos
c Cnr\ <l novialnovia
n los. padres ylo familiares
Entie nde Nﬁa Sy
8. ;Qus pelicula, camics, ha marr,:nn suvida {atectado su vida)? &5 decir e ha
ayudado a salir de una crisis, a superar obstacuios; o le ha permitide ser mejer.
mejorar una relacion, sentirse bien consigo mismo, efe,
s ccepian cevoluciont

w kacde soh Mls mejoiey

' M@ TERtO cansada hy

NS
G

= o COnCentic  nas.

e MUChes Jouenef
lgg (oal Nzg ‘:C‘Ad“"‘ pero J wego  orean
31\ Ldzn muq ofectUa oo UAT  PEESOROL  come

Liguren

& L\’Q
SER 5«150 ?k
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SR
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\QUERIDA ESTUDIANTE, APRECIADO ALUMNO. PARA CONOCER MEIOR DE LOS GUSTOS EN LA

LECTURA, Y FODER CONVERSAR SOBRE ELLOS, LE PIDO EL FAVOR QUE RESPONDA LA SIGUIENTE
ENCUESTA:

COLEGIO 1D FLORESTA SUR: ;. | (e i |
|

CURSO ONCE DOS: |~ CREA UN AVATAR QUE TE IDENTIFIQUE:

KA

Responda 2 las siguientes preguntas con una tnica opcion de las posibiidades
presentadzs.

1. Al momento de leer £ Cusl es el texto preferido para hacerlo?

a Cémic Brgee al ey el bbb puedlo

K Libro
e Pellcuiz haginare fo Gue CMem
4 Audiolibro tespecl @ lo gk esidy {eyencls

2 (Como prefiere leer los textos que son solicitados en e colegio? |
&, Enlectura dirigida en voz alta
b. Lectura silenciosa ‘
c. Engupo |
K Solo e wo Moy wode we noclie Que me

€ concendre .

3. ¢Cusles son los lugares prefericos para leer? }

Casa

5, Biblioteca escolar o pibiica ““?’*e PLeoR. Stecuiene, fea \ng |
<. Parque Comrp ¢ esBr Sch P concen.
d. Colegio Liarwme.

QUERIDA ESTUDIANTE, APRECIADO ALUMNO. PARA CONOCER MEJOR DE LOS GUSTOS EN LA
LECTURA, ¥ PODER CONVERSAR SOBRE ELLS, LE PIDO EL FAVOR QUE RESPONDA LA SIGUIENTE

98

[ COLEGIO 1D FLORESTA SUR:

[ EosD:
|

ENCUESTA:

TCURSO ONCE DOS: | CREAUN AVATAR QUE TE IDENTIFIQUE:

| 5 |
Responds a Ias siguientes preguntas con una tinica opcion de fas posiblidades
presentadas.
1. Almomento de leer ¢(Cul es e texto preferido para hacerio?
2 Cémic ‘
|
Enleciura dingida en voz aita por caue |

b, Lecura siencosa
¢ Engrugo
X Solo

4 (Cudles sonlos Jemuus wreferidos para leer'l
a. Nache g \»\.J i m/a\*lc, ot ,w 1L,,
K8 dcpanas é e e las vochss ‘wbren

W;%LQ_ 5

c. Tarde e Gueos WMecs IGs
d. Fines ce ssmana ¥

CC<C< S

5. ;Guales son los temas de lectura preferidos?

= ie:;wspo!u;a::nsya;clon Rigue ™e EL‘EO \ej sbie |
. Relatos romanlicos y drames L b )
©. Relatos de cizncia fiosion \c‘ff(‘i qu L‘ o ReTidn ¥ ‘
X Relatos fantsticos y mitologicos. } £y g 1@ (wg Gin
AR \Cn 1oy (@)

8. 4Que textos deliteratura juvenil prefiere? |
& Rellosdevampros, serss delamochey miclégeos Rogie sov Joey,

b, Relatos de 2mores imposicies )
o y lemas 5 LS RYBTT \r"_p
% Relatos de los jovenes y sus proble Q5 el ponls ca svfx- el

d. Relatos de ciencia ficcion y pos-apocalipticos s ¢ Srikeres Vacka ohl
i (e w

7. ¢Con quién{es) prefieren leer?
Aageo Cengenbiacion . Con geple  em prezg

Q\\:I‘oh, v e olude de (o o ]
(4

b. Con amigos
c. Con el novio/novia
d. Con los padres y/o familiares

8 4Que pelicula, COMICS, ha Marcado su vica (afectado su vida)7 es decir la ha |
syudado a salir de una crisis, a superar obstaculos; o le ha pemiltide ser mejor,
mejraruna relacen,senise ben Sonsigo Mo, etc

Sempz @ o lode « B .m,‘ﬂm & W.drclev‘ amer de oue
was cods o 5o duevic. ; ¢
‘Kuvcjc Feroto - & ~\‘0 :I  vododese valey de
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e
t do <f munde ‘
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b Mel‘unus Je .\ S \_)‘J;.‘ aly
¢/ Tarde rock ¥ Mnelor
G Finos de semena P2€0 L4
|
5. ¢Cuales son los temas ce lectura preferidos? SR ‘
2 Relatos policiacos y aceion cungee g dems \m:\m |
24, Relatos romaniicos y dramas 3 g e |
©. Relatos de ciencia ficcion g endos Eoe

~

d. Relatos fantsticos y mitolégicos. YO AN CE | el :amq

£Qué textos de literatura juvenil prefiere?
a. Ralatos de vampiros, seres de la noche y mitologicos
X Relatos de amores imposibles
<. Relatos de los jovenes y sus problemas.
d. Relatos de ciencia ficcién y eps?pncalip:iccs
o

Wl ama W\“O&

fein POr See g

i ias
lo i de m Vida N Yeride muchas
LCnn Qbn(a3) prohon ler?

Sclo As
gl o Me ‘ousta edlor Sl por croe
<. Conelnovonovia ST ©0Ecln  penscme.
d. Con los padres yio familiares
£Qué pelicula, comics, ha marcada su vida (afectado su vida)? es dacir: le ha

ayudado a salir de una crisis, a supsrar obsticulos; o le ha permitido ser mejor.
M={orar una relacin, sentirse bien consigo mismo, etc.
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QUERIDA ESTUDIANTE, APRECIADO ALUMNO. PARA CONOCER MEIOR DF LOS GUSTOS EN LA
LECTURA, ¥ PODER CONVERSAR SOBRE ELLOS, LE PIDO EL FAVOR QUE RESPONDA LA SIGUIENTE
ENCUESTA:

COLEGIO ID FLORESTA SUR: £5RD: 75 |

CURSOONCEDOS:

| CREA UN AVATAR QUE TE IDENTIFIQUE

Responda a las siguientes preguntas con una nica opcion de las posibilidades |
presentadas.

1. Al momento de leer ¢ Cudl es el texto preferido para hacerlo?
2 Comicpric aoste legr Libvos an R5160 parge Siente ot
Lbro S e Zuncantro y sl ende mas, |
. Pelicula .
W Audiolibro - 5 25 . ches ewdiolibros wande womldefe gue el
Kbre 5 borvide 8 avaces pave ahewior biempo Yo chve
2l audio Nbre S demora mencs de bo Gue vo leo,
2. ¢Como prefiere leer Ios textos que son soliitadas sn el colegio?
X Enlecuradiigidaenvozalta 1.9 en veoz allte povgure afi vetenge
5. Lecusilenciosa n<a.j la infoyata eien ¥ puecls v )pvmj tomde
& Enonpo tods W e me cventn cl Libve,

3. ¢Cuales son los lugares preferidos para leer?

A Casa Cala casc Yelgue ¢5 donde s e ontentve man
. y % 5 4
b. Biblioteca escolar o publica. enmo taate veide, ¥

4 |
e sesitgbe e |
5. Mafianas vela e,
X Tarde Mg Tibes voen ey
X Fines de semana |

4 ;Cusles sonlcs tiempos preferidos para loef
joleor sn

4_,«.3; Ma)

| 5. 3Cuéi=s sonlcs temas de lectura prefaridos?. ST )
Relates poiciacos y acoion Pz bir o A AL
b. Relatos romanticos y dramas  sew oy A power o hica-

Relatos de cianc fecidn Fine
| Relatos fantdsticos y miologiods.y, [, 1

R |
Wit qusky lear, ver 3 ai gob,

5. L Qué texios de lite-ziura juveril prafiere? T cpches e
X Relatos de vampiros, seies da la noche y maoldgicos H ¢ > T \o pobvitin
b, Relalos ce amores impositles G nablaa sppre serds P MO T |

= Relalos de los jovenes y sus problemas -1 3¥ by (o Yeklan 5:}.»

2%, Relatos de ciencia ficcion y pos-apocalipticos. (2 A G
b les pustoa pocalyRels

Foxloc menipudon cimn @ aar pul \T-

7 (Conquénies) prefiaren e
Solo Sa\ Heconten b

\u_per Gl  $5ele dprinte
b Conamgos ke | g
c. Conelnoviinevia { o T ey e
d Conlos pacras yio famifiares
5 30ue peicula, comics, K2 MArca00 s vida (sfectado su viga)? e dedir le ha I
Zvudado » salirde una criSs, 3 sUpsrar oastazulcs: o fa ha pemntidd ser meior,
' sjorar U rei3E0n, sentirs® b consco misma, etc ; |
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APRECIADO ALUMINO. PARA DE
LECTURA, ¥ PODER CONVERSAR SOBRE ELLOS, LE PIDO EL FAVOR QUE RESPONDA LA SIGUIENTE ’
ENCUESTA:

COLEGIO [0 FLORESTA SUR:

‘CURSO ONCE DOS:

i |
|
/»@u

Responda a las siguientes preguntas con Una dnica opcin oe fas posibiidades
presentadas.

1. Al momento de leer ,Cusl es el texto preferido para hacerlo?

X Cémic i
5 Lo peatendions N s emestor ot Ieeh
P RS

il me ‘gusta W3 leor comics, porggue
a Jraves Y los Tmagenes puedo desarollor
mt,\" las e6CRnGS en mi menfe.

2 4 ox ol oo

a Enlectura diigida en voz alts S n g

b, Lectura silenciosa Aol 5 Vlc T: wﬂ!j('c mds

¢ Engrupo ' sols, porgut omum-uﬂq

X Sdo S

vima y s \mt)o dis\vacciones.
3. ,Cusles son los lugares preferidos paraleer?

G e Prehro leer en micosa
forget estoy ms relajodty mds omods |
o oy Jsheaccents « Agut, Jombion me
ta e ol gire Bbre tomo ¢n bs

forgues l

asa X
b, Biblioteca escolar o pblica Ura gt
c. Parque
d. Colegio

i
4. Cuales son fos tiempos preferidos para leer?

Noche 2Rveh e en la pach v
e Rla Rrefeo leer @ n..:\cm e filfq
c. Tanle me guster oprovachars el Gu para hacts

S rines0e-sogane ohus achndades aue Surante b neche

NC pURUG huckl, o sale o Juynr °
asficor (Jl«au’n depotye.
5. 4Cusles son los temas de lectura preferidos?

2. Relatos policiacos y accion 5
b, 'Relatos roménticos y dramas fig: te "530'-_ wecho Jos I&"Llqu‘
e cwca bedcn porgue cmpdere g

Relatos de ciencia ficcion
@ Reletos fantasticos y mitolégicos ¥
Fornentun mos ;Y\a?)nudcn g

Yeanspedan a o awnde.

6. (Qué textos de Iiteratura juvenil prefiere?
5. Relatos de vampiros, seres de Ia noche y mitoldgicos py .

. Relatos de amores imposidles %

c. Relatos de los jévenes y sus problemas

¥ Reiatos de ciencia ficeién y pos-apocalioticos

Lo cenca Leacn por

2

b goe e, B fomonton més m
imaginecin, v fas lechoras
pes-apacaliphicas porgue G)me Serese
rrvche los Yeros e soperdvpnda.

G

£Con quién{es) prefieren leer?
Solo

© Conamigos
. Con el noviaiovia
d. Con los padres y/o familiares

Plazbele puigue me wncenbe mSs, y me
ety s v fo lechia, pres con 9oy
Neming es  hadendo ol wsa.
& ¢Que pelicula. comics, ha marcado st vida (afectado su vida)? e decr le ha
ayudaco a salir de una crisis. a superar obstaculos; o le ha permitico ser mejor,
mejorar una relacion, sentirse dien consigo mismo, etc

o o= Lo de “los yomabast, gue me imspirorarss, me mohvara-

o gpperme y o WO tenditme en esdo dol pav o, e es 'o%e gue me
gosfe mocho-




_Lizeth Sovuna Ardsic

ENCUESTA:

Responda z las siguientes preguntes con
| presentadas.

[ 13 avos

| CREA UN AVATAR QUE TE IDENTIFIQUE:

QUERIDA ESTUDIANTE, APRECIADO ALUMINO. PARA CONOCER MEIOR DE LOS GUSTOS EN LA
LECTURA, Y PODER CONVERSAR SOBRE ELLOS, LE PIDO EL FAVOR GUE RESPONDA LA SIGUIENTE

una énica opcion de las posibiidades

1. Al momento de leer ;Cusl es el texto preferido para hacerlo?
a. Cémic

| X Libo
c Pelicula ¥ cen esoS

d Audiolibro €5t hollonda el

Porse poedo Schroya o o4

vbadonie
decl fede endender de gue
e

2 ¢Cémo prefiere leer los textos que son solicitados en ef colegio?

2. En lectura dingida en voz alta
b. Lectura silenciosa
c. Engrupo

| X Solo

Oorq:»e Me coccectre S
e g= <sve M\s\mda !as 4ex4aS

y enkiendo

3 ;‘cuales son los lugares preferidos para leer?

| b. Biblioteca escolar o piblica
<. Pargue

Porqee b A €Spocie Blwe ¥
fo e Sescarcentres y an S
Otres lugeres no leg v ng
forge o hacer oires casaS.

QUERIDA ESTUDIANTE, APRECIADO ALUWING. PARA CONOCER MEIOR DE LOS GUSTOS i 14

LECTURA, Y PODER CONVERSAR SOBR!
ENCUESTA:

T COLEGIO ID FLORESTA SUR:

e S
| CURDONCEDOST ¢

Responds
oresentadas.

0, LE PIDO L FAVOR QUE RESPONDA LA SGUIENTE

T | CREAUNAVATAR GUE T IDENTIFIQUE:
a

Ies siguaentss preguntas con una nica 0pcion d las posibikdades

1. Almomento de leer ; Cual es el taxio prefierico para Wa“’

[ 3. Comic
8. Libo
e Peicua
4. Audiofibro

Toge

2 Como p-em feer Ios textes qua son solititsdos en ¢! colegia?

| @ Enectura dirigida en voz alts

5. Lectura stencicsa
< Engripo
d. Soo

oY er

3. .Cudles son los lugares preferidos para leer?

2, Casa

5. Bibilotecs escolar o publica
8 Paque

d. Colegio

ETNE 10—

ave
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i
4. ¢Cuales son los tiempos prefandas oara leer?
X Noche ctaoe ve hou owlal i
b. Mafianas J
c. Tare
d Fines desemana

@

¢Cudles son los temas de lectura praferidos?
s policiacos y 2ccién

s roménticos y dramas

c. Reiaios de ciencia ficcion

K. Relatos fantasticos y mitolagicos

& ¢Que texios de iiterawura juvenii prefiere?
%4 Relatos de vampiros, seres de [z nochey milelégicos
b. Relatos de amores imoosibies Sh
© Relatos de los jovenes y sus problemas ey 2
4. Relatos de ciencia fiction y pos-apocalipticos

~

£Con quién(es) prefieren leer?
Sclo

b. Con amigos
c. Can el novioinovia
d  Cen los padres y/o familiares

8 Que pelicula, comics. ha marcado st vida (alectado su vida)? es deair: la ha
ayucado a salif de Lna crisis, & superar obstculos; o le ha permitido ser mejor,
mejorar una relacién. sentirse bien consigo mismo, ste.

ngvrua:_’, L AT

4. 4Cudles son los fiempos preferidos para lesr?
a. Nocke Poraee  No tergo wado i~
b. Maranas 1 E
& T Qi L Heovs te ol
@ Fines de semana you Poxa "ol "BarvaoR
5 ;Cudles son los temas de lectura preferidos?
2. Relatos policiaces y accion e e
b Relatos rom#nticos y dramas \70& 9 T
© Relatos e ciencia ficcion >
d. Relatos fantasticos y mitologicos. ,v Qo
6. ¢Qué texios de iiteratura juvenil prefiers? Tagle
2. Relatos de vampiros. seres de 2 noche y mitologicos
b. Relatos de amores imposibles
@ Relatos de los jovenes y sus problemas
d. Relatos da ciencia ficion y pos-apecalipticos
7. ;Con quién(es) prefieren leer?
Solo
5. Con amigos
c. Con el novisinovia
d Con los padres yio familiares
&, ¢Que pelicula, COMICS. ha Marcago suisa (afectado su vida)? es decir: 6 ha

Syudado a salir de una cisis, a supsrar obstaculos; o le ha permitido ser mejor.
majorar una relacion, sentirse bien consigo mismo, afc.
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QUERIDA ESTUDIANTE, APRECIADO ALUMNO. PARA CONOCER MEJOR DE L05 GUSTOS EN LA
LECTURA, Y PODER CONVERSAR SOBRE ELLOS, LE PIDO EL FAVOR QUE RESPONDA LA SIGUIENTE
ENCUESTA:

COLEGIO 1D FLORESTA SUR: EDAD: 18

| CURS0 ONCE DOS: | CREAUNAVATAR QUE TE IDENTIFIGUE:

02 .M. i

Reaponda a las siguientes preguntas con una Gnica opcién de las posibliidades
presentadas.
1. Almomento de leer ,Cudl es el texto preferido para hacarlo?
2 Comic
a nlde
¥ Loy 0 bo qe eiuo lacbl%?e o hu
¢ Pelicuia a3 presd fros otercey 4 hoy
d Audiolbro oS cencortioody

£Como prefiere leer los textos quovmn solictados en el colegio? o

3 _En lectura dirigids en voz alta y
b, Luctura slenciose on w2 o ga g pes M.somw\
&P i ol {0 4 me o mos.
d. Solo

»

3. ¢Cusles son los lugares proforidos para leer?
R o Un o oibdes, hayy
e o g 20, e, foigaldod ¢ pora
d. Colego Ng vy porg

Mo w lgyr
lwﬁ K

ETNE 12

QUERIDA ESTUDIANTE, APRECIADO ALUMNO. PARA CONOCER MEIOR DE LOS GUSTOS EN LA
LECTURA, ¥ PODER CONVERSAR SOBRE ELLOS, L PIDD EL FAVOR QUE RESPONDA LA SIGUIEKTE
ENCUESTA:

COLEGIO ID FLORESTA SUR: | EDAD: 1 9 |
B
| CURSO ONCE DOS: CREA UN AVATAR QUE TE IDENTIFIQUE:

Respondz
presentadas.

1. Al momento de feer 4 Cuzl es el texto preferido para hacerdo?
a Cémic
b. Libo
® Pelicula
d_Audofioro

gg &3\\&% “%:m&mga ‘fé“ aa_en valiop

2. {Cémo prefiere leer los extos que son solicitados en &l colegio? i
a. Enlecturz dirigida en voz alia |
b. Lectura sikenciosa |
¢ Engrupo |

una nica opcion de |

Solo. =
3 écuﬂamluigfpﬂm%w!?b 8y odledy o )VOL‘DJ_
Cass

b. Biblioteca escolar o publica
¢ Parque
d. Colegio

g%\mtmmmquomM@dﬁ

¢Cudles son los liempos preferidos para leer?

4
A Nocha ~ Xin da (2|
o Pologe dedas eatan duimvends,
¢ Tanle Por Jaite 'f\Oj Mo *\m?\\"l‘d“d
d. Fines de semans 3 g cuntentiog g,
3
5. ¢Cusles son fos lemas de lecturz preferidos?

4. Rolatos policiacos y acoion

% Relatos rominticos y drames

¢. Relalos de ciencia ficcion

€. Relatos fantdsticos y mitolégicos ;

Fue ahngines Tderore con
i o N
thoee spud on (o leckaa,

6. (Quh textos de literatura juvenil profiore?
4. Relatos de vampiros, seres de |a noche y mitoldgicos RO vz
9. Relatos do amores imposibles Poiaps ob o oue
ﬁ Relatos de las jovencs y sus problamas Moy 6¢ .x,wm‘ld o
d. Refatos de clencia ficcion y pos-apocallpticos
iy g s
7. ¢Con quién(es) prefieren lesr? ¢
% Solo No e core cwehe leer
b Conamigos na SOroL
¢, Con el navio/novia AE i
d. Con los padres yio familiares
8 Qua palicula, CoMICs, ha marcado su vida (afactado su vida)? pg cecir: lo ha

8yudado a sl oe una crisis, a superar abstaculos; o le ha permitido ser mejor,
mejorar una ralacion, sentirse bien consigo mismo, etc,

S\umrlq Peom, fue upa ‘:-Q“L\)Ih ot ‘n\p&e; e up
Mivesto de mvido Y DERESNG, 4 B Ung, u
e agudd o asmior a5 ey ool momente.

o Lot

4. ¢Cugles son los fempos preferidos para leer?
a. Neche
b. Mafianas
c. Tarde
@ Fines de ssmana .
10y ey R dAOMG UG G padie
0 o0y poands  Lastanteneme

5. ,Cules son los temas de lectura preferidos?
= Reiatos policacos y acsion
b. Reialos (OMANGCOS y dramas
© Relatos de ciencia ficcien
¢ Relatos ramasnccsg mitola: lcns\k” B
Viyiod O ST GOY v 0§ Linnd 5
“op Soperio of momento el &{ﬁ‘%‘%&‘f
) wideioe - S
6. Qué textos de literatura juvenil prefiere?
2. Reletas ce vampiros, seres de la noche y mitolagicos
b. Relatos ce amores imposibles
© Relatos de los joverss y sus prodlemas
@, Relatas de ciencia ficcion y pos-apocaliptices
e offeTin o CONQY Mg gue Hew o u
Q yerexdorar

7. ¢Con quign(es) prafieren lear?

0 | )
6] \ecki(bq B

b. Con amigos

. Con el noviolnovia

& Conlos pagies yio famiares i

e LONEND J arends . © Haul )
8 ,Que pelicula, comics, ngjmarmﬂa sU vida (afeciado ‘s&r"ua),ﬂ;gehw{\g%a dﬂd

ayudado a salir de una crisis, a suparar 00StacUlos: o Iz ha permitdo ser mejar.

mejorar una relacion. sentise bien consigo mismo. etc.
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QUERIDA ESTUDIANTE, APRECIADO ALUMNO. PARA CONOCER MEIOR DE LOS GUSTOS EN LA
LECTURA, Y PODER CONVERSAR SOBRE ELLOS, LE PIDO EL FAVOR QUE RESPONDA LA SIGUIENTE
ENCUESTA:

COLEGIO ID FLORESTA SUJ

EDAD: 1+

‘CREA UN AVATAR QUE TE IDENTIFIQUE:
Russell
Ruassell 1,

‘GURSO ONCE D

Responda a las siguientes preguntas con una tnica opcién de las posibiidades

presentadas.
1. Al momento de leer  Cudl es el texto preferido para hacerlo?
a. Cémic “porgue dle cncerbe en la fechra,
1: I;:r‘zula Presio mes akeon de fo goe ade Ayendly
d Awoibo | 7€ mne.

2. ¢Como prefiere leer los textos que son solicitados en el colegio?
a Enlectuadrigidaenvozalia - th que panemss s Cuidbdls
b. Lectura silenciosa Lsmcnoons i
c Engrupo -
¥ Solo
3

Cusles son 0s lugares preferidos para leer? ;
asa - e yu:ja Voo o e Sofa,

5. Biblioteca escolar o pibica
P en Shaco $m ks pe no

c. Parque

d. Colegio escentindorct.

102

eoMe

ks’ e
;Cusles son ios tiempos preferdos paraleer?
a. Noche Yo que dongo s dicmpo  ro me pronpo por
DI Maranas, S fengo Gue medivgar o fucer abojos

c. Tarde Ur b
i Fines ce samana i

Cuéles scr los temas de lectura preferidos? /
Relates policiacos y accion e Sien
Relates roménticos y dramas AN

e el enel pep
Relatcs de cienca fiocion ¥ peped.
Relatos fantasticos y mitolégices.

/ / ‘
SiEn e pnkreien oy

. 3Qué textos de literatura juveni prefiere?

2. Relatos de vampiras, seres de ta noche y mitolégicos.
b. Relatos de amores imacsioles

¥ Relatos de ios jovenes y sus problemas

o, Relatos de ciencia fictién y pos-apocalipticos

i Ly .
G dema o ndkiatborgie Somer menc 1, s pusan pbioeg

Erbencmes mér Jos Jibres ok csle Lo,

4 Con quitnies) prefiersn leer?

# =G Sige € o presunte 2, Sols me
b. Conamgos e s R

3 0n teniro muck o

¢ Con el noviainovia o o mefor-.

& Con lcs padres yio familiares

£Que pelicuta comics, ha marcado su vida (afectado su vida)? es decir: le ha
Zyudado a sali de Una Srisis, 2 superar obstcules; o le ha permitaa ser meor,
msjorar una relacitn, Seniise bien consigo mismo. et S
Mo henge ome A pelinda, pro S) dides con e f stk
Pakdicasly, Poss gor v mamsents an e Foio M/::’vo/(f gure
Wi Sme Apime no Jere du Solaoh gibemo ducher a pesor

e Aoos Sox prodlemas.
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QUERIDA ESTUDIANTE, Af
LECTURA, ¥ PODER CONVERSAS
ENCUESTA:

[ CoL=e0 D FLoRESTA SUR: o £DAD
7z

| CURSOONCEDODS: REA Jh /QTARQUE*FKDEanUE

rbs!

e ) |

Responda a las siguientes preguntas con una Griica opeion de las posibilidades 5 oQué texlos de iteratura juveni! prefiere?
presentzdas, X Rel la‘as de vampiros, seres de Iz nccne y mitologicos
osibi 4

<. Relsios de ciencia ficci
s Relatos fantasticos y mno\cgicos

1. Al momento de leer ;Cu3l es & texto preferide para hacerio?

,gblml//a) /»/L ﬂA AT

& Audiolibro ///"'/ ;714/'/’( ,4»4,:

T

S

2k
Va

A4

2. ¢Como prefiere leer los textos que son solictados en o colegio? ‘
2 Enlectura dirigida en voz aitz
h Lecn.ra silenciosa

qu | | 3 0 su vida)? es decie: & ha
‘ f:!)w/ //,w.,., 73 }/ // // lor "/V“" iare | ayuda . 5 le ha permitido ser mejer,
3. Lcuales son los lugares preferdos para feer? se s <.
A
/

& Dibloioca escolar o patiea @’/"’ /;/'/4/"‘"

f“‘éz”” el ﬂ,, S, 4

Anexo 7: Bitacora de la lectura del libro album jAsi fue! jNo, fue asi! jNo, asi!

Después de que la maestra hace la lectura del libro album jAsi fue! jNo, fue asi! jNo, asi! De
Kathrin Scharer. Sintesis: Trata sobre un conflicto entre animales sobre quien derribo una torre

que habian construido. La poca capacidad de dialogo como solucionador de los conflictos.
Los jovenes comienzan su participacion relacionando la historia del cuento.
Profesora: ¢con que podemos relacionar esta historia?

Estudiantes: con nuestras vidas, con las peleas en el colegio, con la ecologia, con los conflictos

que se dan a diario con los profesores

Profesoras: entonces nos damos cuenta de lo que pasa en nuestro al redor, en nuestro pais. Y

también somos producto de una cosa que se Ilama educacion ¢Qué pregunta le hariamos al cuento?

Estudiantes: ;Para qué era la torre? ¢Para qué construia la ardilla la represa? ¢Por qué solo esos

animales? ¢Por qué animales y no personas en el cuento?
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Profesora: porgue los animales hacen parte de la naturaleza y son sabios. A nosotros se nos ha
olvidado que somos animales y que pertenecemos a la naturaleza. Porque son animales con unas
caracteristicas determinadas y querian hacer una presa para que todos se bafaran. ;Por qué

empieza el problema?
Estudiantes: por no escuchar.

Profesora: cada uno quiere tener la razon y por eso se da la violencia. Pero hay una cosa
importante que tiene que ver con la comunicacion. En el cuento hay un tercero que es la forma de

resolver. ¢ Cual fue el problema de ellos?

Estudiantes: la comunicacion, no se escucharon, no se pusieron de acuerdo.
Profesora: ¢queé es lo que nosotros hacemos todo en tiempo?

Estudiantes: reproducimos los conflictos

Profesora: ;Qué serd eso que ustedes como estudiantes de once que van a empezar a ser

ciudadanos activos deben reconocer?

Estudiantes: La responsabilidad

Profesora: ¢y qué es responsabilidad?

Estudiantes: hacerse cargo de uno mismo

Profesora: y ¢Cuando se hace cargo de uno mismo?

Estudiante 1: Cuando me reconozco

Profesora: y para poderme reconocer ¢Qué es lo primero que tengo que hacer?
Estudiantes: escucharme.

Profesora: escuchar es un ejercicio voluntario, de respeto y a escuchar se aprende.



