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RESUMEN

El desafio de la Educacion Religiosa Escolar es emprender la busqueda de
corrientes pedagdégicas que le permitan fundamentar su mision humanizadora; por
tal razén éste trabajo de grado emprende la tarea de buscar aportes desde el
constructivismo pedagogico de Feuerstein al servicio de la Educacion Religiosa

Escolar.

La modificabilidad cognitiva y el aprendizaje por mediacion, se convierten en los
dos grandes de retos para la Educacion Religiosa Escolar que se imparte en la
Institucién Educativa Departamental Bagazal y al mismo tiempo herramientas que
permitan brindar una educacion que promueva el desarrollo humano integral, en

especial a los nifios y jovenes del municipio de Villeta - Cundinamarca.

RESUME

Le défi de I'Education Religieuse Scolaire est d'entreprendre la recherche de
courants pédagogiques qui lui permettent de fonder sa mission pour que ’homme
soit plus humain ; par telle raison celui-ci est un travail pour entreprend la tache de
rechercher des apports du constructivisme pédagogique de Feuerstein au service
de I'Education Religieuse Scolaire. La modificabilité cognitive et l'apprentissage
par médiation deviennent deux grands défis pour I'Education Religieuse Scolaire
qui s’offre dans I'Institution Educative Départementale Bagazal et en méme temps
les outils qui permettent d'offrir une éducation au service du développement de la
personne humaine, spécialement aux enfants et les jeunes de la municipalité de

Villeta — Cundinamarca.
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INTRODUCCION

El proyecto de investigacion pretende descubrir Aportes del constructivismo
pedagbgico de Reuven Feuerstein a la Educacion Religiosa Escolar.de los
estudiantes de la IED Bagazal con el fin potenciar sus limitantes familiares,
sociales y econdmicas para que prosigan la busqueda y reflexion de estilos de
vida fundamentados en valores religiosos, como garantia de una formacién

integral, un desarrollo humano pleno y una calidad de vida digna.

La primera parte o Marco General, hace la descripcion historica y geogréfica de la
IED Bagazal del municipio de Villeta, plantea la problematica de desinterés y
apatia por los temas de formacion religiosa por parte de los estudiantes de la
Institucion Educativa. Se formula el problema de investigacion con su justificacion
y objetivos, cuyo fin dltimo es identificar los elementos del constructivismo de
Feuerstein que faciliten la Educacién Religiosa Escolar de los estudiantes del

grado décimo de la IED Bagazal.

Segunda parte o Marco teérico se hace un recorrido por el mundo del
constructivismo pedagdgico, sus principales exponentes: Jean Piaget y Vygotsky.
Se resaltan las teorias, estadios del conocimiento de Piaget y el aprendizaje
mediado de Vygotsky, éste ultimo de gran importancia para el desarrollo de los
referentes tedricos del aprendizaje mediado de Feuerstein. Por ultimo, se plantea
la fundamentacion pedagdgica del constructivismo de Feuerstein con su
postulado la modificabilidad cognitiva y el aprendizaje mediado, donde se
demuestra que a pesar de las limitaciones siquicas, culturales, econémicas de los
estudiantes se puede mejorar al maximo su desarrollo intelectual, académico y

desarrollo personal.



En la tercera parte se presentan los lineamientos metodologicos de este trabajo.
Enfoque: cualitativo, con sus caracteristicas; método: hermenéutico teoldgico,
haciendo énfasis en el pretexto de la Educacion Religiosa Escolar; técnica:
entrevista a profundidad, su conceptualizacion y caracteristicas; instrumentos
utilizados en la investigacion: el cuestionario y la matriz. Por ultimo, el andlisis de

interpretacién de los datos de investigacion.



MARCO GENERAL DE LA INVESTIGACION

Tema

Constructivismo pedagogico y Educacion Religiosa Escolar.

Titulo

Aportes del constructivismo pedagégico segun Feuerstein a la Educacion

Religiosa Escolar.

Descripcidn histéricay geografica

Descripcion Historica

La Institucion Educativa Departamental (IED) Bagazal, es una institucion de
caracter oficial. Fue fundada el 19 de julio de 1988, con el objetivo de ofrecer
educacién a los nifios y nifias del sector que no tenian acceso a las instituciones
educativas de la cabecera municipall. La IED Bagazal estd ubicada en

inmediaciones de la vereda Bagazal del municipio de Villeta.

Desde su fundacion, la institucion atiende estudiantes del sector rural. Les ofrece
los niveles de Preescolar, Béasica y media Académica, cuya mision es
proporcionar a los nifios, nifias y jovenes del Centro Poblado Bagazal de Villeta y
su zona rural de influencia, herramientas basicas para el desempefio social, a
través de una experiencia educativa humanistica, significativa y ludica, mediante
la interaccion estrecha entre docentes, estudiantes y comunidad, de tal modo que
se conviertan en ciudadanos productivos y emprendedores, con sélida

fundamentacion en valores para su realizacion personal , la convivencia pacifica,

L Proyecto Educativo Institucional. Institucion Educativa Departamental Bagazal, 2012



la democracia, la proteccion ambiental y el desarrollo de la comunidad,
preparandolos igualmente para la continuacion en la Educacion Superior.

Hoy gracias al esfuerzo de la comunidad del sector, la IED Bagazal cuenta con
una poblacion escolar de 620 estudiantes, 26 docentes, 2 directivos y 2
administrativos. Por este centro educativo ya han pasado siete generaciones de
jovenes, que se han formado en valores humanos y han recibido los
conocimientos suficientes para construir un futuro mejor y luchar por el desarrollo

social de Villeta y el Centro Poblado Bagazal.

Descripcion Geogréfica

Villeta, capital de la provincia del Gualiva, al occidente del departamento de
Cundinamarca. Ubicada a 97 kilometros de la capital de Republica. Goza de
excelentes vias de comunicacion con el interior y resto del pais, la moderna
autopista Bogota — Medellin (Calle 80) y la antigua via Bogota — Medellin (Calle
13). La provincia del Gualiva es conocida por la produccion de panela tipo
exportacion y bellos y paradisiacos lugares de turismo, en especial para los

capitalinos?.

El Centro Poblado Bagazal, lugar donde funciona la sede principal de la
Institucién Educativa, es un pequefio caserio ubicado al sur occidente del casco
urbano de Villeta. Alli funcionaba, en épocas del desarrollo del transporte
ferroviario del pais, la principal estacion del tren que unia la costa norte de
Colombia con la capital del Pais. Por ser un punto geogréafico donde se iniciaba la
cuesta para llegar a Bogotd, las locomotoras se veian en la obligacion de dejar
parqueado la mitad de sus vagones cargados con mercancias y emprender el

dificil ascenso a Facatativ4, con destino a la capital.

2 Plazas, Ricardo. Monografia de Villeta. 1995.



Es en este contexto de la historia nacional, que nace el centro Poblado Bagazal.
Sus primeros habitantes eran obreros, bodegueros y operarios de Ferrocarriles
Nacionales y algunos campesinos adinerados de la region que se encargaban de

comercializar la produccion panelera de la region.

Actualmente el area de influencia la IED Bagazal, comprende las veredas de
Payandé, Mave, Alto de Torres y Chapaima ubicadas en el sector sur occidental
del municipio de Villeta. Sus habitantes son campesinos humildes y trabajadores
dedicados al cultivo de la cafia y la produccién de la panela. En los ultimos afios,
se han instalado en el sector grandes galpones para la produccion del pollo de
engorde; situacion que ha provocado gran contaminacion ambiental y cambios
culturales de la poblacion, con la llegada de foraneos a la region. Esto ha
influenciado también la creacion de una poblacién flotante que ha incidido

directamente en la estabilidad de la poblacion escolar de la Institucion Educativa.

La modernidad unida a los cambios culturales de la poblacién ha fomentado una
gran problematica en la estabilidad de la familia. Los estudiantes en un gran
porcentaje son hijos de madres solteras, madres cabeza de hogar o parejas de
unién libre con miembros de hogares o de relaciones con parejas diferentes. El
estrato socio econdmico de los miembros de la comunidad educativa es uno y

dos, con sistema de seguridad social subsidiado.

Descripcion y formulaciéon del problema
Descripcién del Problema

Como consecuencias de la desintegracion familiar de los habitantes de la region,
se observa en los jovenes estudiantes de la IED Bagazal desinterés y apatia por

los temas de formacion religiosa; pues consideran que la religion no les aporta



para su desarrollo integral. Ven que sus padres, fervientes catélicos o fieles
cumplidores de rituales protestantes, no viven un estilo de vida digno para imitar.
Ser una persona bien formada en el aspecto religioso, no es lo importante; prima
gue se tenga dinero, se goce al maximo la vida, sin que se tengan limitantes de

indole religioso.

Ya en el aula de clase, el estudiante percibe que el docente no tiene motivacion y
aun mas, preparacion para ensefar religion. El estudiante se percata que el
docente no tiene una programacion definida, que improvisa la clase, que no ha
preparado ayudas didacticas y lo mas peligroso todavia: que no tiene la
capacidad de profundizacién para orientar procesos de formacion religiosa, al
contrario, con sus aportes e ideas crea incertidumbre e inquietudes sin
orientaciones creibles y de importancia para la formacion de su dimension

espiritual.

De otra parte, la desintegracion familiar que viven, un alto porcentaje de
estudiantes de la IED Bagazal ha propiciado en ellos una falta de interés en la
basqueda de mejores posibilidades de vida, se siente en ellos que la Unica forma
de hacer sentir su clamor por unas nuevas posibilidades de vida es la rebeldia y
no aceptacion de normas de convivencia familiares e institucionales que
consideran ellos, van en contra del libre desarrollo de su personalidad. Asi lo
sienten ellos, por la falta de testimonio de vida y autoridad moral de sus padres y

la imposicién autoritaria y sin justificaciones de parte de los docentes.

En dltimas, el estudiante considera que la clase de educacion religiosa es un
espacio para el juego, un tiempo libre para que realice las tareas de matematicas
u otras materias que ellos consideran importantes y que no logran hacerlas en la
casa. Como resultado de lo anterior, se observa en el estudiante falta de

atencion, desinterés y apatia por los temas religiosos.



Formulacién del Problema.

De acuerdo con lo anterior, la formulacion del problema es: ¢Cuales son los
aportes del constructivismo pedagégico segun Feuerstein a la Educacion

Religiosa Escolar?

Justificacién e impacto
Justificacién

Esta investigacién es importante porque brinda la posibilidad que a través de la
Educacion Religiosa Escolar se contribuya en la construccion del proyecto de vida
de los estudiantes de la IED Bagazal, fundamentado en conceptos y valores

religiosos solidos.

El comportamiento violento y el bajo rendimiento académico de un alto porcentaje
de la poblacién estudiantil de la Institucion Educativa, es la preocupacion de los
directivos y padres de familia. Por tal razén, se estima que los aportes del
constructivismo pedagdégico de Feuerstein puedan convertirse un modelo a seguir
en el cambio de comportamiento y desarrollo de aprendizajes en los estudiantes

de la Institucion.

Para este proyecto, es fundamental que el estudiante descubra que sus limitantes
familiares, sociales y econdmicas son una posibilidad para que inicie la busqueda
y reflexion de estilos de vida que fundamentados en valores religiosos son la
garantia de una formacion integral, un desarrollo humano pleno y una calidad de

vida digna.

Los jovenes estan llamados a la reconstruccion de la familia. Esta es una

oportunidad para que los estudiantes de la IED Bagazal en su Educacion



Religiosa Escolar, piensen que uno de los principios fundamentales de su
proyecto de vida es la construccibn de una familia con valores religiosos

coherentes con su estilo de vida.

Impacto

Con esta investigacion se intenta conseguir en primer lugar, la colaboracién de los
directivos, algunos docentes y estudiantes del grado de la IED Bagazal para
emprender un proceso de reflexidon en torno a los valores que pretenden fortalecer
el desarrollo humano de los estudiantes. En segunda instancia se desea buscar
aportes validos del constructivismo pedagodgico de Feuerstein en la Educacion
Religiosa Escolar con la finalidad de fortalecer los valores cristianos en los

estudiantes de la IED Bagazal.

Objetivos: general y especificos

Objetivo General

Describir los aportes del constructivismo pedagégico segun Feuerstein a la

Educacion Religiosa Escolar en la IED Bagazal.

Objetivos Especificos

Identificar los aportes del constructivismo pedagdgico de Feuerstein a la
construccion social del conocimiento en el programa o plan de estudios de la
Educacion Religiosa Escolar, a partir de la interaccion social, entre estudiante y

profesor, alumnos y comunidad.



Fundamentar los aportes del constructivismo pedagdgico de Feuerstein a la
contextualizacion social y cultural de la Educacion Religiosa Escolar en la IED

Bagazal.

Plantear las estrategias didacticas del constructivismo pedagdgico de Feuerstein

a la Educacion Religiosa Escolar en la IED Bagazal.



EL MARCO TEORICO

Antecedentes del constructivismo

Describir los aportes de Feuerstein al constructivismo pedagdgico es una tarea de
vital importancia en el desarrollo de este trabajo; pero ¢cémo comprender la
propuesta del precursor de la modificabilidad cognitiva, sin antes conocer los

fundamentos epistemoldgicos y pedagogicos del constructivismo?

Es bien sabido que la pedagogia es considerada una disciplina que esta en un
continuo proceso de cambio cuyo fin Gltimo es conceptuar, aplicar y experimentar
referentes al proceso de Ensefianza-Aprendizaje®. La pedagogia como disciplina
esta encargada de sistematizar los aportes, de los pedagogos y pensadores para
garantizar la formacién de los hombres y mujeres que integran una sociedad;
pues al fin y al cabo el hombre es la Unica criatura que ha de ser educada.
Educado para vivir en sociedad, educado para lograr el desarrollo pleno de sus
capacidades fisicas, sociales e intelectuales. Desde esta perspectiva las nociones
generadas en las diferentes corrientes de la filosofia y la psicologia han

influenciado los modelos de interpretacion del fenémeno educativo.

El acto educativo se fundamenta en la reflexion que el docente hace desde el aula
y se complementa con los conceptos de los eruditos, pues es alli que se
manifiestan las relaciones entre los estudiantes y los docentes, unas relaciones
que le permitirAn comprender el contexto social en los que se desarrolla los

procesos de formacion de nuestros estudiantes.

3 Tamayo, Alfonso. Educacion y Pedagogia, (Ediciones CNA, Bogota, 2000), 5



Siempre se ha dicho que la pedagogia tiene como misidén esencial la reflexion que
se debe hacer entorno a la educacién y formacion de los seres humanos. Al
respecto conviene decir con Flores lo siguiente: “la funcién primordial de la
pedagogia es comprender y producir formaciéon humana en los estudiantes.
Formacion que asume formas especificas segln cada teoria pedagogica. En
consecuencia, cada teoria define las metas y el concepto de formacion de manera

diferente™

Es decir, que cada grupo social demanda la necesidad de modelos pedagdgicos
que planifiquen un estilo educacion para los miembros de sus miembros, sin
perder de vista sus ideales filoséficos, culturales, politicos y sociales. En el caso
de la IED Bagazal, se acogi6 el “aprendizaje significativo™, como modelo
pedagogico que debe responder a la formacion en valores de los estudiantes con

el fin que puedan aportar al progreso de la sociedad®.

Es entonces de vital importancia, indagar en qué dominios de la filosofia y la
psicologia toma forma el constructivismo pedagdgico que orienta este trabajo de
investigacion. Sabiendo que la escuela constructivista esta fundamentada en las
investigaciones de Piaget , Vygotsky, los psicélogos de la Gestalt, Bertlett y
Bruner, asi como en la filosofia educativa de John Dewey, por mencionar los mas

importantes.

4 Flores Ochoa, Rafael. Pedagogia del conocimiento, (MacGraw-Hill, Bogota, 2005), 67.

5 Cubero, Rosario. Perspectivas Constructivistas. La Interseccion entre el significado, la
interaccion y el discurso, (Editorial GRAO, Barcelona 2005), 48

6 Institucion Educativa Departamental Bagazal, Proyecto Educativo Institucional. Villeta, 2011.



Por consiguiente, el constructivismo es considerado una corriente pedagdégica
contemporanea que parte de un cuestionamiento fundamental: ¢ Como aprenden

los seres humanos? La respuesta es sencilla:

“construyendo el conocimiento mediante procesos internos dinamicos,
y el nuevo conocimiento parte siempre de los conocimientos previos
del aprendiz. Este fendmeno no es solo individual, también puede ser
colectivo. En este contexto, el conocimiento se extrae tanto de los
ambientes fisicos, como sociales y culturales, es decir, es un proceso
que tiene su origen en las relaciones interpersonales y en las

relaciones con el ambiente”’.

Desde ya se vislumbra la importancia que tiene individuo en su propio proceso de
formacion o adquisicion de conocimiento. Claro estd que sin olvidar que hace
parte de una sociedad, con unos valores, comportamientos y formas de
considerar la vida; tal como lo hemos expuesto en la pagina precedente. El
estudiante construye sus conocimientos a través de procesos internos de
reflexion y aprendizaje, claro esta que sin olvidar el contexto social y cultural en el

cual esta inmerso.

De otra parte, se considera que “el constructivismo es una perspectiva
epistemoldgica que intenta explicar y comprender la naturaleza del
conocimiento™. Es evidente que la preocupacion de los constructivistas pareciera
ser explicar el origen del conocimiento o justificar como el ser humano lo

adquiere. Para esto, psicolégicos, filosofos, investigadores, pedagogos buscan

7 Carretero, Mario. Escuelas para pensar, (Paidds, Barcelona, 1993), 59

8 Delval, J. Crecery pensar. La construccién del conocimiento en la escuela, (Ediciones Laia,
Barcelona, 1983), 56



continuamente las bases epistemoldgicas de sus teorias. ¢Como se origina el
conocimiento? ¢ Cudles son los procesos fisicos, sicolégicos que le permiten al

estudiante adquirir conocimientos?

Analicemos la siguiente afirmacion: “Bajo la denominacion de constructivismo se
encierra un enfoque psicopedagogico cuya idea principal es que el sujeto
construye el conocimiento mediante la interaccion que sostiene con el medio
social y fisico™. El estudiante es considerado sujeto del aprendizaje. El es el
protagonista de la accion, el centro del proceso. El estudiante construye su
conocimiento en su interaccion con su medio social y cultural. jGran tarea para el

docente del siglo XXI!

En este mismo sentido algo mas que afadir: “el constructivismo en educacion es
una explicacion acerca de como llegamos a conocer, en la cual se concibe al
sujeto como un participante activo que, con el apoyo de agentes mediadores,
establece relaciones entre su bagaje cultural y la nueva informacién para lograr
reestructuraciones cognitivas que le permitan atribuir significado a las situaciones
que se le presentan”®, De esta manera la pedagogia constructivista, comenzé a
interesarse en los procesos internos y en la manera como el aprendiz construye
su conocimiento en la relacion consigo mismo y con su entorno cultural y social.

¢, Pero veamos por qué?

En primer lugar, porque el constructivismo es la culminacién de una serie de
investigaciones de la sicologia, la filosofia, la sociologia que han intentado

explicar el proceso del conocimiento en ser humano; de tal manera que sus

° Serramona, Jaume. La teoria de la educacion, (Ediciones Ariel, Barcelona, 2008), 249.

10 puente, A., Poggiolo, L. Psicologia cognitiva, Desarrollo y perspectivas, (McGraw-Hill, Caracas,
1989), 89



postulados como modelo pedagdgico han influenciado en la practica un gran
nuamero de profesionales de la educacion. Tiene sus bases filosoficas, sicologicas
y pedagdgicas en el pensamiento de Bruner, Piaget, Ausubel y Vygotsky.

Al respecto, Sanchez Iniesta afirma:

El constructivismo, que no es una teoria, sino mas bien un conjunto de
aportaciones de distintos autores que ofrece explicaciones vy
orientaciones, para fundamentar y mejorar la accion de los docentes
en el contexto de la educacion escolar. Las distintas concepciones
constructivistas coinciden en considerar que el aprendizaje se produce
como consecuencia de la interaccién entre el alumno y los contenidos,
de manera que provoca en aquél un cambio en su estructura de
pensamiento, por el cual se perfecciona su teoria sobre el mundo,
favoreciendo por tanto su intervencion en él. Este proceso de
construccion de los aprendizajes por parte del alumno no depende solo
de su relacibn con los contenidos propuestos, sino que requiere
ademas la aportacion mediadora del docente, a través de una ayuda
ajustada a las caracteristicas de ambos, que permita alcanzar
adecuadamente los aprendizajes propuestos, que seran tanto mas
significativos cuanto mas ricas sean las situaciones de ensefianza

disefiadas por el docente.'!

De esta manera se concibe el aprendizaje como el resultado de la
interaccién del estudiante con el mundo que lo rodea, los conceptos y

teorias que explican las causas de las cosas y los problemas de su entorno,

11 Sanchez Iniesta, Tomas. La construccion del aprendizaje en el aula. Aplicacién del enfoque
globalizador a la ensefianza. (Editorial Magisterio del Rio de la Plata, Buenos Aires, 1995), 26.



que con la orientacion y mediacion del docente adquiere conocimientos para
comprender su realidad. Esto en palabras llanas y sencillas es aprendizaje.

En segundo lugar, cabe sefalar que el constructivismo considera al estudiante
como: “un sujeto activo de la educacion; responsable de su propio aprendizaje, el
cual él debe construir por si mismo con la mediacion del docente que a través del
disefio de estrategias pedagdgicas le permite comprender el significado de su

entorno cultural y social”*?

El papel fundamental del docente es lograr que el estudiante se interese por
aprender. Su tarea es buscar estrategias, métodos o herramientas que permitan
mover al estudiante hacia el aprendizaje; la tarea del docente, es la motivacion, la
orientacion, el disefio de herramientas y estrategias para que el estudiante
adquiera con facilidad el conocimiento y lo pueda aplicar en otros contextos de su
vida social. De esta manera, el constructivismo considera el aprendizaje del ser
humano como: “no un simple producto del ambiente ni resultado de sus
disposiciones internas, sino una construccion propia; que se produce dia a dia

resultado de la interaccion entre esos factores™3

Es importante resaltar que, para el constructivismo, el aprendizaje del estudiante
es continuo, es dindmico. El aprendizaje se origina en los conocimientos previos
del estudiante; que con la mediacion del docente y la interaccién con su medio,
los afianza y adquiere nuevos conocimientos. “el constructivismo entiende como
conocimiento no solo el conocimiento formal o académico, sino todas aquellas

creencias, prejuicios o piezas de informacion atadas a la memoria del estudiante

12 Alonso Tapia, J. Motivacion y aprendizaje en el aula. Cémo ensefiar a pensar, (Editorial
Santillana, Madrid, 1992), 25

13 Carretero, Constructivismo y Educacion, (Ediciones Progreso, México, 1993), 24.



por asociacion o repeticion y que juegan un papel importante en el proceso de

ensefianza aprendizaje y la modificacion de los conocimientos”4

Junto a lo anterior, se pueden sintetizar los aportes del constructivismo en los
siguientes postulados del profesor Lafrancesco?®® desde su afirmacion referida a la
epistemologia constructivista y la psicologia cognitiva como ciencias que

generaron las bases tedricas para el paradigma constructivista del aprendizaje:

-Lo que hay en la mente de quien aprende tiene importancia para
facilitar nuevos aprendizajes

- La mente no es una tabla rasa sobre la que s e puede ir grabando
informacion

- EI comportamiento inteligente de una persona no depende de unos
procesos, sino que esta intimamente ligado a la clase de
conocimientos e ideas que dicha persona posee sobre la situacion
particular planteada

- Las preconcepciones de los estudiantes no solo influyen en sus
interpretaciones, sino que también determinan incluso qué datos
sensoriales han de ser seleccionados y a cuéles hay que prestarles
mayor atencion.

- El aprendizaje previo y los esquemas conceptuales preexistentes son
importantes para el aprendizaje significativo ya que los conceptos son
estructuras evolutivas

- Es necesario definir las influencias del contexto sociocultural sobre
los aprendizajes y contextualizar estos ultimos en los primeros.

- El que aprende es porque construye activamente significado

14 lbid, pagina 32
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-Las personas cuando aprenden tienden a generar significados
consistentes y consecuentes con sus propios aprendizajes anteriores
- Los aprendizajes implican procesos dinamicos y no estaticos, pues se
producen cuando las estructuras de conocimiento ya existentes se

pueden modificar y reorganizar en mayor o menor medida

- El maestro debe ser creador, inventor y disefiador de situaciones de
aprendizaje adecuadas. No debe ensenar, debe facilitar el
aprendizaje

- Los maestros no deben esperar recetas infalibles para mejorar las
condiciones didacticas; deben estar atentos y en disposicion de
aplicar la imaginacion y la creatividad sin caer en reduccionismos.

- Es necesario acercar la investigacion didactica a la practica escolar
de tal manera que la informacion disponible, pueda convertirse en

una herramienta util para disefiar actividades de aprendizaje eficaces.

De esta forma se pone en primer plano el protagonismo del estudiante en los
procesos de aprendizaje sin olvidar la historia personal, el contexto social y
motivacién de cada uno de los educandos y el papel protagonico de la pedagogia
y los métodos constructivistas en la construccion de los Programas Educativos

Instituciones.

De lo anterior nace la idea de un proceso creativo del conocimiento, en el que los
significados son construidos por la misma persona, como agente activo. “El
individuo construye o reconstruye internamente el significado de su conocimiento,
ya sea desde una carga fuertemente individualista o como resultado de un

proceso de interaccion social”'®

16 Delval, J. Crecery pensar. La construccion del conocimiento en la escuela, (Ediciones Laia,
Barcelona, 1983), 93



Para finalizar esta parte introductoria, se puede deducir que existe una gran
diversidad de conceptualizaciones y aplicaciones del constructivismo pedagdgico;
“hay modelos constructivistas en la educacién de ciencias y matematicas, en la
psicologia educativa y la antropologia, asi como en la educacion basada en
computadoras. A pesar de que muchos psicologos y educadores utilizan el

término constructivismo, a menudo quieren decir cuestiones muy diferentes”*’

Por lo anterior, por el orden y claridad y la compresion de la propuesta que se
hace en este trabajo de Feuerstein, es justo analizar algunos principios
psicolégicos y filosoficos fundamentales del constructivismo genético,
representado por Jean Piaget y el constructivismo social cuyo maximo exponente

fue Levy Vygotsky.

Para comenzar, es de vital importancia resaltar que uno de los elementos
importantes del proyecto de Piaget consistié en elaborar una explicacion genética
(bioldgica, evolutiva) del conocimiento. Para el psicélogo suizo Jean Piaget,
nuestros procesos mentales cambian de forma radical, aunque lenta, desde el
nacimiento hasta la madurez, debido a que constantemente nos esforzamos por

darle un sentido al mundo?®.

Lo cierto es que la problemética por la que esta interesado Piaget y a la que
intenta dar respuesta es concretamente epistemolégica: el problema del
conocimiento y de su origen, como conocemos y cdmo pasamos de estados de

conocimiento de menor validez a estados de conocimiento de mayor validez,

17 Cubero, Rosario. Perspectivas Constructivistas. La Interseccion entre el significado, la
interaccion y el discurso, (Editorial GRAO, Barcelona 2005), 97

18 Piaget, Jean. La representacion del mundo en el nifio, (Ediciones Morata, Madrid, 2001), 56



tomando como criterios de validez aquellos que sanciona el pensamiento

cientificol®.

No cabe duda que Piaget intenta dar una respuesta desde lo empirico a una
pregunta racional. ¢Como se construye el conocimiento cientifico? ¢Como se
diferencia este conocimiento de otros tipos de saber? Piaget se enfrenta a la
necesidad de desarrollar la psicologia genética o psicologia del desarrollo y del
aprendizaje, donde de dedica a estudiar el desarrollo cognitivo del nifio, con el fin
de averiguar de qué manera va adquiriendo éste el conocimiento. A la vez, estos
aportes de Piaget son considerados los mas importantes de la psicologia

educativa.

La psicologia genética considera el desarrollo cognitivo como un incremento o
progreso en la capacidad del sujeto para comprender, explicar y predecir el
mundo que lo rodea. Se entiende que el ser humano existe una predisposicion a
dar sentido a su entorno, y en este impulso, de origen cognitivo, pero también
afectivo, lo que lo lleva a construir, a partir de las informaciones tomadas del
ambiente, esquemas mentales explicativos de la realidad. Por otro lado, el
desarrollo cognitivo es entendido como una sucesion de cambios discontinuos o

estadios, los cuales van aumentando en capacidad explicativa®

Se infiere que Piaget concibe la inteligencia humana como una funcién adaptativa
a los cambios fisicos vitales del nifio. Piaget describe y explica la evolucion de las
estructuras del pensamiento paralelamente a la evolucién o desarrollo del ser

humano. El nifio pasa por diferentes estados de conocimiento que supone

1% Piaget, Jean. Psicologiay Pedagogia, (Editorial Critica, S.L., Barcelona, 2001), 46-78

20 Coll, Cesar. Psicologia genética y aprendizajes escolares, recopilacion de textos sobre las
aplicaciones pedagdgicas de las teorias de Piaget, (Ediciones Siglo XXI, Barcelona, 1992), 98



niveles de equilibrio cada vez mas estables y de una adaptacion al medio cada
vez mayor. “Para Piaget entre lo bioldégico y lo mental existe pues una
continuidad funcional’?t. Se diria pues que el nifio crece fisica y mental

paralelamente.

Lo anterior no significa, que Piaget, en su explicacion del desarrollo intelectual,
asuma una postura innatista que suponga reducir las estructuras mentales a unas
estructuras biol6gicas. Para Piaget la actividad de la persona en la construccién
del conocimiento es fundamental. “el nifio esta implicado en la tarea de dar
significado al mundo que lo rodea, el nifio intenta construir conocimiento acerca

de él mismo, de los demas, del mundo de los objetos”??

De acuerdo con esta vision, a través de un intercambio entre el nifio, el medio que
lo rodeo y las capacidades que le brinda su desarrollo biolégico, el nifio construye
poco a poco una comprension tanto de sus propias acciones como del mundo
externo. Para Piaget el conocimiento esta unido a las transformaciones que el
individuo realiza sobre el mundo que lo rodea; los esquemas mentales del nifio
entran en interaccion con el ambiente y se modifican elaborando nuevos
significados, construyendo y reconstruyendo estructuras intelectuales que le
permiten dar cuenta, de manera cada vez mas sofisticada (cientifica), del mundo

exterior y sus transformaciones.

De otra parte, Piaget entiende que: “ninguna conducta implica un comienzo

absoluto, parte siempre de estructuras anteriores, por lo que equivale a asimilar

2l Rosas, Ricardo. Sebastian, Christian. Piaget, Vygotsky y Maturana. Constructivismo a tres
voces. (Ediciones Aique, Buenos Aires, 2001), 69

22 piaget, Jean. Psicologia de la inteligencia, (Editorial Critica, S.L., Barcelona, 2009), 57



nuevos elementos a estas estructuras ya construidas”?. Dicho de otro modo, e
nifo prestar atencion al mundo con los conocimientos construidos hasta ese
momento, los utiliza para darle significado, para comprender los objetos, los
fragmentos de la realidad a la que se enfrenta. De esta manera, el nifio asimila
conocimientos a las estructuras previas de conocimiento utilizadas por él para
darle sentido a la realidad. Con este ejercicio de asimilacion, el nifio asegura la

continuidad de sus estructuras mentales e integra nuevos elementos a ellas.

El proceso de accion y asimilacion que hace el nifio de sus estructuras mentales,
necesita de otro proceso complementario: la acomodacion. “Por acomodacion se
entiende la modificacion que en mayor o menor grado se produce en las
estructuras de conocimiento cuando las utilizamos para dar sentido a nuevos
objetos y ambitos de la realidad”?*. De acuerdo con Piaget, los objetos ofrecen
cierta resistencia a ser conocidos por estructuras ya construidas (asimilados), por
lo que el sujeto ha de modificar (acomodar) sus estructuras de conocimiento para
gue puedan también dar cuenta de los nuevos objetos. Este reajuste del
conocimiento permite al nifilo conocer nuevas realidades y modificar o construir
nuevos esquemas de conocimiento que utilizara posteriormente para abordar

(asimilar) nuevos objetos.

Gracias a la accidn, a la asimilacion y a la acomodacion que el nifio hace en sus
estructuras del conocimiento la inteligencia para Piaget no es solamente una
coleccién de elementos simples mas o menos aislados, sino como un sistema,
como un todo organizado en el que los elementos individuales se encuentran
coordinados, estrechamente relacionados entre si para formar una estructura

coherente que el nifio aplica para conocer el mundo que le rodea.

2 |bid, pagina 65
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Continuando con los principios psicolégicos del constructivismo, analicemos
rapidamente el constructivismo social de Lev Semionovich Vygotsky (1896-1934).
Es importante resaltar que “lo fundamental del constructivismo social de Vygotsky
es considerar al individuo como resultado de un proceso histérico y social donde
el lenguaje desempefia un papel importante” 2°. Para Vygotsky, el conocimiento
es un proceso de interaccion entre el sujeto y el medio, el medio entendido social
y culturalmente donde. En Vygotsky, cinco conceptos son fundamentales: las
funciones mentales, las habilidades psicoldgicas, la zona de desarrollo proximo,
las herramientas psicologicas y la mediacion. En este sentido, se explica cada

uno de estos conceptos.

En primer lugar, para Vygotsky existen dos tipos de funciones mentales: las

inferiores y las superiores.

Las funciones mentales inferiores son aquellas con las que nacemos,
son las funciones naturales y estan determinadas genéticamente. El
comportamiento derivado de las funciones mentales inferiores es
limitado; esta condicionado por lo que podemos hacer. Las funciones
mentales inferiores nos limitan en nuestro comportamiento a una
reaccion o respuesta al ambiente, las funciones mentales superiores
se adquieren y se desarrollan a través de la interaccion social. Puesto
gue el individuo se encuentra en una sociedad especifica con una

cultura concreta, Las funciones mentales superiores estan

2 Tryphon, A. Vonechee, J. Piaget — Vygotsky, la génesis social del pensamiento. (Editorial
Paidds, Buenos Aires,) 2000), 97



determinadas por la forma de ser de esa sociedad: Las funciones

mentales superiores son mediadas culturalmente?®,

Las funciones mentales inferiores, son inherentes a los seres humanos y es por
medio de los procesos de interaccion social que los individuos van creciendo
mental y comportamentalmente. Es la sociedad a través de la formacion que
reciben en la familia y en las instituciones educativas, que los individuos asumen
los valores culturales y sociales. Su comportamiento derivado de las funciones

mentales superiores le abre a la persona mayores posibilidades de vida.

Como resultado de esa interaccion social aparece el conocimiento. Es decir, el
conocimiento es resultado de la interaccion social; es en la interaccién con los
demas que el individuo adquiere conciencia de si mismo, aprende el uso de los
simbolos que, a su vez, le permiten pensar en formas cada vez mas complejas.
Para Vygotsky, “a mayor interacciébn social, mayor conocimiento, mas

posibilidades de actuar, mas robustas funciones mentales™’.

De acuerdo con la anterior perspectiva, el ser humano es ante todo un ser
cultural y esto es lo que establece la diferencia entre el ser humano y otro tipo de
seres vivientes, incluyendo los primates. El punto central de esta distincion entre
funciones mentales inferiores y superiores es que el individuo no se relaciona
Gnicamente en forma directa con su ambiente, sino también a través de y
mediante la interaccion con los demas individuos. Su familia, sus docentes, sus
amigos de colegio y demas, son para estudiante el punto de interaccion con su

medio social y cultural. Podria decirse que el ser humano es porque los demas

% Riviere, A. La psicologia de Vygotsky, (Ediciones Visor, Madrid), 34.

27 Vigostky,Lev. Teoria de las emociones, (Edicones Akal, S.A., Madrid, 2004), 45



son. En cierto sentido, nuestros estudiantes son lo que las personas de su

entorno son.

De esta manera para Vygotsky, las funciones mentales superiores se desarrollan
y aparecen en dos momentos. “En un primer momento, las habilidades
psicologicas o funciones mentales superiores se manifiestan en el ambito social vy,
en un segundo momento, en el ambito individual’?®. De tal razén, la atencion, la
memoria, la formulacion de conceptos son primero un fenémeno social y después,
progresivamente, se transforman en una propiedad del individuo. Cada funcion
mental superior, primero es social, es decir primero es interpsicolédgica y después

es individual, personal, es decir, intrapsicolédgica

En el paso de lo social a lo individual el ser humano hace un proceso de
interiorizacion. En él, el desarrollo del individuo llega a su plenitud en la medida
en que se apropia, hace suyo, interioriza las habilidades interpsicolégicas. En un
primer momento, dependen de los otros; en un segundo momento, a través de la
interiorizacion, el individuo adquiere la posibilidad de actuar por si mismo y de
asumir la responsabilidad de su actuar. Eh aqui la importancia del proceso de
interiorizacion en el desarrollo del individuo: lo social se vuelve individual, lo

interpsicologico se vuelve intrapsicologico.

Un segundo aspecto a considerar de Vygotsky es la zona de desarrollo proximo
(ZDP). “la zona de desarrollo proximo define aquellas funciones que aun no han
madurado pero que se hallan en proceso de maduracion; funciones que han de

madurar mafiana, pero que ahora se encuentran solo en estado embrionario.
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Esas funciones podran ser descritas como los brotes o las flores del desarrollo,

mas bien que como los frutos del desarrollo”?®

Desde esta perspectiva, la ZDP es la posibilidad de los individuos de aprender en
el ambiente social, en la interaccién con los deméas. Nuestro conocimiento y a la
experiencia de los demas es lo que posibilita el aprendizaje; consiguientemente,
mientras mas rica y frecuente sea la interaccion con los demds, nuestro
conocimiento sera mas rico y amplio. La zona de desarrollo préximo,
consecuentemente, esta determinada socialmente. Aprendemos con la ayuda de
los demés, aprendemos en el ambito de la interaccién social y esta interaccion

social como posibilidad de aprendizaje es la zona de desarrollo préximo®.

Inicialmente las personas (maestros, padres 0 compaferos) que interactdan con
el estudiante son las que, en cierto sentido, son responsables de que el individuo
aprenda3l. En esta etapa, se dice que el individuo esta en su zona de desarrollo
proximo. Gradualmente, el individuo asumira la responsabilidad de construir su

conocimiento y guiar su propio comportamiento.

Veamos una forma de expresar de manera simple el concepto de zona de
desarrollo préximo: es la etapa de maxima potencialidad de aprendizaje con la

ayuda de los demas®.

2 |bid, pagina 89
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La zona de desarrollo proximo puede verse como una etapa de desarrollo del
individuo, del ser humano, donde se la maxima posibilidad de aprendizaje. Asi el
nivel de desarrollo de las habilidades interpsicologicas depende del nivel
interaccion social. El nivel de desarrollo y aprendizaje que el individuo puede
alcanzar con la ayuda, guia o colaboracion de los adultos o de sus compafieros
siempre sera mayor que el nivel que pueda alcanzar por si sélo, por lo tanto, el

desarrollo cognitivo completo requiere de la interaccién social.

En términos de Vygotsky, las funciones mentales superiores se adquieren en la
interaccion social, en la zona de desarrollo préximo33. Pero ahora podemos
preguntar, ,COmo se da esa interaccion social? ¢Que es lo que hace posible que
pasemos de las funciones mentales inferiores a las funciones mentales
superiores? ¢Qué es lo que hace posible que pasemos de las habilidades
interpsicolégicas a las habilidades intrapsicolégicas? ¢Qué es lo que hace que
aprendamos, que construyamos el conocimiento? La respuesta a estas
preguntas es la siguiente: los simbolos, las obras de arte, la escritura, los
diagramas, los mapas, los dibujos, los signos, los sistemas numéricos, en una
palabra, las herramientas psicolégicas son las que hacen posible el paso de

funciones mentales inferiores a funciones mentales superiores.

Las herramientas psicolégicas son el puente entre las funciones mentales
inferiores y las funciones mentales superiores y, dentro de estas, el puente entre
las habilidades interpsicoldgicas (sociales) y las intrapsicolégicas (personales)3.
Las herramientas psicologicas median nuestros pensamientos, sentimientos y

conductas. Nuestra capacidad de pensar, sentir y actuar depende de las

% Del Rio, P y Alvarez, A. Aprendizaje y Desarrollo: la teoria de actividad y la zona de desarrollo
proximo, en: Psicologia de la educacion. (Editorial Alianza, Madrid, 1998), 56-70
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herramientas psicolégicas que usamos para desarrollar esas funciones mentales
superiores, ya sean interpsicolégicas o intrapsicolégicas. Pero la herramienta

psicolégica mas importante es el lenguaje.

Inicialmente, usamos el lenguaje como medio de comunicacion entre los
individuos en las interacciones sociales. Progresivamente, el lenguaje se
convierte en una habilidad intrapsicoldégica®® y por consiguiente, en una

herramienta con la que pensamos y controlamos nuestro propio comportamiento.

El lenguaje es la herramienta que posibilita el cobrar conciencia de uno mismo y
el ejercitar el control voluntario de nuestras acciones®. Ya no imitamos
simplemente la conducta de lo demas, ya no reaccionamos simplemente al
ambiente, con el lenguaje ya tenemos la posibilidad de afirmar o negar, lo cual
indica que el individuo tiene conciencia de lo que es, y que actua con voluntad
propia. En ese momento empezamos a ser distintos y diferentes de los objetos y
de los demas. Nuestras funciones mentales inferiores ceden a las funciones
mentales superiores; y las habilidades interpsicolégicas dan lugar a las

habilidades intrapsicologicas.

En resumen, a través del lenguaje conocemos, nos desarrollamos y creamos
nuestra realidad. El lenguaje es la forma primaria de interaccion con los adultos, y
por lo tanto, es la herramienta psicologica con la que el individuo se apropia de la
riqueza del conocimiento, desde esta perspectiva, el aprendizaje es el proceso
por el que las personas se apropian del contenido, y al mismo tiempo, de las

herramientas del pensamiento.

% lbid,

36 Schneuwly, B y Broncchart, J. Viygotsky aujourd’hui. (Editions Delachaux et Niestlé, Paris, 1985),
70-81



Un ualtimo elemento para Vygotsky y para este trabajo de investigacion es el
hecho de la mediacion. Este es uno de los elementos fuertes que Feuerstein
tomé de la psicologia Vygotskiana. Para Vygotsky, el ser humano, en cuanto
sujeto que conoce, no tiene acceso directo a los objetos; el acceso es mediado a
través de las herramientas psicolégicas, de que él dispone, y el conocimiento se
adquiere, se construye, a través de la interaccién con los demas mediada por la

cultura, desarrollada histérica y socialmente®’.

Para Vygotsky, la cultura es el determinante primario del desarrollo individual. Los
seres humanos somos los Unicos que creamos cultura y es en ella donde nos
desarrollamos, y a través de la cultura, los individuos adquieren el contenido de su
pensamiento, el conocimiento; mas aun, la cultura es la que nos proporciona los
medios para adquirir el conocimiento. La cultura nos dice que pensar y cOmo
pensar; nos da el conocimiento y la forma de construir ese conocimiento, por esta
razén, Vygotsky sostiene que el aprendizaje es mediado. Cuyos principales

mediadores son la familia y la escuela®.

Fundamentacién del constructivismo de Feuerstein

Es importante ahora examinar los postulados de nuestro pensador de turno,
Reuven Feuerstein, a fin de sintetizar sus aportes constructivistas a la educacion

y en este caso a la Educacion Religiosa Escolar.

Reuven Feuerstein, judio de origen rumano egresado como sic6logo y pedagogo
de la Universidad de Bucarest (1944). Mientras fue estudiante universitario
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dedic6 su tiempo a los nifios con grandes dificultades de aprendizaje en la
escuela de Bucarest. Al ingresara a Israel se desempefi6 como profesor de
educacién especial y consejero de nifios procedentes de los campos de
concentracion y profesor en los Kibutz. Discipulo de Jean Piaget y Carl Jaspers
en a la universidad de Ginebra (1950-1955), obteniendo el diploma de Psicologia
General y su grado de Licenciatura en Psicologia Clinica. Recibio su titulo de
doctor (PhD) en Psicologia del Desarrollo y Psicologia clinica, en 1970, de la

Universidad de la Sorbona.

Su propuesta pedagdgica es el resultado de varios afios de estudio, reflexion y
arduo trabajo con los nifios que habian sido golpeados por el sufrimiento en la
segunda guerra mundial. Feuerstein inicid su trabajo con los nifios, adolescentes
y jovenes que sobrevivieron con grandes consecuencias socioculturales,
psicolégicas, emocionales e intelectuales provocadas por el holocausto judio. Es
asi como, en 1959, dio comienzo a su trabajo y abri6 camino a lo que mas
adelante se transformaria en una teoria de la ensefianza y aprendizaje,
totalmente abarcada y centrada en su filosofia optimista y solidaria de dignificar y

creer en el otro.

En principio, Feuerstein considera que la inteligencia no es una cantidad medible.
El sabe que la mayor parte de sus estudiantes, segun los test de inteligencia,
tienen un coeficiente intelectual muy bajo; pero a la vez considera que estos nifios
y jovenes son mas importantes que los resultados que arrojan los test de

inteligencia.

“‘El principio mismo de esos examenes es lo que los hacia
inadecuados para mi propésito -explica-, pues no hacen mas que
confirmar lo que el nifio sabe hacer en la actualidad, en funcion de su

experiencia anterior. Ahora bien, lo que yo deseo es saber en qué



medida es capaz de modificarse, de aprender; pero, para evaluar tal
cosa, me hace falta un examen que incluya un aprendizaje y me
permita comparar el antes y el después, es decir, un examen

dinamico”3?

De aqui se puede deducir que todo individuo puede modificar su capacidad
cognitiva mas alla de los factores genéticos, ambientales o lesiones que puedan

afectar su cerebro. Sabiamente lo describe Julian de Zubiria:

Reuven Feuerstein formula una teoria profundamente original de la
inteligencia en la que se destaca su vision dindmica, relativista,
optimista y contextual, y en la que adquiere un papel central la
participacion de los mediadores de la cultura, en tanto garantizan que
efectivamente la plasticidad y flexibilidad del organismo conduzcan a
un alto grado de modificabilidad, haciendo impredecible su

desarrollo.40

El psicologo rumano -Israeli Feuerstein, encuentra en los nifios y jévenes de su
trabajo de investigacién: fuertes desordenes emocionales, deficiencias cognitivas
gue impiden su aprendizaje, dificultad para establecer relaciones de causa efecto,
situaciones sociales, culturales y familiares desfavorables y precaria. Feuerstein
considera que a pesar de estas limitantes psiquicas y cognitivas los individuos
pueden ser modificables y pueden mejorar sus realizaciones intelectuales y su

rendimiento académico. “Necesitamos métodos que nos posibiliten preguntar no

% Feuerstein, R. Teoria de la modificabilidad cognitiva: un modelo de evaluacion y entrenamiento
de los procesos de la inteligencia. En Beltran, J. Intervencion Psicopedagogica. (Ediciones
Piramide, Madrid, 1993), 54

40 De Zubiria, Los modelos pedag6gicos. Hacia una pedagogia dialogante, 76



si los niflos pueden o no aprender, sino cdmo puede impartirseles la ensefianza

de modo tal que se desenmascare su potencial de aprendizaje disponible”*!

Asi nace el Programa de enriquecimiento Instrumental, fundamentado en la teoria
de la Modificabilidad cognitiva Estructural y en los principios de la experiencia del
aprendizaje Mediado. El objetivo del programa es lograr la mejora del
funcionamiento cognitivo de los sujetos. El programa recoge una amplia variedad
de tareas cuya solucion exige trabajar en diferentes modalidades de lenguaje
(numérica, verbal, pictorica, simbdlica, figurativa, etc.) La solucion de los
problemas implica utilizar operaciones mentales de orden inferior y superior. Las
tareas estan estructuradas en diferentes unidades en funcién del grado de

complejidad y abstraccion.

“El programa de Enriquecimiento Instrumental, no posee un contenido
especifico, sino que es un conjunto de tareas y problemas de papel y
lapiz, que incluyen una serie de procesos y estrategias, considerados
como componentes basicos para el desarrollo del pensamiento
abstracto. Se recomienda que los distintos instrumentos se
secuencien durante un periodo de tres cursos escolares, aunque en
funcion de las caracteristicas de los sujetos se pueden reducir las
tareas y trabajarlos en dos afios o ampliarlos a varios cursos mas. Los
materiales son complementarios a los libros de textos y a las
disciplinas académicas a las que permiten aplicar los procesos de
pensamiento adquiridos. Se puede aplicar a partir de los 7-8 afios
hasta adultos, en contextos escolares o clinicos. Para que los

resultados sean eficaces, este método exige que la aplicacion la

4 Orra, Silvia Esther. “Reuven Feuerstein y la teoria de la modificabilidad cognitiva estructural”.
Revistas  de Educacién 332, No 3 (septiembre - diciembre 2003),
http://www.revistaeducacion.mec.es (consultado el 3 de enero de 2012)



realice un experto bien entrenado en la planificacion de sus

contenidos”2.

De aqui se deduce la conviccion que Feuerstein tiene respecto a la Teoria de la
Modificabilidad Cognitiva Estructural. El autor considera que la inteligencia es una
compleja interaccion entre el organismo y el medio ambiente. “El potencial de
aprendizaje del sujeto y su capacidad de ser modificado facilitan la intervencion
cognitiva y la mejora de la inteligencia”*® Aungue el estudiante tenga bajos
rendimiento escolar, siempre esta abierto al cambio y a la modificabilidad; solo
hace falta de un uso eficaz de aquellas funciones que son los prerrequisitos para

un funcionamiento cognitivo adecuado.

Feuerstein parte de la base de que el desarrollo cognitivo no es solamente el
resultado del proceso de maduracion del organismo, ni de su proceso de
interaccion independiente, autbnoma, con el mundo de los objetos. El desarrollo
cognitivo es el resultado de la experiencia de aprendizaje mediado, elemento de
énfasis en el presente trabajo de investigacion. Segun Feuerstein todas las
personas cual sea su edad o sus limitantes fisicas o cognitivas es capaz de hacer
un cambio; es un sujeto modificable. Pero para que haya cambio es necesario
que haya mediacion humana. “Al intercambiar con un adulto que guia las
actividades de la solucién de problemas y estructura el entorno de aprendizaje, el
nifio llega gradualmente a adoptar por si mismo actividades estructurantes y

reguladoras”#*

42 Feuerstein, Reuven. Programa de Enriquecimiento Instrumental, (Editorial Brufio, Madrid,
1998), 67

43 |bid, pagina 88.
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El mediador es la persona que se interpone entre el nifio y el mundo. EI mediador
interpreta para el nifio sus experiencias, reorganiza y estructura los estimulos a
los cuales el nifio estd expuesto y los orienta hacia un objetivo determinado. Es

esta mediacion que crea en el nifio la disposicidon para aprender.

Con respecto al aprendizaje mediado, Feuerstein cree que la principal razon del
deficiente desarrollo cognitivo de los adolescentes y nifios desfavorecidos es la
falta de un aprendizaje mediado desde la infancia. “La deficiente ejecucion de
numerosos adolescentes desfavorecidos es la falta de un aprendizaje mediado
estable en las primeras fases de su desarrollo, debido a apatia, ignorancia o
exceso de celo por parte de los padres y cuyo resultado es una ejecucion

deficiente en una amplia gama de tareas académicas”®

El mediador por lo tanto favorece el aprendizaje, estimula el desarrollo de
potencialidades y corrige funciones cognitivas deficientes, mueve en términos
vygotskianos que aprende en su zona de desarrollo proximo.

Los padres, los amigos, los maestros son mediadores. En general todo aquel que
se relaciona con otros y al hacerlo cumplen con determinados requerimientos son
mediadores. Los maestros somos o debemos ser mediadores por excelencia.
Nadie puede aprender por uno, pero si aprendemos cuando nos guian

sabiamente de lo que ya sabemos a lo que debemos aprender hacer y/o ser.

En todo momento el mediador, facilita el transito de un estado inicial o real a uno
esperado, ideal o potencial y lo hace con la participacion plena del sujeto que
aprende e induciendo el empleo por parte del que aprende de estrategias dado su

nivel, estilo y ritmo de aprender.

4 |bid, pagina 248



Segln Reuven Feuerstein el maestro debe cumplir con ciertos requisitos*® al

mediar entre el estudiante y el contenido de ensefianza, entre las cuales estéan:

v' La reciprocidad, es decir una relacion actividad- comunicacién mutua en la

gue ambos, mediador y estudiante participan activamente.

v El significado, es decir que el estudiante le encuentre sentido a la tarea, que

el aprendizaje signifique algo para él

v'La trascendencia, ir mas alla del aqui y el ahorita, crear un nuevo sistema de
necesidades que muevan a acciones posteriores. Es importante que el
mediado llegue al convencimiento de que la resolucién de una determinada
actividad no se acaba en si misma, sino que le ha de servir para otras

ocasiones de aprendizaje.

v El sentimiento de capacidad o autoestima, es decir, despertar en los

estudiantes el sentir que son capaces.

v' Control del Comportamiento: Equivale, tanto a dominio de la impulsividad,

controlada por si y en si misma, como a inicio y a aceleracién de la actividad.

v' Comportamiento de compartir. Compartir y desarrollar actitudes de
cooperacion, solidaridad y ayuda mutua, respondiendo a un deseo primario del

individuo, que puede o no estar desarrollado, si se ha mediado o no.

46 QOrra, Silvia Esther. “Reuven Feuerstein y la teoria de la modificabilidad cognitiva estructural”.
Revistas  de Educacion 332, No 3 (septiembre - diciembre 2003),
http://www.revistaeducacion.mec.es (consultado el 3 de enero de 2012)



Individualizacion y diferenciacion psicoldgica: Implica aceptar al estudiante
como individuo Unico y diferente, considerandolo participante activo del
aprendizaje, capaz de pensar de forma independiente y diferente respecto a

los demas estudiantes, incluso, al propio profesor.

Blsqueda, planificacion y logro de objetivos: Se trata de crear en el mediado la
necesidad de trabajar segln unos objetivos, para conseguir los cuales se han

de poner unos medios

Blusqueda de novedad y complejidad: Se fomenta la curiosidad intelectual, la
originalidad y el pensamiento divergente. Se pretende hacer al alumno
flexible, tanto en la aceptaciéon como en la creacién de lo nuevo en sus

respuestas.

Conocimiento del ser humano como ser cambiante: Se trata de hacer que el
estudiante-mediado llegue a auto percibirse como sujeto activo, capaz de
generar y procesar informacion. El cambio ha de ir acompafado de
la conciencia de que se cambia; que el mediad conozca su potencial para el

cambio

Optimismo: Si el mediador es optimista, la situacion de mediacion lo serg; y el
mediado, l6gicamente, también. En la misma base de la mediacion esta el
optimismo. El mediador ha de creer en la capacidad de cambio de las

personas con las que trabaja; esto ya significa y requiere un espiritu optimista.

Sentimiento de pertenencia: Pero, no sélo pertenencia a un pequefio grupo,
sino ademas pertenencia a una determinada cultura, a una sociedad concreta.

El mediado esta dentro de unas determinadas coordenadas socioculturales. El



mediador ha de interponerse entre esa realidad sociocultural y la realidad
personal del mediado.

El proceso de mediacion por lo tanto se da en la interaccion cara a cara de dos o
mas sujetos interesados en una tarea a realizar, en la que al menos uno juega el
papel de mediador. Es un proceso intencionado y de reciprocidad entre los
miembros de una Institucién Educativa. “Pero ademas por ser una experiencia
significativa que trasciende, el presente exige entre otras cosas el control de la

impulsivilidad de los individuos™’.

La mediacidbn como proceso exige ademas de autoevaluacién de parte de los
sujetos que aprenden, esfuerzo individual y colectivo de aprendizaje y tener
presente procesos Yy resultados. Todo proceso de mediacion parte de la premisa
de que es posible la modificabilidad cognitiva y también afectiva del sujeto y que

ésta se propicia en la interrelacién social entre los sujetos,

De otra parte, vale la pena revisar rapidamente las funciones cognitivas en el
aprendizaje mediado propuestas por Feuerstein y en este caso analizadas por
Giovanni Lafrancesco en su obra Evaluacion Integral y del aprendizaje, capitulo 8,
con la finalidad de comprender lo mejor posible la importancia de los aportes de

Feuerstein en los de mediacion del aprendizaje.

47 Martinez, J. M. La mediacién en el proceso de aprendizaje, (Editorial Brufio, Madrid, 1994), 32-
38

48 Ferreiro, R. Maestro mediador. (Red Latinoamericana Talento, México, 1996), 47



Segun Lafrancesco: “Feuerstein considera que las funciones cognitivas se
refieren a la calidad y cantidad de los datos acumulados por una persona antes de

enfrentarse a un nuevo aprendizaje o a la soluciéon de un nuevo problema”#°,

Continua Lafrancesco: “Las funciones cognitivas se clasifican dependiendo la fase
del acto mental: del input (antes), de la elaboracion (durante) o del output
(después)”™ de acuerdo a las anteriores fases, se puede resumir en el siguiente

cuadro las funciones cognitivas:

En resumen, la mediacion es un estilo de interaccion educativa, significativa y
trascendente. Es accion reciproca entre dos 0 mas personas que comparten una
exigencia de aprendizaje y en donde una de ellas (el mediador) por su nivel
acompafa y ayuda a la otra a moverse en una zona de desarrollo potencial dado
su contribucion entre otras cosas a que ésta le encuentren sentido y significado a
lo que hacen y se quiera lograr. Pues Feuerstein consideraria que el rendimiento
bajo en la escolaridad seria producto del uso ineficaz de las funciones cognitivas
que son los prerrequisitos para un funcionamiento cognitivo adecuado®?;
deduciendo que los nifilos con bajos rendimientos escolares también estan
abiertos al cambio y la modificacion; y la creencia absoluta en la modificabilidad
cognitiva de la persona: todo ser humano es modificable. Soélo hace falta que

haya una interaccion activa entre el individuo y las fuentes de estimulacion.

4 Lafrancesco, Giovanni. Evaluacion integral y del aprendizaje, (Cooperativa Editorial Magisterio,
Bogota, 2005), 99.
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[ Funciones cognitivas ]

[ Fases del acto mental ]

[ Fases de entrada (antes) ] —_—> [ Fase de elaboracion (durante) ] —)[ Fase de salida (después) ]

ﬂPercepci.o’n cl_ara N \ ﬁ Percepcién y definicion h @-Comunicacio'n explicita \
2. Exploracion sistematica un problema

. e - . ., 20. Proyeccion de relaciones
3. Habilidades lingiisticas a 10. Seleccién de informacion virtuales
nivel de entrada relevante 21. Reglas verbales para
4. Orientaciones espaciales 11. Interiorizacion Y comunicar la respuesta
5. Orientaciones temporales representacion mental 22. Elaboracion vy desinhibicion
6. Conservacion, constancia y 12. Amplitud y flexibilidad ‘en la comunicacién de la
permanencia del objetivo. mental respuesta.
7. Organizacién de la 13. Planificacion de la conducta 23. Respuesta por ensayo-error
informacion. 14. Organizacio'.n’ . ¥ 24. Precisién y exactitud en las
8. Precision vy exactitud en la estructuracion perceptiva respuestas
recogida de la informacion. 15. Conducta comparativa 25. Transporte visual
\ / 16. Pensamiento hipotético ’
. NV 26. Control de respuestas
17. Evidencia logica \ /
w. Clasificacidn cognitiva /
[ Programa de Enriquecimiento Instrumental ]
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Esta teoria del aprendizaje por mediacion dio origen a dos aplicaciones practicas
que han dado un gran reconocimiento al pensamiento y trabajo de Feuerstein en
el mundo: el Programa de Enriquecimiento Instrumental (PEI) y el método de
evaluacion dinamica del potencial de aprendizaje (LPAD, Learning Potential

Assessment Device).

El PEI, es uno de los programas mas conocidos de los aportes de Feuerstein a la
pedagogia educativa y de los destinados al desarrollo de la inteligencia de las

personas con limitaciones cognitivas. “Es un método que sirve para desarrollar las

52 |bid, pagina 108



capacidades de aprendizaje™:3. EIl PEI, se trata de un programa de intervencion
psicoeducativa que propone un minucioso analisis de los diferentes obstaculos de
aprendizaje, para clasificarlos en funciones cognitivas deficientes o deficientes,
con la finalidad analizarlos y poder acompafar al estudiante, con métodos,
instrumentos o ejercicios que él docente crea, para fortalecer el desarrollo

cognitivo del estudiante.

De su parte Lafrancesco reconoce que:

El programa de enriquecimiento Instrumental PEI puede ser utilizado
para modificar la estructura cognitiva de infantes y adolescentes que
tienen necesidades educativas especiales y con problemas de
aprendizaje o aprestamiento para el mismo. Es una estrategia de
intervencion que tiene como objetivo modificar las funciones cognitivas
deficientes y desarrollar toda capacidad operativa de los educandos
con estas dificultades.

Este programa se disefid, en un principio, para ofrecerlo a la poblacion
de educandos con problemas de rendimiento académico, retraso
mental, problemas de aprendizaje y/o empobrecimiento cultural; sin
embargo, puede aplicarse en los centros educativos a todo aquel
estudiante con dificultades para aprender, ya sean dificultades de
origen actitudinal, aptitudinal, procedimental, interlectivo o de

apropiacién conceptual®*

53 Schautz, Rosine. Renoult, Alain. Alphabétisation d’adulte en terre étrangére, (Editions d’en
bas, Lausanne, 2005), 47.

5 Lafrancesco, Giovanni. Evaluacion integral y del aprendizaje, (Cooperativa Editorial Magisterio,
Bogota, 2005), 110



Con este programa se busca fomentar las funciones deficientes de los sujetos con
problemas de rendimiento cuyo objetivo es la correccion de las funciones
cognitivas deficientes, adquisicion de conceptos Yy operaciones basicas,
produccion de motivacion intrinseca a través de la formaciéon de habitos,
produccion de procesos de pensamiento reflexivos, intuitivos e introspectivos y
desarrollo de una actitud activa de aprendizaje. Todo esto con el fin de
desarrollar tipos de inteligencia como: orientacion espacial, razonamiento l6gico,
planificaciébn de la conducta propia, pensamiento hipotético y verificacion de

datos.

El Programa de Enriquecimiento Instrumental demanda el aprendizaje a través de
un mediador (padre, docente, etc.) que debe ser capaz de seleccionar, ordenar,
estructurar, y transmitir, con un significado e intencién especifica, la informacion
pertinente y seleccionar, ordenar las estrategias pedagogicas y didacticas
apropiadas para hacer la mediacion dependiendo de las caracteristicas del que
aprende.

De aqui el papel del docente, como mediador del conocimiento tiene el reto de
orientar a sus estudiantes a saber buscar informacion, saber como usarla, saber
como elaborarla, saber inferir de esa informacion y saber aplicarla y transferirla a
nuevas situaciones; pues el estudiante requerirA de esos conocimientos en
cualquier etapa de su vida para aprender nuevos contenidos, nuevas tecnologias.
Solo asi se lograran la formacién de personas, que sientan y expresen seguridad
y confianza en si mismos, sientan estar listos para asumir y enfrentar con eficacia,
con autonomia, iniciativa y creatividad, los constantes y futuros desafios que la
vida les imponga y fortalecer sus valores humanos y cristianos todo para

promover en ellos un desarrollo humano integral.



El programa de enriquecimiento Instrumental consta de una serie instrumentos,
cada uno de ellos tiene unas tareas escritas que se relacionan con diferentes
operaciones mentales. Las tareas de solucion de problemas tienen una
naturaleza mas o menos abstracta y el mediado no necesita tener un alto nivel de
conocimientos para resolverlas. Los instrumentos ayudan a los estudiantes a
desarrollar estrategias y habitos de trabajo que puedan aplicar diversas areas. Asi
aprender a encontrar una regla y un principio general que puede ser transferido a
un amplio abanico de asignaturas, asi como a otros @mbitos y contextos de la vida
diaria. Trabaja a través del diadlogo, asi pues, enriquece su repertorio cognitivo

para tener una mayor comprension y mejores formas de aprender.

En sintesis, el Programa de Enriguecimiento Instrumental es un instrumento de
mediacion para intensificar las experiencias de aprendizaje mediado, es decir,
capacita a los seres humanos con una serie de prerrequisitos y estrategias para

que puedan alcanzar, como minimo, el nivel normal de funcionamiento cognitivo.

Por ultimo, el LPAD®® se define como un método para evaluar el potencial de

crecimiento cognitivo de nifios, adolescentes y adultos.

La evaluacion del potencial de aprendizaje se realiza en tres fases. La
primera fase o situacién de test, consiste en aplicar las escalas de
cada una de las areas mediante un procedimiento estandar como si de
otra prueba se tratara. La segunda fase o fase de entrenamiento,
consiste en presentar unas variaciones sobre la tarea que se presenta
en cada item y entrenar al nifio proporcionandole la ayuda necesaria
para facilitar el proceso de aprendizaje. La tarea que se presenta

comienza por un nivel de dificultad menor progresivamente va

% Feuerstein, Reuven. Ben-Shachar, Nilly. Evaluacién dinamica del potencial de aprendizaje,
(Editorial Brufio, Barcelona, 1993),



aumentado, al mismo tiempo que se comenta con el nifio las

dificultades que se van presentando.

La tercera fase o situacion de post-test, consiste en aplicar las escalas
en su procedimiento habitual, igual que en la primera fase. La
aplicacién debe realizarse en otra sesion independiente y transcurrido
al menos un dia desde la fase de entrenamiento. Durante esta fase,
también es necesario registrar los comportamientos del nifio durante la
evaluacion. Ello nos permitira, entender los procesos de cambio que
han podido producirse como consecuencia del entrenamiento y

analizar las dificultades que presenta el nifio®®.

Este método permite someter a evaluacion al nifio o al joven aplicando una serie
de tareas antes y después del entrenamiento que proporcionan datos de
desarrollo actual y desarrollo potencial del evaluado. Entre las tareas concretas
gue se utilizan en el LPAD, muchas son reelaboraciones de pruebas basicas
como: organizacion de puntos, matrices progresivas de Raven, pruebas de disefio
de patrones, progresiones numéricas ascendentes y descendentes de dificultad
creciente, test de figura compleja, test de aprendizaje de posiciones, recuerdo
asociativo de estimulos visuales, test de abstraccion verbal, test de recuerdo de

palabras, en otros.

En esta evaluacion participan psicologos, neurdlogos, terapistas de lenguaje que
les observan, piden y dan explicaciones, hacen interpretacion de resultados,
anticipan dificultades y lo mas importante: suscitan en el nifio una actividad de

reflexion. Estos profesionales se convierten en mediadores cognitivos. El

%  Gonzéalez Pérez, Joaquin. “Modelo para la evaluacion del potencial de aprendizaje” Psicologia
general y Aplicada 54, (2001). http://www.dialnet.unirioja.es/servilet (consultado 2 de enero
2012)



mediador observa las funciones cognitivas del nifio y sus actos de
comportamiento. “El mediador concentra la evaluacion en los actos y habilidades
gue el nifio ejecuta, jamas sobre aquello que el nifio no puede realizar. El fin de la

evaluacion es como aprende y reflexiona el nifio">’,

En este orden de ideas y desde los objetivos que se proponen en este trabajo es
importante resaltar el rol del docente en el proceso de Enseflanza Aprendizaje
para descubrir permanentemente las inmensas potencialidades que los
estudiantes podrian desarrollar, si se les ofrece oportunidades de guiarlos
asertivamente. A la vez, es importante rescatar el papel de mediador del docente
en todo acto de educacién. Asi tenga a su servicio un sin nimero de objetos de
mediacion, es a él, quien le obliga actuar responsablemente entre estudiante y su
contexto para facilitarle el desarrollo de su potencial cognitivo. De esta manera el
docente tiene la responsabilidad de buscar, investigar, crear, redisefiar estrategias
pedagodgicas que conduzca a los estudiantes paulatinamente al desarrollo de sus

potencialidades cognitivas y fortalecimiento de sus destrezas.

La Educacion Religiosa Escolar y el constructivismo de Feuerstein.

Epistemoldgicamente, la Educacion Religiosa Escolar se construye a partir de los

elementos que hacen parte de cualquier area de conocimiento.

En primer lugar, la Educacion Religiosa Escolar tiene como objeto, el hecho

religioso en si mismo. En palabras del episcopado colombiano esto significa:

57 Feuerstein, Reuven. Ben-Shachar, Nilly. Evaluacion dindmica del potencial de aprendizaje,
(Editorial Brufio, Barcelona, 1993), 58



La educacion religiosa como disciplina escolar tiene aspectos comunes
con las otras &reas, como es la referencia a objetivos comunes al uso
de métodos para buscar el conocimiento. Pero hay aspectos que la
distinguen, ante todo porque orienta la cultura la confrontacién con los
fines dltimos de la vida y porque sus contenidos de verdad provienen
de la revelacion. Para construir el saber religioso no basta que el
objeto de estudio sea religioso, sino que éste se estudie desde el
punto de vista religioso, es decir, que haya una intencionalidad formal
de lectura religiosa, desde la misma fe, o desde la conciencia creyente,
de lo contrario se haria solo una cultura religiosa y no es éste el

modelo de educacion religiosa que queremos construir®®.

En segundo lugar, el método. Para la Educacién Religiosa Escolar su método
pertenece al utilizado por las ciencias humanas y por consiguiente es estudiado
por distintas y complementarias disciplinas humanas: la filosofia de la religion,
sociologia de la religion, sicologia de la religién, fenomenologia de la religion y
teologia®®. Por eso no se puede leer con un Unico método. Para el episcopado
colombiano el estatuto epistemoldgico de la Educacion Religiosa Escolar le viene
dado precisamente por la multiplicidad de saberes cientificos que se aproximan al
hecho religioso, pero de manera especial por la teologia, ya que area es de

caracter confesional®,

%8 Conferencia Episcopal de Colombia, Escuela y Religion, hacia la construccién de un modelo de
educacion religiosa (LXVIII Asamblea plenaria extraordinaria, Bogota, 2000), 32

% Martin Pintado, V. El hecho religioso. Datos, estructura, valoracion. (Editorial CCS, Madrid,
1995), 40 -52.

80 Conferencia Episcopal de Colombia, Escuela y Religion, hacia la construccién de un modelo de
educacion religiosa (LXVIII Asamblea plenaria extraordinaria, Bogota, 2000), 28



En tercer lugar, la multidisciplinariedad. En la educacién Religiosa Escolar
convergen una multiplicidad de disciplinas. Cada una de ellas tiene algo que decir
a la experiencia religiosa. Pues la religion como fendémeno histérico y cultural, es

estudiada por distintas y complementarias disciplinas humanas®?. .

Por dltimo, La Educacion Religiosa Escolar, igual que las demas areas del
conocimiento tiene estructuras conceptuales estas son: las Sagradas Escrituras,

la Tradicion, la liturgia, la moral y la doctrina.

Veamos ahora, los aportes de la Educacion Religiosa Escolar para el logro de los
fines de la educacién, desde la perspectiva del constructivismo de Feuerstein y
desde el concepto de la Modificabilidad Cognitiva, que define al ser humano, un
ser en condiciones de lograr el desarrollo de sus capacidades cognitivas y
personales, gracias a la mediacion de las personas que se encuentran a su

alrededor.

Es de considerar que el hombre como persona es un ser trascendente, corpéreo y
social; en relacion con los demas, con su medio y lo absoluto. Desde esta
concepcion podemos afirmar que el hombre como persona estd en condiciones
de desarrollar potencialidades desde lo comunicativo, lo moral, lo ético, lo
espiritual y lo intelectual; claro esta con la mediacion de sus padres, profesores y

demas personas que forman parte de su entorno social.

El estudiante requiere un mediador,®? que esté en la capacidad de seleccionar los

elementos fundamentales para su formacion religiosa, organizarlos vy

61 Lopez, Rafael. La ensefianza escolar de la religion. (Promocion Popular Cristiana, Madrid,
1999), 47

62 Feuerstein, Reuven. Ben-Shachar, Nilly. Evaluacion dinamica del potencial de aprendizaje,
(Editorial Brufio, Barcelona, 1993), 154



estructurarlos en funcién de encontrar trascendencia a su vida. En la Educacion
Religiosa Escolar, los estudiantes: deben ser ayudados a perfeccionar el sentido
de responsabilidad, a aprender el recto uso de la libertad, construir su proyecto de

vida, dar razén de su existencia, entre otras.

La escuela de una sociedad democrética esta llamada a escuchar la
propuesta religiosa porque ella se dirige hacia aquello que constituye el
interés central de la educacién escolar, es decir, la vida y la
experiencia humana, a las preguntas y grandes interrogantes de la
existencia, a los problemas que ningun area o disciplina escolar puede
agotar o reclamar la competencia exclusiva del estudio, porque se
trata de aspectos vitales que requieren una construccién comun donde

cada area y disciplina da su aporte®?

Es importante también resaltar que, en Colombia, la Educacion Religiosa Escolar
es considerada un é&rea del curriculo escolar y forma parte de las areas
fundamentales y obligatorias y se ofrece en todos los establecimientos
educativos, garantizando la libertad de culto®. De esta manera la educacion
Religiosa en Colombia, se fundamenta en “el servicio que ella presta al desarrollo
integral de la persona, a la apropiacion critica de la cultura, a la promocion de una
vision integral del conocimiento, a la comprension del patrimonio histérico y

cultural; en fin, al desarrollo de la persona en su totalidad” °.

83 Conferencia Episcopal de Colombia, Escuela y Religion, hacia la construccion de un modelo de
educacion religiosa (LXVIII Asamblea plenaria extraordinaria, Bogota, 2000), 13

4 Ministerio de Educacion Nacional, Ley General de Educacion 115 de 1994, Articulo 23.

8 Conferencia Episcopal de Colombia, Orientaciones pastorales y contenidos de ensefianza
religiosa escolar. (SPEC, Bogota, 1992)



Es a la vez importante dejar claridad, que la Educacion Religiosa Escolar no
puede ser sustituida por la ensefianza ética. “La religion y la ética tienen
contenidos diferentes, no opuestos, pero si desiguales™®. La religion es la
busqueda que hace el ser humano de lo divino. La Etica, es la rama de la filosofia
que trata de las acciones humanas desde la perspectiva de su bondad o malicia.
Para Lozano, la Educacion Religiosa Escolar tiene el propésito de educar sobre el
conjunto de creencias en seres divinos y sobre el conjunto de practicas dirigidas a
honrar a esos seres. La ensefianza ética educa sobre la manera de valorar los

actos humanos desde una perspectiva filoséfica®’.

De esta manera, se ratifica que la Educacion Religiosa Escolar tiene la misién de
orientar al estudiante, en la busqueda de su trascendencia. Para lograrlo es
determinante el papel del docente, como mediador del aprendizaje. Pero esta
mediacion no desarrolla sdlo capacidades sino, sobre todo, valores y actitudes, no
s6lo procesos cognitivos, sino también procesos afectivos®®. Aprender a amar a
Dios, implica ayudar al estudiante a resolver una serie de interrogantes de

conocimiento, pero mucho mas que conocimientos, despertar el afecto hacia Dios.

Eh aqui la gran tarea del docente como mediador en el proceso de la Educacion
Religiosa Escolar. Porque la Educacion Religiosa, como en cualquier otra materia,
su ensefianza debe procurar un aprendizaje funcional, en conexion con la vida y

con las experiencias extraescolares de los estudiantes.

6 Lozano, Carlos Augusto. Consideraciones sobre la educacion religiosa, en “su defensor” No 1,
agosto de 1993, 16-20

67 Garcia Alonso, Luz. Etica o filosofia Moral. (Editorial Diana, México, 1986), 16-22

% Romero,P.; Valenzuela, A.M. Modificabilidad cognitiva. Trabajo realizado para el Magister en
Educacion Especial, Santiago de Chile, PUC, 1997.



La modificabilidad cognitiva plantea que el aprendizaje debe establecer una
relacion con la realidad para que el estudiante pueda modificar su conducta. Asi,
la Educacion Religiosa debe plantearse como un proceso de relacion con la
realidad religiosa del estudiante. Su realidad religiosa en su totalidad: su relacion
o0 interaccién con Dios y el encuentro con sus hermanos. jSu crecimiento en la fe!
Pues en ultimas “la fe es camino en medio de un mundo y una sociedad que
evoluciona sin cesar. La razon de reformularlo de este modo es para insistir en la
importancia de considerar la fe como un proceso, mas que como un mero acto o

conjunto de actos aislados. Creer es avanzar en el proceso de ir creyendo”®.

En dltimas la Educacion Religiosa Escolar como acto pedagdgico, no puede
limitarse al aprendizaje de meros datos sobre los hechos religiosos sin ninguna
articulacion, sin permitir comprender la religion y la actitud religiosa del estudiante.
Estos datos necesitan ser interpretados, ser comprendidos, para luego ser
explicados a partir de la experiencia de fe. De esta manera el aprendizaje y la
ensefianza de la Educacion Religiosa Escolar permiten comprender el hecho
religioso y la actitud religiosa del estudiante, a fin formar personas responsables y

comprometidas.

8 Conferencia Episcopal de Colombia, Escuela y Religion, hacia la construccién de un modelo de
educacion religiosa (LXVIII Asamblea plenaria extraordinaria, Bogota, 2000),14



MARCO METODOLOGICO

Enfoque de investigacion cualitativo

La investigacion cualitativa evita la cuantificacion. Los investigadores cualitativos
hacen registros narrativos de los fendmenos que son estudiados mediante
técnicas como la observacion participante y las entrevistas no estructuradas, lo

hace en contextos estructurales y situacionales.

“Estudia la realidad en su contexto natural, tal y como sucede, intentando sacar
sentido de, o interpretar los fendmenos de acuerdo con los significados que tienen
para las personas implicadas. La investigacion cualitativa implica la utilizaciéon y
recogida de una gran variedad de materiales -entrevista, experiencia personal,
historias de vida, observaciones, textos historicos, imagenes, sonidos- que
describen la rutina y las situaciones problematicas y los significados en la vida de

las personas” 7°.

Segin Giovanna Lombardi’!, las caracteristicas principales de la
investigacion cualitativa son:
e Parte de lo particular a lo general (inductiva).
e EIl escenario y las personas no son reducidas a variables, se consideran

como un todo.

0 Rodriguez Gémez, Gregorio. et al. Metodologia de la Investigacion Cualitativa, (Ediciones Aljibe,
Granada, Espafia, 1996), 32.

"t Lombardi L., Giovanna, Métodos de investigacion cualitativos investigacion — accion. Teorias,
Métodos y Metodologias — Caracas: Facultad de ciencias, Universidad Central de Venezuela,
2009.



e Existe una interrelacion entre el investigador y las personas objeto de
estudio.

e Las creencias, perspectivas y predisposiciones del investigador estan
presentes durante el proceso.

e Todas las perspectivas tienen valor en esta clase de investigacion.

e EI ambiente natural es la fuente directa y el principal instrumento de
recoleccion de datos.

e Los datos recolectados son especialmente de tipo descriptivo (personas,
situaciones, acontecimientos), en ella se pueden incluir transcripciones de
entrevistas, fotografias, extractos de documentos, dibujos etc.

e La atencion del investigador se focaliza en el proceso mas que en el
producto.

e El significado que las personas atribuyen a las cosas, las situaciones y a su
propia vida, es materia de especial atencion para el investigador, quien
trata de captar la perspectiva de los participantes y desde alli develar la

dinamica interna de la situacion que estudia.

Método hermenéutico en la teologia

Segun el Padre Alberto Parra, “la hermenéutica textual biblica constituye una
ciencia amplia y dificil, asistida por un buen numero de ciencias auxiliares,
tendientes todas a esclarecer, traducir e interpretar exegéticamente el texto
escrito de la Biblia, en orden a la captacién de su significado (Bedeutung), y en

ultimo término de su sentido (Sinn)”.”?

2 parra, Alberto, Textos, contextos y pretextos — Teologia fundamental — Bogota: Pontificia
Universidad Javeriana.



Después de un largo camino histérico recorrido, es a mediados del siglo XX
cuando la cuestiéon hermenéutica se ocup6 del asunto teol6gico, ampliando
notablemente su universo, de “estrechas perspectivas’’® hasta entonces. La
basqueda apunt6é a la recuperacion de los sentidos existenciales y pastorales,
superando la tendencia previa a aplicar la razén subjetiva en el sentido del texto
biblico. Tarea que en la teologia de los terceros mundos no se vio reflejada desde
el principio por una marcada tendencia al pasado y a sus formas de entender la
teologia. La nueva hermenéutica, superando las tendencias antes sefialadas,
propende por “...rescatar el presente, el aqui, el ahora, la esencial dimension de

historicidad del ser situado”.”

Por esa capacidad de situarse en el aqui y el ahora es que una teologia
verdadera es en si misma pastoral y viceversa y por esto mismo, el texto de
tradicion solamente puede recuperarse desde el contexto de situacion y con el

pretexto de liberacién.”

Como lo sefala el Padre Parra, el método hermenéutico en la teologia no se
detiene Unicamente en nociones, operaciones intelectuales o declaraciones de fe;
sino también por relacion con los aspectos historicos, practicos, vivos, operativos,

situados y situacionales de los compromisos ineludibles de la fe histérica.”®

La hermenéutica pas6 de ser una interpretacion de textos a una interpretacion de
la realidad humana, su aplicacién implica romper con verdades sobreentendidas y
reservadas, para pasar a una reflexion recreadora e interpretativa. En teologia, la

3 |bid, pagina 8
4 |bid, pagina 11
S Ibid, pagina 19

76 |bid, pagina 56



hermenéutica permite ver la Sagrada Escritura como un texto que puede ser
estudiado e interpretado; y se proyecta a la interpretacion de la realidad, en la
cual Dios ha querido manifestar su plan salvifico a través de los signos de los
tiempos. Por lo mismo, el tedlogo mas que el experto, en sentido técnico del
término, es el testigo, llamado a darle el significado trascendente que tienen la
realidad y la tradicion, sentirse cuestionado por la realidad e interpretar el

significado que tiene para el hombre de hoy y la bausqueda de sentido.

Lo que se entiende por teologia fundamental debe, segun el padre Parra,
conectar los analisis de realidad, la teoria critica de la sociedad, la teoria de la
ciencia y la racionalidad de la accion comunicativa; asi mismo plantea que, de no
lograr este enlace, el texto y toda su teologia no serian relevantes. Teniendo en
cuenta lo anterior, en un hacer teolégico como el de América Latina, se articulan
el pretexto ético de liberacion, la reflexion critica sobre el contexto de situacion y

la lectura creyente del texto de tradicion.

Propone el padre Parra en el citado texto Teologia fundamental - textos, contextos
y pretextos, que el proceso metodologico que se desprende de esta mirada
comienza por una praxis histérica de liberacion y dignificacion de las victimas
inocentes de la injusticia y el empobrecimiento, para luego realizar una reflexién
critica y analitica valiéndose de las ciencias naturales, hermenéuticas y sociales,
mediante un ejercicio en el que “la realidad misma es percibida como lenguaje de
Dios, necesitado de ser leido e interpretado tan cuidadosamente como se hace
con el texto santo de tradicion”.”” y como elemento constitutivo tanto de la praxis
liberadora como de la reflexion critica, surge la referencia a la Palabra y a la fe

consecuente, fe que no hace referencia Unicamente a textos y documentos de la

" Ibid, pagina 196



tradicion pasada, sino también al acontecer presente en el hoy, el aqui, el ahora
del darse Dios hablando en la historia.’®

Procedimiento metodolégico

Teniendo en cuenta la propuesta del Padre Parra, antes sefalada, la presente
investigaciéon en cuanto al procedimiento metodoldgico, Unicamente abordara el
pretexto de la realidad que le ocupa; es decir, estudiantes, docentes e
investigador en torno a la asignatura de la Educacion Religiosa Escolar como
escenario de una vivencia cristiana liberadora que aporte sentido a la existencia

de cada uno de los actores mencionados.

El comportamiento ético del creyente que conduzca a una vivencia cristiana
liberadora, al lado de la pregunta por el sentido de la vida, estdn presentes en el
gué hacer de la Educacion Religiosa Escolar en el contexto actual de la Institucion
Educativa Departamental Bagazal y devienen de interrogantes y busquedas que
han acompafado a los seres humanos desde siempre. Hoy con mas fuerza que
nunca este es un interrogante que persiste; sin embargo, pareciera que no

siempre de maneras evidentes.

Vivir buscando encontrar la respuesta por el sentido de la vida, ya de por si aporta
un sentido de vida; no obstante, parece generalizarse la vivencia de una actitud
de conformismo y acomodacion al devenir de la vida. Se suma a lo anterior una
cultura de la desesperanza ya que el ser humano que no encuentra sentido a su
vida tampoco encuentra esperanza en Sus propios procesos y menos aun en los
de los demads, situacion que repercute en el comportamiento ético y en la

perpetuacion de pobrezas multiples.

8 1bid, pagina 200



Sumando todo lo anterior, entre los jovenes e incluso entre los docentes de la
Educacién Religiosa Escolar, se genera cuando menos una apatia y/o desinterés
por llevar mas alla del campo meramente intelectual los temas relacionados con el
comportamiento ético, la liberacidon y el sentido de vida, aspectos irrenunciables
en el proceso de formacion humana y en especial de la vivencia ética cristiana; se
trata de aspectos que deben estar presentes en todo proceso de Educacién

Religiosa Escolar.

Lo anterior pone de manifiesto la pertinencia de la propuesta que hace el enfoque
pedagodgico constructivista desde los aportes de Feuerstein al entorno de la
Educacién Religiosa Escolar, donde estudiantes y maestros puedan, a través de
su trabajo conjunto, reencontrarse con ese sentido de vida desde la practica de
acciones éticas liberadoras, que superen las realidades de sin sentido que

parecen estar a la base de las problematicas antes enunciadas.

Disefio metodolégico
Categorias de analisis

El contenido de las categorias de andlisis aplicadas para esta investigacion se

menciona a continuacion (tabla 1):

Tabla 1. Categoria de analisis

CATEGORIA ASPECTO
Constructivismo Constructivismo Pedagdégico segun
Pedagogico Feuerstein
Educacién Educacion Religiosa Escolar en la
Religiosa Escolar IED Bagazal




Tipo de investigacion: Descriptiva.

“La investigacion descriptiva se centra en recolectar datos que muestren un
evento, una comunidad, un fenédmeno, hecho, contexto o cualquier fenémeno que
se someta a un analisis”’®

Este tipo de investigacion se caracteriza por recolectar informacion, de manera
independiente 0 conjunta, sobre los conceptos o las variables a los que se
refieren, su objetivo no es indicar como se relacionan las variables medidas, mas
bien busca especificar las propiedades, caracteristicas mas importantes de
personas, grupos, recolectan datos de diversos aspectos, dimensiones o

componentes del fendmeno a investigar.

Unidad de Analisis

La unidad de andlisis esta centrada en Estudiantes y Docentes de la Institucion

Educativa Departamental Bagazal

Técnicas e instrumentos para la recoleccion y el tratamiento de los datos

Técnica Entrevista en profundidad

“La entrevista nace de una ignorancia consciente por parte del entrevistador
quien, lejos de suponer que conoce, a través de su comportamiento exterior, el
sentido que los individuos dan a sus actos, se compromete a preguntarselo a

los interesados, de tal modo que éstos puedan expresarlo en sus propios

® Sampieri, Roberto. Collado, Carlos. Metodologia de la investigacion, (McGraw-Hill: México,
2003)



términos y con la suficiente profundidad para captar toda la rigueza de su

significado”.8°

La entrevista en profundidad es también denominada por los investigadores
estudio de caso 1, se realiza entre dos actores (entrevistador y entrevistado) con

el fin de obtener informacién sobre un tema determinado.

Las entrevistas en profundidad se pueden clasificar seguin si buscan analizar
muchos temas de forma general (holisticas) o se cifien a un tema concreto
(enfocada) y segun el control que impone el entrevistador sobre el entrevistado

(dirigidas y no dirigidas).8!

Caracteristicas de la entrevista a profundidad.

La fiabilidad y la validez son la busqueda principal del investigador que se
fundamenta en la entrevista a profundidad para llevar a cabo su trabajo. Para ello
es importante ajustarse a los pasos de la entrevista desde su planificacion, hasta

Su ejecucion, registro y procesamiento.

Las entrevistas pueden ser estructuradas (estandarizadas, generalmente con
cuestionario preestablecido, en donde existen dos o tres alternativas de
respuestas), o no estructuradas (preguntas abiertas). Puede ser trabajada
individual y colectivamente, siempre en presencia del investigador que orienta la
entrevista. La entrevista en profundidad es aplicable a toda persona y permite

profundizar ampliamente en el tema previsto.

80 Ruiz, Olabuenaga, J.l., Metodologia de la investigacion cualitativa. (Universidad de Deusto,
Bilbao, 1996)

81 |bid, pagina 126



El informe final debe ser el resultado de la entrevista en profundidad, este debera
constar de una introduccién (que expone las caracteristicas de la entrevista), una
explicacion (del valor de este recurso con respecto al tema especifico),
presentacion de los hallazgos, conclusiones, bibliografia utilizada y anexos

posibles.

Instrumentos para la recoleccion y el tratamiento de los datos

Dentro de los instrumentos que favorecieron la recoleccion vy el tratamiento de los
datos se encuentran: 1. El formato de Entrevista a profundidad que favorece la
recoleccion de datos en la que el investigador solicita informacion a cerca de un
tema a una o un determinado grupo de personas, 2. El Cuestionario definido
como “una forma de encuesta caracterizada por la ausencia del encuestador™®? y
3. La Matriz de organizacion de los datos recolectados: “Estrategia que permite
hacer distinciones detalladas de las caracteristicas de algun tipo de informacion

especifica” 83

Andlisis e Interpretacion de datos.

El problema de la investigacion radica en descubrir cuales son los aportes del
constructivismo segun Feuerstein a la Educacion Religiosa Escolar, con el fin de
contribuir en la construccion del proyecto de vida de los estudiantes de la IED

Bagazal, todo ello, fundamentado en conceptos y valores religiosos solidos.

8 Rodriguez, Gil y Garcia, Metodologia, 186

8 Chavez de Paz, Dennis. conceptos y técnicas de recoleccion de datos en la investigacion
(Universidad de Londres



Veamos en primer lugar, algunos aportes del constructivismo pedagogico de
Feuerstein a la construccion social del conocimiento en relacién al plan de

estudios de la Educacion Religiosa Escolar de la IED Bagazal.

En primera instancia los docentes de la IED Bagazal reconocen que los aportes
del constructivismo pedagogico segun Feuerstein en relacion con el plan de
estudios, han sido fundamentales en el proceso de desarrollo y formacion de los

estudiantes de la Institucién Educativa.

Segun ellos: “entre los aportes del constructivismo pedagdgico de Feuerstein al
desarrollo individual y social de la estudiante esta: La Teoria de la Modificabilidad
Estructural Cognitiva y el Aprendizaje Mediado, la cual se constituye en una
propuesta innovadora orientada al pleno desarrollo de los estudiantes™4. De
acuerdo con lo que propone Feuerstein, es importante reconocer aqui, que para
los docentes, el hecho del bajo rendimiento de los estudiantes y en ocasiones el
problema comportamental de algunos, exige de estrategias que influyan
directamente en la capacidad de ser modificados y poderse adaptar a las

exigencias de la Institucion Educativa y de la sociedad.

Para los docentes es de vital importancia que los estudiantes fortalezcan su
proceso de aprendizaje. “que los estudiantes aprendan a pensar y aprendan a
aprender de manera que incida directamente en la vida del estudiante propiciando
la efectividad y la valoracion del ser humano, como un ser activo, Unico y valioso
en su proceso de aprendizaje”®. Esta preocupacion se fundamenta en los

conceptos de crecimiento humano, transformacion de habilidades cognitivas en

84 Entrevista a profundidad, realizada a los docentes de la IED Bagazal, 2012.

8  Entrevista a profundidad, realizada a los docentes de la IED Bagazal, 2012.



habilidades de razonamiento, propuestas por Feuerstein. “Necesitamos métodos
que nos posibiliten preguntar no si los nifios pueden o no aprender, sino cOmMo
puede impartirseles la ensefianza de modo tal que se desenmascare su potencial

de aprendizaje disponible”8®

Otro de los aportes de Feuerstein al constructivismo pedagogico y reconocido por
los docentes como mediacion del aprendizaje es reconocer que, “el acto de
ensefar es llevar al niflo a establecer relaciones, ya que al relacionarse desarrolla
estructuras cognitivas superiores que le permiten pensar mejor y con
efectividad"®’. Se resalta entonces la importancia del Aprendizaje Mediado que
favorece la interaccion del ser humano con su contexto social y cultural mediado
por una persona gue actua intencionalmente, en este caso el docente, para lograr
incentivar los cambios importantes en el funcionamiento mental y afectivo de los

estudiantes.

Esto ultimo hace vislumbrar la importancia que tienen los aportes de Feuerstein al
desarrollo moral del estudiante. Segun los docentes, “la capacidad que desarrolla
el estudiante de partir desde un punto de su desarrollo y llegar a otro; esto le
permite al estudiante, hacer un cambio en su vida y en su comportamiento”®® La
motivacion de los estudiantes para aprender y beneficiarse de su aprendizaje,
permite una mejora continua en el estudiante, un cambio de su estilo de vida, una
transformacion en su comportamiento, segun las necesidades exigidas por la

Institucién y su comunidad.

8 Orru, Silvia Esther. “Reuven Feuerstein y la teoria de la modificabilidad cognitiva estructural”.
Revistas  de Educacién 332, No 3 (septiembre - diciembre 2003),
http://www.revistaeducacion.mec.es (consultado el 3 de enero de 2012)

87 Entrevista a profundidad, realizada a los docentes de la IED Bagazal, 2012

8 Entrevista a profundidad, realizada a los docentes de la IED Bagazal, 2012



Para Feuerstein lo mas importante en el aspecto de la pedagogia, es la utilizacién
de métodos que permitan afectar positivamente los procesos cognitivos de los
estudiantes. “Para Feuerstein, la pedagogia mas que una teoria o contenido, es
un proceso que le permite al estudiante instrumentos que le ayuden a mediar su
aprendizaje. Es un proceso que le permite hacer transferencia de
conocimientos™®. Desde esta perspectiva los docentes de la IED Bagazal ven la
necesidad de implantar en el aula de clase estrategias que motiven el cambio del
estudiante como ser humano. “Hoy mas que nunca, necesitamos crear ambientes

y estrategias modificantes para el desarrollo potencial de nuestros estudiantes”.

Es importante entonces, equipar al estudiante para que logre un aprendizaje
optimo y pueda obtener beneficio de él, en cualquier otra experiencia de la vida.
Este principio va a favorecer el cambio de actitudes y técnicas empleadas por los
educadores en su practica educativa. Una de esas actitudes a favorecer es: “La
reciprocidad, es decir una relacion actividad - comunicacibn mutua en la que
ambos, mediador y estudiante participan activamente”?, con el fin de mejorar la

practica educativa en la institucion.

De otra parte, los datos revelan que la Educacién Religiosa Escolar es: “el camino
para crecer espiritualmente, acercarse a Dios, vivir arménicamente con los demas

y ser cada dia mejor persona”®?. Desde este concepto se evidencia que la

8 Fuentes Mufioz S, Documento: "Teoria de la Modificabilidad Cognitiva Estructural. Programas
PEl y LPAD del Dr. Feuerstein". (Facultad de Educacion Pontificia U. Catolica de Chile,
Santiago de Chile, 1992)

% Entrevista a profundidad, realizada a los docentes de la IED Bagazal, 2012
1 Orra, Silvia Esther. “Reuven Feuerstein y la teoria de la modificabilidad cognitiva estructural”.
Revistas  de Educacién 332, No 3 (septiembre - diciembre 2003),

http://www.revistaeducacion.mec.es (consultado el 3 de enero de 2012)

%2 Entrevista a profundidad, realizada a los docentes de la IED Bagazal, 2012



Educacién religiosa Escolar que se imparte en la IED Bagazal, tiene una

fundamentacién humanistica, centrada en el desarrollo integral de las personas.

En el proyecto del area de Religion de la IED Bagazal®, la comunidad educativa
se proponen tener como modelo de vida las enseflanzas de Jesus, para poder
vivir armoénicamente en sociedad. “Nuestro reto es que estos jovenes puedan
optar por un compromiso cristiano, que cambien el estilo de vida que les ofrece la

sociedad de consumo y tenga como referencia los valores cristianos”%

A su vez, los estudiantes reconocen que la Educacion Religiosa Escolar: “es una
oportunidad que tenemos en la Institucién para tomar conciencia de la existencia
de Dios en la vida cada miembro de la comunidad educativa y en nuestras

familias”.

Sabiendo para la IED Bagazal “la Educacion Religiosa como disciplina escolar
tiene aspectos comunes con las otras areas, como es la referencia a objetivos
comunes al uso de métodos para buscar el conocimiento”®, los docentes ven
claramente que es importante planear cuidadosamente cada actividad de
aprendizaje, con el fin de no caer en el facilismo y la improvisacion, de tal manera
que el espacio asignado a la Educacion Religiosa, no contribuya a la formacion

integral de los estudiantes. “Necesitamos planear cada actividad del area, para

% |ED Bagazal. Educar en la fe para vivir en sociedad. 2012.
% Entrevista a profundidad, realizada a los docentes de la IED Bagazal, 2012
% Encuestas estudiantes, realizada estudiantes grado 10° de la IED Bagazal, 2012

% Conferencia Episcopal de Colombia, Escuela y Religion, hacia la construccion de un modelo de
educacion religiosa (LXVIII Asamblea plenaria extraordinaria, Bogota, 2000), 32



que los estudiantes vean en la clase de Educacion Religiosa, una oportunidad de

crecimiento espiritual y humano”®’

A partir del analisis de las preguntas del cuestionario aplicado a los estudiantes
del grado 10° y en la entrevista a profundidad realizada a la coordinadora
académica y la docente de Educacion Religiosa Escolar, se intenta describir el
contexto de la Educacién Religiosa Escolar en la Institucion Educativa. Para los
estudiantes, la Educacién Religiosa ha fortalecido su crecimiento de Fe, su
acercamiento a Dios y el mejoramiento de la convivencia con sus demas
comparfieros. Los estudiantes a la vez, manifiestan que gracias a que la docente
del &rea es una persona que educa con su testimonio de vida, ha logrado que
muchos estudiantes tengan confianza en ella y en repetidas ocasiones acudan a

su orientacion.

Los docentes manifiestan que la Educacion Religiosa, es una oportunidad que
tienen en la educacién educativa, para estar mas cerca de los estudiantes, para
escucharlos, para acogerlos y comprender las situaciones dificiles de vida
familiar, que un gran numero de ellos vive. Resaltan también, que para orientar la
Educacion Religiosa es importante vivir lo que se dice. “El estudiante observa
muy bien, el estilo de vida personal, familiar y social del docente de Educacion

Religiosa™®

Para fundamentar el contexto de la Educacion Religiosa Escolar, es importante lo
siguiente: “Construir el saber religioso no basta que el objeto de estudio sea
religioso, sino que éste se estudie desde el punto de vista religioso, es decir, que

haya una intencionalidad formal de lectura religiosa, desde la misma fe, o desde

% Entrevista a profundidad, realizada a los docentes de la IED Bagazal, 2012

% Entrevista a profundidad, realizada a los docentes de la IED Bagazal, 2012



la conciencia creyente, de lo contrario se haria solo una cultura religiosa y no es
éste el modelo de educacion religiosa que queremos construir®®. También, es
fundamental reconocer que “la Educacion Religiosa Escolar, igual que las demas
areas del conocimiento tiene estructuras conceptuales estas son: las Sagradas

Escrituras, la Tradicion, la liturgia, la moral y la doctrina”1%.

De esta forma, la Educacion Religiosa Escolar es un area académica que se
distingue de las demas. La Educacion Religiosa Escolar, se convierte en un
espacio de reflexion de la vida de fe, de la vida comunitaria del estudiante. Los
estudiantes buscan en la Educacion Religiosa Escolar, un espacio para
comprender el misterio de la vida cristiana, “en la clase de religibn hemos
aprendido la importancia de la vida y obras de Jesus, en la historia de los seres
humanos™ Es importante que los estudiantes reconozcan que JesUs es un
modelo de vida a seguir y que esto lo logren en el espacio asignado a la

Educacién Religiosa Escolar.

Es de gran significacion también que los estudiantes comprendan que la
Educacion Religiosa Escolar se fundamenta en la Sagrada Escritura y en la
Tradicion; que es alli donde encuentra los principios del cristianismo, pero no se
puede quedar con el conocimiento, sino que la Sagrada Escritura deben ser la
fuente para su vida Litirgica. Pues es en la liturgia, que el creyente comparte y

vive su fe con la comunidad.

% Conferencia Episcopal de Colombia, Escuela y Religion, hacia la construccion de un modelo de
educacion religiosa (LXVIII Asamblea plenaria extraordinaria, Bogota, 2000), 32

100 Conferencia Episcopal de Colombia, Escuela y Religién, hacia la construccién de un modelo de
educacion religiosa (LXVIII Asamblea plenaria extraordinaria, Bogota, 2000), 35

101 Encuestas estudiantes, realizada estudiantes grado 10° de la IED Bagazal, 2012



Desde esta contextualizacion de la Educacion Religiosa Escolar, se valora que los
estudiantes y docentes de la IED Bagazal, reconozcan la importancia que tiene la
Educacion Religiosa Escolar, en la formacion de los estudiantes, favoreciendo el

crecimiento en la fe, el acercamiento a Dios y la transformaciéon de su vida.

Cabe entonces resaltar, que la Educacion Religiosa Escolar en la IED Bagazal se
ha convertido en un espacio que favorece el aprendizaje mediado de los
estudiantes, tal como lo plantea Feuerstein. El estudiante requiere un
mediador,’®> que esté en la capacidad de seleccionar los elementos
fundamentales para su formacién religiosa, organizarlos y estructurarlos en
funcion de encontrar trascendencia a su vida. En la Educacion Religiosa Escolar,
los estudiantes: deben ser ayudados a perfeccionar el sentido de responsabilidad,
a aprender el recto uso de la libertad, construir su proyecto de vida, dar razén de

sSu existencia.

En segundo lugar: se reconocen dentro de los aportes del constructivismo
pedagogico de Feuerstein a la contextualizacion social y cultural de la Educacion

Religiosa Escolar en la IED Bagazal, los siguientes:

El trabajo realizado por Feuerstein tiene un interés transformador del contexto

social y cultural del estudiante.

En primera instancia, Feuerstein reconoce que “el potencial de aprendizaje del
sujeto y su capacidad de ser modificado facilitan la intervencion cognitiva y la
mejora de la inteligencia’® Es decir, el estudiante como ser humano, esta

abierto al cambio, a la modificabilidad. EIl estudiante esta en capacidad de

102 Feuerstein, Reuven. Ben-Shachar, Nilly. Evaluacién dinAmica del potencial de aprendizaje,
(Editorial Brufio, Barcelona, 1993), 154

103 1bid, pagina 88.



mejorar su inteligencia; Para Feuerstein la inteligencia es la capacidad que tiene
el ser humano para cambiar, para beneficiarse de la experiencia en su adaptacion
a nuevas situaciones, es la capacidad permanente de la capacidad de cambio, de

interés por la transformacién de la persona.

En segunda instancia, Feuerstein propone el Programa de Enriquecimiento
Instrumental, quien lo considera como: “un conjunto de tareas y problemas de
papel y lapiz, que incluyen una serie de procesos y estrategias, considerados
como componentes basicos para el desarrollo del pensamiento abstracto”'%4,

logrando asi la modificabilidad del estudiante.

Desde esta perspectiva, el docente viene a jugar un papel importante en la
contextualizacion social y cultual de la Educacion Religiosa Escolar; por un lado,
porque debe desde la Educacion Religiosa Escolar, como area que fortalece el
desarrollo humano y espiritual de los estudiantes, fortalecer la idea en el
estudiante que como ser humano, esté invitado a transformar su vida segun los
criterios de exigencia social y cultural. Por otra parte, porque el docente como
mediador del aprendizaje debe disefiar y plantear estrategias que permitan el
desarrollo del pensamiento del estudiante y logre su modificabilidad cognitiva y
afectiva.

Es importante resaltar que el interés transformador de la persona desde la
perspectiva de Feuerstein, aparece como una caracteristica permanente en el ser
humano, lo cual implica que dicha opcion siempre existird en la vida del ser
humano. En este sentido, el ser humano serd para Feuerstein, un ser

impredecible, ya que siempre sera posible modificar la ruta prevista de su

104 Feuerstein, Reuven. Programa de Enriquecimiento Instrumental, (Editorial Brufio, Madrid,
1998), 67



desarrollo; a cualquier edad, en cualquier tiempo, y en cualquier lugar, es posible
la transformacion del ser humano.

Pero esa transformacion es posible gracias a la Mediacién del Aprendizaje. “el
desarrollo cognitivo es el resultado de la experiencia de aprendizaje mediado”.
Es verdad que la sociedad moderna nos presenta una gran variedad de
mediadores de aprendizaje; el internet, los medios de comunicacion, la familia, el
medio social y cultural, se han convertido en mediaciones de aprendizaje de los
jovenes, perdiendo paulatinamente la mediacion significativa de los agentes del
sistema educativo; pero es importante resaltar la labor del docente en el
desarrollo cognitivo del estudiante, en nuestro caso, el docente de Educacion
Religiosa Escolar, que con su estilo de vida puede transformar la vida de sus

estudiantes.

Es evidente que el estudiante “al intercambiar con un adulto que guia las
actividades de la solucién de problemas y estructura el entorno de aprendizaje,
llega gradualmente a adoptar por si mismo actividades estructurantes y
reguladoras™®, EI| estudiante tiene acceso al aprendizaje, cuando por parte de
alguien quien le guia aprende comportamientos apropiados y estructuras de
pensamiento que le permiten un excelente funcionamiento cognitivo. Mientras
mas experiencias de aprendizaje mediado tenga una persona, mayor capacidad

de modificacidon cognitiva tiene.

En tercer lugar: se resalta las siguientes estrategias didacticas del constructivismo

pedagogico de Feuerstein en la Educacion Religiosa Escolar de la IED Bagazal.

105 QOrry, Silvia Esther. “Reuven Feuerstein vy la teoria de la modificabilidad cognitiva estructural”.
Revistas  de Educacién 332, No 3 (septiembre - diciembre 2003),
http://www.revistaeducacion.mec.es (consultado el 3 de enero de 2012)

106 Feuerstein, Reuven. Programa de Enriquecimiento Instrumental, (Editorial Brufio, Madrid,
1998), 127



Para Feuerstein la Experiencia de Aprendizaje Mediado, permite que los
estudiantes adquieran funciones cognitivas, operaciones mentales y sistemas de
aprendizaje que les permitirdn en una oportunidad posterior de aprendizaje
beneficiarse de ellas. “El aprendizaje mediado por otro ser humano es
indispensable para un/a nifio/a puesto que le ayuda a crear aquellos pre-

requisitos cognitivos que luego hacen que el aprendizaje directo sea efectivo”%’

Cabe la posibilidad de afirmar que, para intervenir y resolver los problemas de la
educacion, Feuerstein plantea que es importante la mediacion del docente. El
mediador es la persona que ayuda al estudiante a compensar de algin modo las
deficiencias del ambiente y las propias del sujeto. Es importante que el mediador
cree un ambiente rico en oportunidades educativas y culturales para que los

estudiantes tengan mayores posibilidades de desarrollo potencial.

El aprendizaje por mediacion, se ha convertido en la clave del cambio
comportamental y desarrollo académico de los estudiantes de la IED Bagazal, “es
a partir del trabajo de los docentes, que los estudiantes han encontrado que el
aprendizaje sea significativo, ellos han creado ambientes y herramientas que han

facilitado el cambio de actitud de los estudiantes”198

Entre otros aportes de Feuerstein para crear estrategias didacticas y resolver los
problemas de la educacién se encuentran: primero, que el estudiante, le
encuentre significado a lo que a prender.: “El significado, es decir que el

estudiante le encuentre sentido a la tarea, que el aprendizaje signifique algo para

17 Lonchi, C.: L’inspiration Educative de Reuven Feuerstein, fondateur du PEI. (Lyon, Lettre du
Clerse, 1994)

108 Entrevista a profundidad, realizada a los docentes de la IED Bagazal, 2012



él"1%9,  Segundo, trascendencia del aprendizaje; es decir, procurar que el
aprendizaje le permita al estudiante ir mas alld de lo aprendido, “es importante
que el mediado llegue al convencimiento de que la resolucion de una
determinada actividad no se acaba en si misma, sino que le ha de servir para
otras ocasiones de aprendizaje”® y por dltimo, potenciar la autoestima del
estudiante, “El sentimiento de capacidad o autoestima, es decir, despertar en los

estudiantes el sentir que son capaces”*’.

Por lo anterior, Para Feuerstein, el trabajo de mediacion del docente tiene un valor
importante en el desarrollo de los estudiantes. El docente no puede ser
solamente un transmisor de informacion, su papel es trabajar en la busqueda de
métodos y en la planeacion de estrategias que faciliten el desarrollo de la
inteligencia del estudiante, reconocida ésta, como la capacidad de utilizar la
experiencia adquirida en el desarrollo de las actividades de aprendizaje, para

adaptarse mejor a nuevas situaciones.

109 Orra, Silvia Esther. “Reuven Feuerstein y la teoria de la modificabilidad cognitiva estructural”.
Revistas  de Educacion 332, No 3 (septiembre - diciembre 2003),
http://www.revistaeducacion.mec.es (consultado el 3 de enero de 2012)
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CONCLUSIONES:

Los aportes del constructivismo segun Feuerstein a la Educacién Religiosa
Escolar de la IED Bagazal, fue el centro reflexiéon de este proyecto de grado. De él

podemos deducir lo siguiente:

En la Institucion Educativa se viene trabajando en la concientizacion al estudiante
sobre el desarrollo de la autonomia en su proceso de aprendizaje, por tal razon es
evidente que los aportes hechos por Feuerstein son de vital importancia en el

desarrollo del aprendizaje y cambio de actitud de los estudiantes.

Es de considerar que el estudiante ante todo es una persona que necesita un
acompafiamiento y mediacion especial en todos sus procesos de aprendizaje
para lograr el cambio. Como persona esta abierto a la transformacién, al cambio,
a modificar sus comportamientos y potencializar sus habilidades. Pero esta
transformacion no la logra sélo con la interaccion con el medio, con la sociedad,

con su cultura; necesita de un mediador de aprendizaje.

Este es fundamentalmente el papel del docente en la IED Bagazal: Se estima que
es prioritaria la tarea del educador. Un docente comprometido con la
transformacion de sus estudiantes, buscando estrategias, herramientas,
didacticas que le permitan llevar al estudiante a un aprendizaje significativo, tal
como lo plantea el modelo pedagdgico de la Institucion, un aprendizaje que le
permita desenvolverse en su contexto social y cultura, un aprendizaje para la vida,
para la adaptacion al medio, a la cultura, a fin de lograr el desarrollo integral del

estudiante, segun lo plantea Feuerstein.



Es la Educacion Religiosa Escolar, el medio propicio para trabajar por el
desarrollo de la dignidad del ser humano, la realizacion de la persona, la
transformacion de su vida y la madurez en su fe. Es la Educacién Religiosa
Escolar el lugar propicio para poner en marcha los aportes del constructivismo de
Feuerstein: La modificabilidad cognitiva y el aprendizaje mediado. Y sélo se
lograréa si se transforma al hombre con el testimonio de vida, si se educa en la fe
no solo con teorias, sino poniendo en practica las ensefianzas de Jesus, a fin de

lograr la transformacion definitiva para el encuentro con Dios.

Desde los aportes de Feuerstein al constructivismo pedagdgico, el objetivo de la
educacion debe ser preparar al estudiante para enfrentar la futura sociedad. El
verdadero significado de la educacion es el cambio. La educacién que se imparte
en la IED Bagazal, debe desarrollar en los estudiantes aprendizajes que les
permita saber buscar informacion, saber como usarla, saber como elaborarla y

aplicarla a situaciones y problemas de su vida.
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ANEXOS

Anexo A
CUESTIONARIO ENCUESTA

Tema: Constructivismo pedagdégico y Educacion Religiosa Escolar.

Titulo: Aportes del constructivismo pedagdgico segun Feuerstein a la
Educacion Religiosa Escolar.

Lugar: Institucion Educativa Departamental Bagazal - Villeta

Encuestados: Estudiantes del grado 10°

Problema:

¢,Cudles son los aportes del constructivismo pedagdgico segun

Feuerstein a la Educacion Religiosa Escolar de la IED - Bagazal?

No

PREGUNTA

Sl

NO

NO
SABE

¢, Conoce usted el nombre del programa de Educacion
Religiosa Escolar de la I.E.D. Bagazal?

¢, Considera que la Educacién Religiosa Escolar aporta
al desarrollo del PEI de la Institucion?

¢.En el aula de clase, usted aplica aportes del
constructivismo pedagoégico al desarrollo de su clase?

¢ Conoce los aportes de Reuven Feuerstein a la
edagogia?

¢ Conoce usted, el concepto de modificabilidad
cognitiva?

¢, Conoce usted, el concepto de Aprendizaje Mediado?

¢En el aula de clase, usted aplica la modificabilidad
cognitiva y el aprendizaje mediado para el desarrollo de
sus clases?

¢, Considera que la Educacion Religiosa Escolar, aporta
al desarrollo social e individual del estudiante?

¢ Estima usted, qué el docente puede mediar en la
experiencia religiosa y espiritual de los estudiantes?

10

¢ Cree usted, la Educacién Religiosa Escolar tiene
implicaciones en el desarrollo moral?




Tema:
Titulo:

Entrevistadas:

Lugar:

Problema:

Anexo B
ENTREVISTA A PROFUNDIDAD

Constructivismo pedagdgico y Educacion Religiosa Escolar.
Aportes del constructivismo pedagdgico segun Feuerstein a la
Educacioén Religiosa Escolar.

Licenciada Mirian Carrefio, Coordinadora Académica

Yudi Viviana Florez Cifuentes, Docente de ERE

Institucion Educativa Departamental Bagazal - Villeta

¢,Cudles son los aportes del constructivismo pedagdgico

segun Feuerstein a la Educaciéon Religiosa Escolar de la IED -

Bagazal?

¢, Cudl es la definicion de educacion religiosa que orienta el programa de la

ERE en el PEI de su institucion?

En Feuerstein la modificabilidad cognitiva y el aprendizaje mediado son
aportes fundamentales en la ERE ¢ qué sabe usted de ellos y que directrices
ejecuta en su IE para que sus docentes orienten la ERE desde esta teoria?

¢Cuédles son las mediaciones del Constructivismo Pedagodgico segun
Feuerstein, que el estudiante necesita para su desarrollo integral que deben
ser incorporadas desde la ERE? ¢,Cuales son los aportes del
constructivismo pedagdgico segun Feuerstein al desarrollo individual y social
del estudiante que se deben promover desde la ERE de su Institucion
Educativa?

¢,Desde los aportes del Constructivismo Pedagdgico segun Feuerstein a la

ERE cual es el rol del educador de la ERE en la experiencia y



representacion religiosa y espiritual que el estudiante puede interiorizar y

asociar a otras dimensiones del desarrollo integral?

¢, Qué importancia da el Constructivismo Pedagdgico segun Feuerstein al

desarrollo moral del estudiante y cuales son sus implicaciones para la ERE?



Anexo C

MATRIZ DE ANALISIS

Categorias Subcategorias | Datos Fundamentos | Andlisis e
Tedrico Interpretacién
Constructivismo | Constructivismo | aportes del Reconocer los
Pedagodgico Pedagdgico constructivismo diferentes sentidos
segln pedagogico segun y significados para
Feuerstein Feuerstein al comprender lo que
desarrollo individual sucede y
y social del presentarlo tal cual
estudiante es
mediaciones del
Constructivismo
Pedagdégico segln
Feuerstein
importancia da el
Constructivismo
Pedagdgico segun
Feuerstein al
desarrollo moral del
estudiante
Definicion de
Pedagogia
segun el Autor
Cbémo
interpreta y
comprende la
préactica
educativa
Tiene un
interés
transformador
Cbémo
interviene y
resuelve los
problemas de
la educacion.
Cémo orienta
la labor del
educador
Cbémo plantea
gue se debe
educar
Educacion Area de definicién de Definicion de Reconocer los
Religiosa Educacion educacion religiosa ERE segun el | diferentes sentidos
Escolar Religiosa Colegio y significados para
Escolar en la comprender lo que

IED Bagazal

sucede y




presentarlo tal cual
es

Descripcion del
Contexto de la ERE
en el colegio a partir
del andlisis de las
preguntas del
cuestionario

Educacion Constructivismo | aportes del Reconocer los
Religiosa Pedagdgico Constructivismo diferentes sentidos
Escolar segln Pedagodgico segun y significados para
Y Feuerstein y Feuerstein a la ERE comprender lo que
Constructivismo | Area de sucede y
Pedagogico Educacion presentarlo tal cual

Religiosa es

Escolar en la

IED Bagazal

¢Desde los aportes
del Constructivismo
Pedagdgico  segun
Feuerstein a la ERE
cuél es el rol del
educador de la ERE
en la experiencia y
representacion
religiosa y espiritual
que el estudiante
puede interiorizar y
asociar a  otras
dimensiones del
desarrollo integral?




