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Introduccion

La practica de la Educacion Religiosa Escolar (ERE) para los egresados de
Licenciatura en Teologia es compleja en tanto que presenta una dinamica distinta a la de las
demés materias. Si bien es una asignatura propia de la educacion bésica y media, constituida
legalmente como las otras que se integran en este contexto, es un escenario en el que lo
religioso se considera susceptible de ser ensefiado, no como parte de un ejercicio orientado a
la vivencia dentro de la institucion eclesial, sino en funcion de la formacion integral de
individuos que se enfrentan a una dinamica social en constante cambio. Esto se traduce en
una manera particular de comprender el hecho religioso, distinta a la que pueden tener otras
asignaturas en la dinamica de clase.

La ERE es un espacio de reflexion, de critica, de relacion, de construccion de sentido;
es lugar de concientizacion, en tanto que tiene la vocacion de ser lugar de reinterpretacion de
la realidad, todo ello, desde la dimension religiosa del ser humano. Sin embargo, y lejos de
estas aspiraciones teoricas, en no pocas ocasiones se puede observar que la idea que tienen
colegas de otras areas de conocimiento es que la clase de Educacion Religiosa Escolar tiene
mas en comun con una catequesis que con una clase de formacién escolar. Asi, y como bien
afirma Salazar', en no pocos colegios se comprende como objetivo de esta materia una
formacion catequética, o una relativa a las grandes religiones o, mas comunmente, un
ejercicio pedagogico en torno a contenidos de la ética.

La educacion en Colombia es un derecho consagrado por la constitucion? y su
estructura contempla la Educacion Religiosa como un area fundamental de formacion?,
ordenada de acuerdo a lo proclamado en la ley 133 de 1994. Ahora bien, dentro de esta

normatividad, la Conferencia Episcopal de Colombia propone los Estandares de Educacion

! Salazar, “Los cinco problemas de la educacion religiosa ”.

2 Congreso de la Republica de Colombia, Constitucion Politica de Colombia. Articulo 67.

3 Congreso de la Republica de Colombia, Ley 115 de febrero de 1994. Por la cual se expide la ley general de
educacion.



Religiosa* que definen la ERE como un espacio que propicia el bien comin en un marco tan
amplio como lo es la ensefianza y la préactica de los DD.HH.

Considerando lo anterior, la finalidad de la asignatura no solo es importante y esta
bien definida, sino que, ademas, es transversal a la educacion, contemplada como “un proceso
de formacion permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una concepcion
integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes™.

Asi pues, y dado el papel que se otorga a la ERE desde el plano legal en el contexto
educativo, es pertinente desarrollar esfuerzos que se encaminen al mismo tiempo a cambiar
su imagen y al desarrollo de procesos en los que realmente el hecho religioso sea abordado
de una manera rigurosa que visibilice tanto el ser, como las fuentes teoricas y los objetivos
con las que se concibe. La sociedad desde la institucion escolar exige una ERE acorde a las
necesidades de las comunidades a las que va dirigida, al temor de las necesidades que sus
participantes enfrentaran mas all& del aula de clase; que ofrezca herramientas para incluir lo
religioso como un criterio de comprension de la realidad que no coarte, sino que amplie su
interpretacion.

Coincidiendo con este espiritu, el semillero de Investigacion en Hermenéutica Biblica
Latinoamericana de la Facultad de Teologia de la Pontificia Universidad Javeriana ha
sembrado en sus investigadores, yo entre ellos, la inquietud respecto al impacto que puede
tener un ejercicio interpretativo de la Escritura Sagrada en la practica docente del egresado
de la Licenciatura en Teologia. La Educacion Religiosa Escolar, como se puede observar en
un rastreo bibliografico, puede ser asumida y desarrollada como practica profesional de
multiples formas, no obstante, no puede hacerse de cualquier forma. En nuestro contexto, es
preciso favorecer aquellas practicas que respondan a las necesidades locales, que se orienten
al desarrollo de las comunidades, que versen sobre el desarrollo de la dimension religiosa del
ser humano de forma tal que esta se pueda reflejar en las practicas propias de la vida social

en cualquier momento de la existencia.

4 Conferencia Episcopal de Colombia, Lineamientos de Educacion Religiosa nivel preescolar y bésica
primaria.

5> Congreso de la Republica de Colombia, Ley 115 de febrero de 1994. Por la cual se expide la ley general de
educacion.



En este escenario el Semillero es, entonces, un lugar propicio para llevar a cabo esta
investigacion, dada la importancia que quiere prestar el aporte académico de biblistas
colombianos, en el ejercicio permanente de la lectura e interpretacion de los textos de la
Biblia con comunidades, desde la perspectiva de la Hermenéutica Biblica Latinoamericana.
Entre ellos, precisamente cabe destacar a Gonzalo de la Torre, quien con una muy sugerente
propuesta de lectura e interpretacion, responde de manera propositiva a mis expectativas
como docente de ERE en formacion. Desde su metodo, De la Torre invita a crear una manera
de pensar que pone el énfasis en la autonomia del sujeto desde la légica de la realidad local.
Asi, al analizar la forma en la que JesUs construia las pardbolas con las que ensefiaba, insiste
en la necesidad de reconstruir los posibles contextos de los que El hacia parte y propone una
matriz metodoldgica y comprensiva de la palabra evangélica y los alcances de las ensefianzas
de Jesus. Este ejercicio sera sin duda, de gran valor para la experiencia docente, en tanto que
permite flexibilizar el acercamiento a nifios, jovenes y adolescentes, asi como a la formacion
de su dimension religiosa.

El ejercicio del docente en ERE, desde los presupuestos pedagdgicos que asume esta
investigacion, se presenta como un reto en tanto que, primero, tiene que romper con las
précticas de la escuela tradicional en la que el docente era el centro del ejercicio de aula; y
segundo, desde el plano disciplinar, debe establecer una practica en la que se evidencie con
claridad que la ERE no es una catequesis. En este sentido es preciso llamar la atencion sobre

las diferencias entre ambos conceptos asi:

La ERE es una exigencia en la formacion integral de los estudiantes, dada la mision de la
escuela; por el contrario, la catequesis es una exigencia eclesial dentro de la mision de la
evangelizacion de la iglesia.®

Esta investigacion considera pertinente la perspectiva liberadora de la ERE que hunde
sus raices en la teologia de la liberacion y en la pedagogia de la liberacion. La ERE desde
una perspectiva liberadora considera como centro del proceso educativo al estudiante en su
devenir historico y social y se precia de buscar la transformacion social a partir del anuncio

de la Buena Nueva y la denuncia de aquellas dinamicas que entrafian opresion, desigualdad

¢ Meza Rueda y Suarez Medina. Educar para la Libertad. 47.
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e injusticia. Esta perspectiva, ya constituida tanto por tedlogos como por pedagogos, puede
ser enriquecida pues contempla un amplio abanico de posibilidades respecto a la didactica
con la que operativamente se ejecuta.

En este punto en particular, la presente investigacion parte del presupuesto de que la
integracion del modelo hermenéutico de la Matriz Social Triadica puede ser un aporte a la
ERE en perspectiva liberadora en tanto que permite a estudiantes y docentes identificar
elementos contextuales, de contenido y de sentido a través del analisis, discusion y dialogo
en torno a una parabola biblica. Estas acciones de forma mancomunada y en orden a los
estandares que propone la Conferencia Episcopal Colombiana (CEC) pueden orientarse para
realizar los objetivos propuestos para la practica de la ERE liberadora. De esta forma surge
como pregunta problema ¢Cuéles son los aportes de la MST a la ERE en perspectiva
liberadora, a través de la implementacion de un taller biblico?

Para resolver esta cuestion se eligio a la poblacion de grado noveno teniendo en
cuenta el diagndstico que se hizo con el acompafiamiento del docente titular y la propuesta
tematica de los estandares de la CEC. Asi, se reveld que en la poblacion especifica seria
pertinente trabajar el tema de la frustracién y qué reflexiones se pueden hacer sobre la forma
de abordarla considerando el texto biblico del buen labrador que sabe perder (Mc 4,3-8) desde
el método de la Matriz Social Triadica, clave hermenéutica propia del contexto nacional,
fruto del trabajo de Gonzalo de la Torre en zonas rurales del Chocd. En la MST se hace un
ejercicio hermenéutico en clave liberadora en tanto que considera que su base, las parabolas,
tienen esta misma orientacion al sefialar su autor que:

No podemos negar que las parabolas son pedagogia. Pero, precisamente porque son
pedagogia liberadora, a través de ellas bebemos poesia, humor, frescura, talento para tocar el
alma de quien lo escucha y para casi oir los sollozos de quien las toma en serio y se convierte.’

En consecuencia, esta investigacion tuvo como objetivo explicitar las practicas de
aula que surgen en el contexto de la Educacion Religiosa Escolar en perspectiva liberadora a
través del uso didactico de la Matriz Social Triadica para el disefio y aplicacién de un taller
en torno a la pardbola del buen labrador que sabe perder (Mc 4, 3-8) con jévenes de grado

noveno. Para alcanzar tal fin a lo largo de esta investigacion, se contemplé una serie de

" De la Torre. Las Parabolas que narrd JesUs. 6.
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objetivos especificos, entendidos estos como pasos para alcanzar el objetivo general. Entre
estos se cuentan caracterizar la Educacion Religiosa Escolar en perspectiva liberadora y el
modelo hermenéutico de la Matriz Social Triadica a través del analisis de sus caracteristicas
para el desarrollo de una propuesta de clase con jovenes de grado noveno; describir las
caracteristicas de la parabola del buen labrador que sabe perder (Mc 4, 3-8) mediante una
sintesis de las generalidades del genero al que pertenece y de los rasgos distintivos del texto
para el disefio e implementacion de un taller en una clase de Educacion Religiosa Escolar; vy,
finalmente, explicitar los aportes del uso didactico de la Matriz Social Triddica a la Educacion
Religiosa Escolar en una perspectiva liberadora por medio de la descripcion de la practica de

aula para evidenciar para el mejoramiento de los procesos de ensefianza-aprendizaje.

11



1. Caracterizacion de la Educacion Religiosa Escolar y de la Matriz Social

Triddica.

En el presente capitulo se desarrollaran los elementos pertinentes para el disefio,
implementacion y andlisis de un taller en el contexto de la ERE. Asi, se estableceran las
generalidades sobre las cuales se comprende qué es y qué busca la Educacién Religiosa
Escolar en una perspectiva liberadora y las caracteristicas de la Matriz Social Triadica

propuesta por Gonzalo de la Torre.

1.1. Educacion Religiosa Escolar

1.1.1. Marco Legal.

La Educacion Religiosa Escolar (De aqui en adelante, ERE) tiene como base cinco
documentos normativos que sin ser los Gnicos, pues no se enumeran aqui los acuerdos
internacionales que en lo relativo al desarrollo de politicas proclives al libre desarrollo de los
individuos que contemplan como parte de ello la dimension religiosa, si estructuran el ser y
el quehacer de la ERE. En orden de importancia, estos documentos son la Constitucion
Politica de Colombia, la ley 115 de 1994, la ley 113 de 1994, la directiva ministerial No. 002,
de febrero de 2004 y el decreto 4500 de 2006. Asi:

- LaConstitucién Politica, garantiza tres elementos que hacen posible la practica de la ERE
en las instituciones educativas. En el articulo 18 garantiza la libertad de conciencia
mientras en el articulo 19 garantiza la libertad religiosa y de culto. Finalmente, en el
articulo 68, sefiala que los padres de familia tendran derecho de escoger el tipo de
educacion para sus hijos menores, haciendo la aclaracion de que en los establecimientos
estatales nadie puede ser obligado a recibir educacion religiosa®.

- La ley 115 de 1994, “Ley general de educacion”, cuyo articulo 23 prescribe que la
Educacion Religiosa hace parte del conjunto de areas obligatorias y fundamentales

haciendo claridad sobre el hecho de que en ningln establecimiento del estado se obligara

8 Congreso de la Republica de Colombia, Constitucion Politica de Colombia. Articulo 68.
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a nadie a recibirla. En adicion, el articulo 24 garantiza el derecho a recibir educacion
religiosa y describe las caracteristicas de esta basandose en las garantias constitucionales
de libertad de culto, libertad de conciencia y libertad de eleccion en lo relativo a recibir
o0 no formacién religiosa sefialadas en la constitucion politica.

- La Ley 113 del1994, "Por la cual se desarrolla el Derecho de Libertad Religiosa y de
Cultos, reconocido en el articulo 19 de la Constitucion Politica.”, en su articulo 2 sefiala
la posicion no confesional del estado, determinando que este no tendra religion oficial
pero que tampoco se declara ateo, agndéstico o indiferente a los sentimientos religiosos.
Declara, ademas, que protegerd a las personas en sus creencias y a las iglesias y
confesiones religiosas para su libre desarrollo y dialogo.

- La Directiva Ministerial No. 2 del5 de febrero de 2004 sefiala que la educacion religiosa
se desarrolla sobre la base de los programas que propongan las autoridades de las iglesias,
los aprendizajes y evaluacion que consideren pertinentes para los distintos grados.

- Finalmente, el decreto 4500 del 19 de diciembre de 2006, regula el desarrollo de la
Educaciéon Religiosa en los establecimientos oficiales y privados en los niveles de
educacion preescolar, basica y media conforme a lo sefialado en la Ley General de

Educacion.

1.1.2. La perspectiva liberadora de la ERE

Para la definicion de la ERE en una perspectiva liberadora se consideraron varias
fuentes. Por un lado, el documento “Estandares para la Educacion Religiosa Escolar (ERE)
de la Conferencia Episcopal de Colombia™®, cuya definicion del area, ejes tematicos y
propuesta acerca del rol docente se describiran para sefialar a partir de qué problemas se
desarrollo la reflexién sobre la cual se adelant6 esta investigacion; por otro lado, el libro
“Educar para la libertad. Una propuesta de educacion religiosa escolar en perspectiva
liberadora™?, cuya caracterizacion sobre el ejercicio de aula de la ERE es la base de esta

investigacion; Adicionalmente, el texto “La educacion a la luz de la pedagogia de Jesus™'!,

® Conferencia Episcopal de Colombia, Estandares para la Educacion Religiosa Escolar (ERE).
10 Meza Rueda y Suéarez Medina. Educar para la Libertad.
11 Meier. La educacién a la luz de la pedagogia de Jests de Nazaret.
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que plantea una suerte de dinamicas afines al sustento tedrico de esta investigacion, a
entender, la teologia de la liberacion y la pedagogia de la liberacion, y, finalmente, el texto
del Ministerio de Educacion “Documento guia. Docente de bésica secundaria y media.
|[Educacién religiosa” 2, en el que se exploran, desde el punto de vista del Estado, las
pertinencia y caracteristicas del area en el contexto escolar y del ejercicio del docente de
ERE.

Teniendo esto presente, la propuesta de ERE planteada por Meza Rueda y Suéarez
Medina®?, contempla que para describir la complejidad del ejercicio de la ERE como préctica

liberadora se pueden establecer algunos criterios de comprension asi:

1.1.2.1. Principios

Se entiende como principios “los criterios de accion y discernimiento que distinguen,
identifican y comprometen a una persona, institucién o comunidad”!*. Estos principios se
mantienen constantes en la dindmica social en la que se esté inmerso. En el caso de la ERE
liberadora, los investigadores sefialan que, si bien en su conjunto, la ERE bebe de las fuentes
de la Teologia y de las Ciencias de la Religion, la ERE liberadora tiene un caracter particular
pues sienta sus bases teoricas en la teologia de la liberacion mientras que su caracter
pedagogico lo desarrolla a partir de la propuesta pedagégica de Paulo Freire®®.

Los investigadores proponen los principios de la ERE liberadora asi:

a) Principio de encarnacion: Bajo este principio se concibe que Dios se hace
enteramente participe de la realidad del mundo. Esto se traduce en que “se rompe cualquier
separacion ontolégica entre lo sagrado y lo profano™'®. Esta singularidad se refleja en tres
actitudes fundamentales: a) el reconocimiento de que lo humano y el acto educativo son lugar
de revelacion de la palabra encarnada; b) asumir la encarnacién no como un hecho histoérico

sino como algo que se actualiza en la realidad en el compromiso con la fe y, c¢) el

12 Ministerio de Educacion Nacional. Documento guia: docente de basica secundaria y media. Educacion
religiosa.

13 Meza Rueda y Suarez Medina. Educar para la Libertad.

14 1bid., 148.

15 Freire. Pedagogia de la Liberacién.

16 1bid., 149.
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reconocimiento de la accion humana desde la comunidad, sin la necesidad de una ayuda
ultraterrena, como origen de la dindmica liberadora.

En este mismo sentido se manifiesta Meier cuando sefiala que “La presencia del
maestro debe motivar el contenido mas relevante: fomentar encuentros, posibilitar
expresiones de vida comunitaria, crear comunidades; acciones humanizantes de las cuales el
educador no se puede eximir”!’. Esto se traduce en que el ejercicio de la ERE debe de ser
una préactica horizontal, construida desde la base de la comunidad a la que se pertenece en la
cual se construye el sentido de la palabra. Asi, pues, se puede afirmar que la articulacion
propuesta por la Conferencia Episcopal es coherente en tanto que, mas alla de proponer una
suerte de contenidos, considera unos ejes tematicos a partir de los cuales invita a la reflexion
con preguntas cuya respuesta variard en funcién a las creencias, experiencias y habitos de
cada comunidad concreta. Asi se realiza lo que sefiala Meier® en lo relativo a la funcion del
curriculo, es decir, repensar, transformar y humanizar el mundo de la vida.

b) Principio de concienciacion'®: Bajo este principio se concibe la actitud critica
frente a la realidad entendida desde la dimension religiosa. Asi las cosas, sefialan los
investigadores, el principio de concienciacion implica dos movimientos simultaneos: por un
lado, una reflexion critica del hecho religioso, sus textos, confesiones, simbolos y
representaciones; y por otro, una reflexion sobre la relacion del hecho religioso y el sistema
social, a entender, lo politico, econémico y cultural, en la que se develen aquellas practicas
que liberan o, en su defecto, se desenmascaren las que oprimen.

Meier afirma que la formacién religiosa debe apuntar a la formacion de comunidad,
a entender, la formacion de ciudadanos del mundo que sea proclive a “la promocion de la
unidad de la vida en la pluralidad de sus expresiones”?°. En sintonia con ello la CEC alienta
las propuestas que insistan en el desarrollo de experiencias significativas, definiéndolas como

“una categoria que facilita el acceso al mensaje y al mismo tiempo es contenido u objeto de

17 Meier. La educacién a la luz de la pedagogia de JesUs de Nazaret. 15.

18 1bid., 141.

19 Es preciso sefialar que el término utilizado por Freire es concientizacion, no obstante, autores como Meza
Rueda y Suéarez Medina utilizan concienciacion, mientras que Meier prefiere el original.

20 Conferencia Episcopal de Colombia, Estandares para la Educacion Religiosa Escolar (ERE).18.

15



estudio y de aprendizajes por parte de los estudiantes”?. Asi pues, es posible afirmar que la
concienciacion es el encuentro con la verdad y que esa verdad estd dada, en el contexto de la
ERE, por la realidad de la comunidad académica a la que se pertenece. Esa realidad debe ser
vista de forma critica y alcanzar esa vision es lo que promueve este principio.

¢) Principio de pluralidad e inclusién: Bajo este principio se concibe el didlogo entre
las cosmovisiones, perspectivas confesionales y culturales como una apuesta radical proclive
a la comprension hermenéutica, es decir, a la empatia, a ponerse en la posicién del otro sin
desestimar sus creencias y practicas por ser distintas a las propias para “enriquecer, aportar
y contribuir a la construccion de una sociedad equitativa y justa”??,
Meier reflexiona, en este sentido, el papel que tiene el docente asi:
“Esto caracteriza al educador no como duefio del saber, sino como poseedor de la actitud de la

busqueda amorosa, humilde, constante y dinamica de nuevas expresiones histdricas de la utopia

perseguida por el espiritu humano”.?

Asi las cosas, y en orden a lo que propone el ministerio cuando sefiala que “lo
religioso juega un papel importante en el entramado de la realidad”?*, se puede sefialar que
el docente de ERE aporta, desde su practica y en su papel de mediador, en el didlogo
horizontal que debe existir en la escuela entre las maneras de concebir el mundo de los
estudiantes, la realidad, sus injusticias y la actitud que se tiene frente a ellas.

d) Principio de fe critica y desprivatizada: Bajo este principio se concibe que “Una
ERE liberadora (...) no puede pasar por alto el abordaje critico de la fe, tanto genérica como
religiosa, como factor liberador u opresor de una sociedad”?°. Esto se traduce en una actitud
critica frente a las practicas que, cubiertas por el manto de la religion, encubren sometimiento
y dominacién. Asi mismo, este principio es proclive a una actitud que despierte una
sensibilidad ética frente a hechos normalizados que consumen a la sociedad y, en

consecuencia, a sus miembros.

21 |bid., 19.

22 Meza Rueda y Suéarez Medina. Educar para la Libertad. 154.

23 Meier. La educacion a la luz de la pedagogia de JesUs de Nazaret. 25.

24 Ministerio de Educacion Nacional. Documento guia: docente de basica secundaria y media. Educacién
religiosa. 24.

%5 Meza Rueda y Suarez Medina. Educar para la Libertad. 154.
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Desde la perspectiva de Meier, se comprende que la préctica del docente en el
contexto de la ERE exige “ser, mirar y actuar diferente”?®. Ser parte de una comunidad
religiosa, viviendo intensamente las practicas liberadoras que se den en ellas; mirar las
caracteristicas de las creencias y practicas personales para descubrir en ellas inconsistencias
o establecer qué fortalezas existen y actuar conforme a la fe auténtica, es decir, a la que libera,
no a la que soporta dindmicas de dominacion.

e) Principio misericordia: Bajo este principio se concibe al otro como un ser con
debilidades y fortalezas similares a las propias. Asi, el otro se entiende como una persona
con problemas, necesidades, dudas y vacios. Es una actitud bien descrita por Meier asi:

“La mirada diferenciada, caminar al encuentro, el brazo tendido del corazén en misericordia, se
vuelve nuestra cotidianidad educativa. Los frutos de estas posturas previas seran causa y
expresion de una nueva y diferenciada experiencia de vida que trae en si la exigencia de la vida
sobre la ley el culto y el curriculo” #7

Esto se traduce, en términos de los documentos de Medellin, Puebla y Aparecida,
como una “opcion preferencial por los pobres”, categoria esta que, considerando lo que
sefialan Meza Rueda y Suédrez Medina, se extiende a “los excluidos, los burlados, los
minusvalorados, los discapacitados, las victimas de la historia y de la sociedad”?. Pero esta
actitud no se limita a reconocerlos como tal —y a reconocerse a uno mismo en igualdad de
condiciones—, sino que trasciende a un ejercicio de curacion, cuidado y cultivo de la vida a
través de la practica educativa de la ERE.

f) Principio esperanza: Bajo este principio se concibe a la ERE como un espacio
humanizador proclive a la comprension de la esperanza como dinamicas que orienten al
estudiante-coaprendiente a tener metas respecto a su proceso de formacion. Como bien sefiala
Meier: “El educador desvela horizontes mayores, posibilitando una nueva vision del mundo,
una refundacion de mundos nuevos y liberados”?°.

Asi las cosas, bajo este principio se marcan las diferencias consideradas en la

clasificacion hecha por Freire en la que plantea la existencia y desarrollo de dos tipos de

26 Meier. La educacion a la luz de la pedagogia de Jests de Nazaret. 25.
27 Meier. La educacion a la luz de la pedagogia de JesUs de Nazaret. 41.
28 Meza Rueda y Suéarez Medina. Educar para la Libertad. 155

29 Meier. La educacion a la luz de la pedagogia de Jes(s de Nazaret. 48.
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educacién, a entender, la educacion bancaria y la educacién liberadora. La primera, que
reproduce los esquemas de opresion y en la que se vive una “cultura del silencio” en la que
se calla al estudiante; y la segunda, en linea con lo propuesto en esta investigacion hasta este
punto, en la que, como plantea Meier, se intenta generar practicas en las que se realice “la
confianza que buscan las personas en sus interlocutores de creer e invertir en ellas y en la

posibilidad de ser diferentes”.

1.1.2.2. Dimensiones.

Comprender las dimensiones de la ERE en una perspectiva liberadora puede hacerse
desde diversos puntos de vista. Para ello es preciso delimitar a qué se refiere la idea de
dimension. En este sentido, se sigue lo que sefialan Meza Rueda y Suarez Medina cuando

afirman que:

“Las dimensiones de una ERE liberadora (son) el marco vectorial de referencia que permitira

ubicar, identificar y distinguir lo propio de una reflexion teol6gico-pedagdgica y de un préxis

socioeducativa de la ERE configuradas segiin una intencionalidad liberadora”®,

Ahora bien, la determinacion de estas dimensiones puede variar pues la definicion
ofrecida se traduce en un complejo entramado de interpretaciones que intentan abarcar la
préactica de la ERE desde perspectivas distintas.

Desde la perspectiva de los investigadores antes mencionados®! las dimensiones que
se contemplan son ocho (metandica, historica, de alteridad, ecoldgica, profética, utdpica,
anamnética y de sentido), que pueden describirse asi:

a) Metanoica, referida al cambio en la forma de pensar y, en lo tocante a la ERE, a la
conversion del acto educativo en si mismo (de lo bancario a lo liberador); a la comprension
de la realidad tanto del docente y de los estudiantes (de una relacién vertical a una en la que
ambos roles se incluyan una categoria mas amplia como coaprendientes); a la conversion
comunitaria en la que se llama al encuentro con el otro; y, finalmente, a la conversion
religiosa, en la que se pase de considerar a la religion como una posesion individual a

reconocerla como una posibilidad de crecimiento en el reconocimiento de la diferencia.

30 Meza Rueda y Suéarez Medina. Educar para la Libertad. 128
31 [dem.
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b) Historica, referida al reconocimiento del sujeto como ser histérico, protagonista
de su realidad, con la capacidad de transformar las dinamicas en las que esta inmerso. Dicho
reconocimiento hace posible que tenga un rol trasformador del contexto al que pertenece para
romper con aquellas estructuras que establecen una relacion de dominio y alienacion sobre
si mismo y sobre su comunidad concreta.

c) Dimension de alteridad, referida a la capacidad de los individuos de reconocerse
como parte de un todo. Asi, pues, la dindmica propia de la ERE Ilama a contemplar al otro
como un ser semejante a si mismo mas alla de sus diferencias economicas, religiosas o
sociales con el cual puede establecer una relacién de respeto. Claro es que no se trata de
reconocer al otro como alguien igual a si mismo, sino, mas bien, a tener claridad respecto a
la singular especialisima que contiene cada persona.

d) Dimensidn ecoldgica, referida a la conciencia ambiental, es decir, a la reflexion en
torno a la naturaleza y la relacién que como sociedad se tiene con ella en tanto que “es un
otro que también clama por liberacion”*.

e) Dimension profética, referida a la capacidad de leer el presente considerando los
hechos pasados para asi anunciar el futuro. Coincide con la descripcion que hace Meier de la
necesidad del docente de “ver la realidad existencial de los educandos, oir el grito ético
fundamental por una vida justa y digna”®. Es la realizacion de la tarea profética de anunciar
y denunciar.

f) Dimension utdpica, que se refiere al llamado de la ERE a ser un escenario en el que
desde una dinamica humanizadora, libre del miedo a los coaprendientes y los invite a hacer
parte de la construcciéon de un mundo distinto, “realizable ya no desde las logicas de la
exclusion, la corrupcion, el egoismo y la guerra, sino el dialogo y la voluntad compartida por
todos de dignificacion y justicia integral y tener como clave de construccién el reino de
Dios”.%

g) Dimension anamnética, referida a una concepcion de conjunto de la realidad a

través del cual se haga un “diagndstico” a través del cual se visibilice quienes son victimas y

32 Meza Rueda y Suéarez Medina. Educar para la Libertad. 132.
33 Meier. La educacion a la luz de la pedagogia de JesUs de Nazaret. 35.
3 Meza Rueda y Suarez Medina. Educar para la Libertad. 133.
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quienes victimarios; quienes opresores y quienes oprimidos para asi conducir “hacia la
justicia y garantiza a no repeticion del mal”,

h) Dimension de sentido: referida a la forma en la que el individuo reconoce que: a)
es un sujeto singular, particularisimo con cualidades y defectos; b) esta vinculado a una
comunidad y con ello a su historia, estructura y desarrollo; y, ¢) hace parte de la dinamica
propia de la sociedad concebida como un todo. Esta concientizacién lo encamina a reconocer
que la existencia no es carente de sentido.

Por otro lado, la Conferencia Episcopal Colombiana plantea un acercamiento distinto
para comprender la pragmatica de la ERE. Si se homologa la idea de dimension con la idea
de enfoque, es posible hacer una comparacién. La ERE desde la perspectiva de la CEC se
desarrolla desde cuatro enfoques®, a entender: a) Antropoldgico; b) Biblico; c¢) Biblico

cristologico y d) Eclesioldgico, que se desarrollan asi:

Tabla 1. Enfoques propuestos para el desarrollo de la ERE por la CEC

Enfoque Definicion

Enfoque Trata las problematicas planteadas por la ERE desde la perspectiva de

Antropoldgico busqueda de su sentido y valor en la sociedad y cultura actual. Es decir,
hace un analisis de la situacion del mundo actual proclive a la formacion
de una posicion respecto a su sentido desde ambitos propios de las
disciplinas sustrato de la ERE.

Enfoque Trata las problematicas plateadas por la ERE “desde la perspectiva de la

Biblico Divina Revelacién en el Antiguo Testamento™’. Es un escenario de
estudio de la historia biblica antes de la llegada de Jesus, y de la experiencia
religiosa del pueblo de Israel.

Enfoque Trata las problematicas planteadas por la ERE “desde la perspectiva de la

Biblico- Divina Revelaciéon en el Nuevo Testamento”3®. Aqui el protagonista es

cristologico Cristo y la experiencia de los apoéstoles y las primeras comunidades
cristianas.

Enfoque Trata las problemadticas planteadas por la ERE “desde la perspectiva de la

Eclesiolégico  historia posbiblica” . Se entiende que desde este enfoque se comprende a
la iglesia como una comunidad que continda la tradicion propia del

% bid. .134.

3 Conferencia Episcopal de Colombia, Estandares para la Educacion Religiosa Escolar (ERE). 20
37 [dem.

38 [dem.

3 [dem.
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cristianismo y que reflexiona sobre su misién, presencia y accién en la
actualidad.
Fuente: Elaboracion propia.

El documento plantea estos enfoques como formas de comprension gracias a los que
es posible dialogar con religiones no cristianas (dado que en el enfoque antropoldgico se
contempla la dimension religiosa como algo intrinsecamente humano y no como algo
estrictamente cristiano), y con religiones que mutuamente se reconocen como cristianas
(dado que en el enfoque eclesioldgico se contempla el devenir historico de la iglesia y los
avatares que han resultado en la aparicion de nuevas formas de practicar el cristianismo).

Ahora bien, en aras de hacer de la practica de la ERE algo manejable, el documento
sefiala que estos enfoques se plantean como una ruta a seguir a lo largo del afio académico.
Esto establece que las dimensiones, desde la perspectiva de la CEC tienen, ademas de una
funcién comprensiva, un caracter pragmatico dentro del ejercicio de aula al interior de la
dinamica escolar.

Al comparar la comprension dimensional de la ERE ofrecida por ambos documentos
es posible sefialar convergencias y divergencias. Convergen en tanto que ambos documentos
Ilaman la atencion sobre la necesidad de formar estudiantes criticos, conscientes de su
realidad y proclives a practicas que hagan de ellos buenos ciudadanos: En esta medida varias
de las dimensiones desarrolladas por Meza Rueda y Suarez Medina son recogidas
mayoritariamente por el enfoque antropoldgico propuesto por la CEC.

Ahora bien, la perspectiva de Meza Rueda y Suédrez Medina resulta mucho mas
precisa en cuanto a las lineas de accion que contempla. Si bien es cierto que el documento de
la CEC contiene en si muchos elementos mencionados por los investigadores, el énfasis
practico que hace reduce el posible alcance de la préctica de una ERE liberadora.

La comprension del hecho religioso como trasformador de la historia contemplado en
varias dimensiones de la propuesta hecha por los investigadores es transversal a los enfoques
biblico, biblico-cristoldgico y eclesioldgico. No obstante, la reflexion a la que nos llama la
comprension dimensional de los investigadores es mucho mas amplia y diversa.

Asi las cosas, es claro que los documentos tienen divergencias en la manera en que
presentan los contenidos relativos a la dimensionalidad del area. Mientras Meza Rueda y

Suérez Medina versan sobre la forma de comprender a individuo dentro de la practica de la
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ERE, las consideraciones que hace la CEC las presentan mas como el orden que debe llevar
el docente dentro de la dindmica de clase a lo largo del afio escolar.

En este punto es importante sefialar que cada uno de los documentos tiene una
finalidad distinta. La investigacion de Meza Rueda y Suarez Medina propone una serie de
consideraciones teoricas para el ejercicio de la ERE; el documento de estandares plantea unos
minimos que prefiguren un patrén general para la practica de la ERE. EI primer documento
es mucho mas ambicioso y contempla unos referentes concretos que pueden ser asumidos
para una practica de la ERE en clave liberadora. EI documento de estandares es mucho mas
general y propone unas pautas estructurales, metodoldgicas y temaéticas que pueden ser

asumidos libremente por los docentes del area.

1.1.2.3. Mediacion.

Como se sefial6 en el marco legal y como, de hecho, Meza Rueda y Suarez Medina
insisten®, la Educacion Religiosa Escolar es fundamental para la formacion humana integral
en virtud de que es un escenario de reflexion y desarrollo de la inteligencia de la fe desde la
cual se “despliega un sentido de critica ante la injusticia (dmbito moral), de liberacion y
realizacion humana (ambito politico-antropoldgico)”*!. Esto se traduce en que el estudio de
la ERE en igualdad de condiciones que cualquier otra area de conocimiento en el contexto
de la escuela en importante porque desarrollan y profundizan la comprension que los
individuos tienen del mundo.

Las mediaciones que desarrolla la ERE desde la perspectiva de Meza Rueda y Suarez
Medina son dos, a entender, Historico-cultural y politica®?. La mediacion Historico-cultural
parte de la comprension del ser en tanto que experiencia y existencia espacio-temporal. La
revelacion, entendida como encuentro entre Dios y el Hombre, se da en ese contexto, a
entender, en el que el hombre es y tiene experiencias. Este encuentro, desde la ERE en clave
liberadora, se comprende como el ejercicio a través del cual el individuo se da cuenta que

Dios obra en las acciones de los hombres a lo largo su historia. La voluntad de Dios no es un

40 Meza Rueda y Suarez Medina. Educar para la Libertad.158
“ [dem.
42 [dem.
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hecho méagico que resuelve las problematicas de los hombres. EI hombre como ser finito y
limitado se abre a la trascendencia, al encuentro con Dios, en cuanto se descubre como tal
ante su infinitud que actda en funcion de la realizacion humana.

Alejarse de esta concepcion, sefialan los investigadores, caeria mas en una préactica
privatizadora, individual que no libera ni comunica la revelacion pues pierde sus referencias
sociales y politicas. Una préctica de aula que no contemple esta mediacion puede ser, en
efecto, una valiosa reflexion exegética pero carente de significado para quien la tiene en el
aula de clase.

En este punto es pertinente sefialar que la CEC Ilama la atencién sobre el desarrollo
de experiencias significativas en el ejercicio docente de la ERE. Sefiala que estas son “una
categoria que facilita el acceso al mensaje y al mismo tiempo es contenido u objeto de estudio
y de aprendizajes por parte de los estudiantes™®. Asi comprendidas, las experiencias
significativas son una forma de asumir la mediacién que realiza la ERE. Asi pues, es posible
afirmar que la practica de la ERE desde una perspectiva liberadora, al menos desde la teoria,
enriquece la practica pedagogica del docente de ERE.

Respecto a la mediacion politica, esta se refiere a la comprension que se hace en el
sentido evangélico de las condiciones sociales e historicas de los hombres y la necesidad de
transformacion de las mismas para las poblaciones mas necesitada desde las reflexiones de
las dindmicas politico-sociales planteadas desde la ERE. De este modo, como sefialan los
investigadores, “la ERE liberadora fomenta las competencias necesarias para usar el saber
religioso en contextos vitales™**

Es pertinente sefialar en este punto lo que propone el MEN respecto a la mediacién
de la ERE asi:

Lo religioso no s6lo es una realidad que compete a la disciplina teolégica, estd mediado por
disciplinas diversas, como la filosofia, la sociologia, la historia, la antropologia, la psicologia,
entre otras. De igual forma, se hace necesario abordar los diferentes textos sagrados que dan
sentido a cada una de éstas perspectivas religiosas.*®

43 Conferencia Episcopal de Colombia, Estandares para la Educacién Religiosa Escolar (ERE).18.

4 Meza Rueda y Suarez Medina. Educar para la Libertad.164.

4 Ministerio de Educacion Nacional. Documento guia: docente de basica secundaria y media. Educacion
religiosa. 25.
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Considerando ambas concepciones, el estudio de lo religioso media en la
comprension de los hechos historicos y politicos y contemplar esto en el proceso de
formacion escolar es fundamental porque la hace integral y sin ella estaria incompleta. Lo
que hace particular a la ERE desde una perspectiva liberadora es que comprende como
revelacion no unicamente como la suma de textos susceptibles a ser interpretados sino, méas

bien, a la accién humana y la accion divina aunadas en dindmica sociales transformadoras.

1.1.2.4. Contenidos.

Meza Rueda y Suarez Medina en su propuesta de una ERE liberadora contemplan que
la delimitacion de contenidos para la ERE en clave liberadora resulta problemética en tanto
que, se ha de considerar diferentes criterios para hacerlo; por otro, se puede determinar una
serie de contenidos que sean posibles de ensefiar.

De esta manera, sefialan que la pertinencia y validez de los contenidos presentados
estd mediado por los siguientes factores: exigencias sociales demandantes de una
determinada formacién, caracteristicas psicoldgicas, politicas y religiosas de los estudiantes,
nivel de estudio, caracteristicas del proceso formativo individualizado, factor pedagdgico
determinante de las condiciones del proceso ensefianza aprendizaje y la correlacion de la
asignatura y el curriculo institucional, entre otros*. En lo relativo a los temas se decantan
por una adecuacién “desde y para la comunidad educativa, en relacion permanente con su
espacio vital o entorno social, y evita reducir el contenido a un elenco tematico™’.

En contraste con esta postura se puede encontrar lo que sefialan tanto el documento
de la CEC como el del MEN al respecto. En el primero se enumeran unos ejes tematicos a
partir de los cuales se desarrolla una serie de preguntas que favorecen el desarrollo de
competencias evaluables a partir de unos indicadores de logro. Estos ejes se articulan de la
siguiente manera:

Tabla 2. Ejes tematicos por grados de acuerdo a los Estandares para la Educacion

Religiosa Escolar (ERE) de la Conferencia Episcopal de Colombia

46 Meza Rueda y Suarez Medina. Educar para la Libertad.165.
47 Ibid., 166.
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Preescolar El amor a Dios a través de JesUs

Primer grado La vida

Segundo grado La amistad

Tercer grado La celebracion

Cuarto grado La vocacion

Quinto grado El testimonio

Sexto grado El ser humano

Séptimo grado La familia

Octavo grado La comunidad

Noveno grado La moral

Décimo grado El proyecto de vida

Undécimo grado  Construccion de una nueva
sociedad

Fuente: Elaboracion propia. Basado en: Conferencia Episcopal de Colombia,
Estandares para la Educacion Religiosa Escolar (ERE).19.

Si bien, es cierto que el documento de la CFC afirma que “los temas no son contenidos
para desarrollar con los estudiantes, mas bien constituyen el ambito epistemologico de orden
teolégico que los docentes han de conocer para que puedan orientar a los estudiantes en el
proceso de investigacion sobre los problemas o interrogantes planteados™®, no deja de
organizarse de manera tal que parecen una sucesion de contenidos acordes al modelo de
ensefianza tradicional. Esta idea se refuerza con la estructura de evaluacién en la que se
sefialan los “aprendizajes que se deben adquirir”.

Desde la perspectiva de una ERE liberadora los temas propuestos son el sentido de la
vida, el Misterio de Dios como presencia liberadora, la fe como apertura y respuesta de accion
y encuentro con el misterio.*

Estos contenidos, en la propuesta de Meza Rueda y Suarez Medina son presentados
como postulados a través de los que es posible hacer reflexiones transversales que consigan
hacer vida los principios de la ERE en una perspectiva liberadora.

En este mismo sentido se pronuncia, en lineas generales, Meier. El en su propuesta
no habla de contenidos especificos, sino que afirma que “el curriculo escolar deber ser

instrumento de evangelizacion, de movilizacion para la praxis social transformadora”®°. Esto

48 Conferencia Episcopal de Colombia, Estandares para la Educacion Religiosa Escolar (ERE).22.
4% Meza Rueda y Suarez Medina. Educar para la Libertad. 165.
50 Meier. La Educacion a la Luz de la Pedagogia de Jesus. 40.
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se traduce en que el contenido en si mismo es importante en la medida en que realmente
genere cambios en la forma en la que los individuos participes de la accion pedagdgica logren
a través de ellos una mirada distinta de la realidad que, al mismo tiempo, satisfaga las
exigencias propias del contexto educativo, pero, aun mas importante, ofrezca herramientas
con las cuales pueda hacer cambios en su contexto social especifico.

Si se plantea un dialogo entre las propuestas de la conferencia, y lo planteado por los
investigadores antes mencionados, se puede afirmar que los ejes tematicos propuestos por la
CEC son mucho méas amplios, lo que da un margen de accién mas grande al docente. Esto
encaja en la intencionalidad del documento. Asi, la propuesta hecha por Meza Rueda y
Suérez Medina se puede asumir, desde el ejercicio practico del docente de ERE, como una
forma de concebir la propuesta de la CEC.

Ahora bien, si se contemplan ambas propuestas a la luz de lo sefialado por el
ministerio en lo relativo a los contenidos del area>!, se pueden sefalar coincidencias. EI MEN
establece cuatro ejes tematicos, a saber, lo religioso y el sentido; ecumenismo y didlogo
interreligioso; lo disciplinar y sus mediaciones; y, finalmente, las culturas, los contextos y lo
religioso.

La descripcion que se hace de estos ejes tematicos es muy general, pues apunta a la
ERE no sélo vista desde la perspectiva catolica, sino desde cualquier credo. En este sentido
se puede concluir que en un marco de referencia amplisimo como el del MEN, se inscribe la
propuesta especifica de los estandares de la CEC y en estos, como propuesta practica, cabe
el desarrollo de la ERE desde una perspectiva liberadora que contempla soportes tedricos
(doctrinales) y préacticos (pedagdgicos) especificos que dan sentido a las reflexiones que se

hacen en ella alrededor de unos ejes teméaticos comunes.

1.1.2.5. Didactica.

En el espiritu de una ERE en perspectiva liberadora la didactica mas que una simple

herramienta para la comprension de determinado conocimiento se articula como un saber que

51 Ministerio de Educacion Nacional. Documento guia: docente de basica secundaria y media. Educacion
religiosa. 25.
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integra todas aquellas acciones proclives al desarrollo de la formacion integral de los
educandos.

Como bien senalan Meza Rueda y Suarez Medina “la didactica responde a la pregunta
¢COMo ensefiar?’®2.En este sentido, la didactica en la ERE debe propender por ensefiar de tal
manera que favorezca procesos concretos en los individuos participes en su realizacion, es
decir, practicas liberadoras de concienciacion, alfabetizacion y lectura critica de la realidad,
todo ello, orientado a la comprension de la forma y sentido de la experiencia religiosa en el
contexto social al que pertenecen.

Asi las cosas, a continuacion se sefialaran algunos elementos considerados por Meza
Rueda y Suarez Medina® como lineamientos didacticos fundamentales. Se sefiala
enfaticamente que solo se abordaran algunos pues se considera que, si bien todos son
pertinentes, el alcance de esta investigacion solo hace énfasis en algunos de ellos desglosados
asi:

a) La ERE en una perspectiva liberadora es constructora de conocimiento
transformador, es decir, que mas alla del desarrollo de contenidos, mas que cumplir una
estructura, la ERE pone énfasis en el desarrollo de herramientas para transformar el mundo
desde la realidad proxima de los individuos participes del acto educativo. En palabras de
Meier “la realidad mundial clama por una sensibilidad diferenciada, una ética del cuidado
que precise ver y actuar diferente”>*.

b) La ERE en una perspectiva liberadora opta por el estudiante como sujeto social, es
decir, que considera al estudiante, en tanto que sujeto histérico afectado por procesos
politicos, sociales, econdmicos y culturales, como centro del proceso educativo. En esta
medida, la ERE es un escenario a través del cual él puede ver el fendmeno con mas claridad
a partir de la mediacion que en ella se hace de estos fendmenos en funcién de su formacion
integral.

c) La ERE en una perspectiva liberadora concibe al educador como acompariante
coaprendiente, es decir, que el docente de ERE es participe de un ejercicio educativo

52 Meza Rueda y Sudrez Medina. Educar para la Libertad. 173.
%3 Meza Rueda y Suarez Medina. Educar para la Libertad. 175.
54 Meier. La Educacion a la Luz de la Pedagogia de JesUs de Nazaret. 37.
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horizontal, dial6gico y participativo, distinto al planteado por la educacion bancaria que se
caracteriza por “su caracter directivo, transmisor y unidireccional”®.Ser educador es lo que
sefiala Meier, es decir, “es salir de si mismo y buscar la vida alla donde ella quiere y necesita
ser encontrada’®,

d) LA ERE en una perspectiva liberadora opta por enfoques didacticos en los cuales
la personay su contexto social son los ejes de problematizacién y aprendizaje. Esto se traduce
en el interés que pone este enfoque en considerar primero la realidad a ser transformada antes
que los contenidos impartidos en el aula, esto, claro, sin perder de vista al estudiante como
centro de toda la actividad pedagogica. El aula es un espacio en el que se crea conocimiento
capaz de solucionar problemas comunes a su realidad cercana de los coaprendientes,
incluyendo en esta categoria tanto al formador-acompafiante como a los estudiantes, a partir
de dindmicas socialmente reconstruidas y de ejercicios de aprendizaje colaborativo.

1.1.2.6. Evaluacion.

Teniendo en cuenta los aportes hechos por Meza Rueda y Suarez Medina®’ respecto
a la definicién de la evaluacién como ejercicio concebido como proceso, que exige una
retroalimentacion constante con miras de desarrollar efectivamente la formacion integral del
individuo y que no se queda en la mera revision la apropiacion de contenidos puntuales, es
posible hacer algunas consideraciones adicionales.

Como sefiala Meier, “En la educacion es preciso romper superando la actitud de
acumular®®, Esto se traduce en lo relativo a la evaluacion del ejercicio de clase en que no es
posible, al menos desde una perspectiva liberadora, mantener una perspectiva coman de este
hecho con la educacion tradicional. Es preciso ir por otras sendas, considerar al individuo en
su complejidad y ver cémo no sélo los temas tratados en clase, sino la forma en que las
reflexiones se desarrollan transforman la forma de relacionarse consigo mismo, con su

comunidad y con el mundo.

%5 Meza Rueda y Suérez Medina. Educar para la Libertad. 175.

5 Meier. La Educacion a la Luz de la Pedagogia de Jesus de Nazaret. 38.
" Meza Rueda y Suéarez Medina. Educar para la Libertad. 182-184.
58 Meier. La educacion a la a luz de la pedagogia de Jesus. 130.
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La evaluacion, debe ser una herramienta para conocer la forma en que el estudiante-
coaprendiente se relaciona con la realidad ademas de ser un espacio para tender puentes hacia
nuevas formas de articular el pensamiento. Asi las cosas, siguiendo a Meier®®, es posible
afirmar que la evaluacion se articula en el ejercicio de la ERE en una perspectiva liberadora
no como algo conclusivo, sino como un espacio integrador en el que a partir de las
mediaciones desarrolladas en clase se logra por parte del coaprendiente la construccién de

un relato critico y claro de la realidad tratada en el aula.

1.1.3. Enfoque Biblico-cristoldgico de la propuesta de ERE para grado noveno.
Desde la perspectiva del MEN, la ERE debe desarrollarse considerando cuatro ejes
tematicos comprendidos asi®:

a) Loreligiosoy el sentido

Estudiar el hecho y el fenébmeno religioso en todas sus dimensiones, para comprender lo
religioso como dador de sentido a la vida humana.

b) Ecumenismo y dialogo interreligioso

Detenerse en la comprension del cristianismo como la perspectiva religiosa mayoritaria y las
diferentes relaciones que debe entablar con las diferentes confesiones no cristianas.

c) Lo disciplinary sus mediaciones

Lo religioso no s6lo es una realidad que compete a la disciplina teolégica, esta mediado por
disciplinas diversas, como la filosofia, la sociologia, la historia, la antropologia, la psicologia,
entre otras. De igual forma, se hace necesario abordar los diferentes textos sagrados que dan
sentido a cada una de éstas perspectivas religiosos.

d) Las culturas, los contextos y lo religioso

Lo religioso es un elemento cultural, de alli la necesidad de conocer los rasgos culturales, las
dindmicas sociales y los procesos histéricos en los cuales se explicita.

Estos ejes se desarrollan en la propuesta de la ERE en dos horizontes. Por un lado a
partir del desarrollo de ejes tematicos por curso®'que unen a lo largo del afio escolar las

discusiones que se llevan a cabo en el ejercicio de clase. Por otro, por una organizacion

5 [bid., 131.

80 Ministerio de Educacion Nacional. Documento guia: docente de basica secundaria y media. Educacion
religiosa. 25.

61 Véase tabla 2. Ejes tematicos por grados de acuerdo a los Estandares para la Educacion Religiosa Escolar
(ERE) de la Conferencia Episcopal de Colombia
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centrada en enfoques®, en donde dicho eje tematico se desarrolla haciendo unos énfasis
determinados por el mismo docente.

En el caso de grado noveno, el eje tematico propuesto por la CEC es la moral. En
torno a ella se hace una reflexion progresiva desde lo antropologico hacia lo eclesioldgico,
pasando por lo biblico y lo biblico cristoldgico.

Respecto a este ultimo enfoque, contexto especifico de la presente investigacion, es
pertinente sefialar el tema general propuesto por la CEC, asi como las preguntas problema
que se espera concentren la atencion de los grupos de este grado académico, los temas
especificos que se desprenden de ellas y los aprendizajes que espera se desarrollen asi:

Tabla 3. Propuesta pedagdgica desde el enfoque Biblico-cristologico de los

estdndares para la Educacién Religiosa Escolar (ERE) de la Conferencia Episcopal de

Colombia.
TEMA JESUS: FUNDAMENTO DE LA MORAL CRISTIANA
Pregunta - ¢Para qué un nuevo mandamiento?
problema - ¢Por qué la practica de la Ley de Moisés por parte de las autoridades
religiosas entré en conflicto con la practica de Jesus?

- ¢Cbémo asumid Jesus los diversos conflictos morales de su cultura?

- ¢Cual es la novedad en la ensefianza moral de Jesus?

- ¢Enqué sentido se puede decir que las bienaventuranzas son resumen
de la propuesta moral de Jesus?

- ¢Por qué el encuentro con Jesus generé cambios morales en algunos
personajes de su época?

- Dada la condicién temporal del ser humano, ¢por qué Jesus establece
relacion entre el comportamiento moral y la vida después de la
muerte?

Temas - Laensefianza de Jesus sobre el decalogo y el mandamiento del amor.

- Las bienaventuranzas como camino hacia la perfeccion humana,
cultural y moral.

- Lafuerza revolucionaria de las bienaventuranzas.

- La conversion y el nuevo nacimiento como condicion para recuperar
la integridad moral.

- La ética de minimo (Si ustedes hacen lo que todos hacen y la ética de
la perfeccion en santidad.

- Laopcion fundamental.

- Las cartas del nuevo testamento

62 \éase tabla 1. Enfoques propuestos para el desarrollo de la ERE por la CEC.
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Aprendizajes Aprendea - Jesus, con su predicacion y comportamiento, sefiala las
que se deben  conocer pautas de conducta cristiana.
adquirir - El sentido de la conversion y de las exigencias morales
predicadas por Jesus.

- ParaJesus no es suficiente vivir los diez mandamientos
para alcanzar la vida eterna.

- Lanecesidad de la fe y del poder del Espiritu para vivir
a la manera de Jesus.

- EIl discernimiento evangélico: la forma en que Jesus
plantea y resuelve los dilemas morales.

- Lalibertad de la opcion fundamental.

- Dios solo tiene la posibilidad de amar.

Aprendea - Interpreta el sentido biblico de las expresiones del
hacer contenido moral del Evangelio como “hombre viejo” y
“hombre nuevo”

- Analiza la relacién entre cumplir los mandamientos y
trascender a las bienaventuranzas como distintivo de la
nueva moral.

- Relaciona las ensefianzas de Jesus con los dilemas y
problemas morales del mundo actual.

- Reconoce, desde las elecciones que hecho en la vida,
hacia donde apunta la opcién fundamental.

Aprendea - Reconoce actitudes de JesUs que podria asumir para
vivir en afrontar las diversas encrucijadas que el mundo le
comunidad ofrece

- Resuelve dilemas morales desde la practica del amor
fraterno, la justicia social y el bien comun.
- Tomaen cuenta las consecuencias sociales y personales
que se siguen de las exigencias morales del evangelio.
Fuente: Conferencia Episcopal de Colombia, Estandares para la Educacion Religiosa

Escolar (ERE).70.

En este contexto especifico la propuesta de una ERE desde una perspectiva liberadora
se desarrolla desde estas preguntas considerando las caracteristicas principales que la
identifican como una préactica de aula distinta a la de la educacién bancaria. Es decir,
valiendose de estas preguntas problemas, temas y aprendizajes a desarrollar, se buscar
generar procesos de concienciacion, alfabetizacion y lectura critica de la realidad. Asi pues,
para este ejercicio especifico de investigacion, se delimitaron una serie de elementos del

cuadro general para desarrollar una practica coordinada dentro de los contenidos de la ERE
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que, al mismo tiempo, se revela como una forma distinta de desarrollar un ejercicio de aula

asi:
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Tabla 4. Delimitacidn temética de la propuesta pedagdgica desde el enfoque Biblico-
cristologico de los estandares para la ERE de la CEC para el desarrollo de taller con jovenes
de grado noveno.

TEMA JESUS: FUNDAMENTO DE LA MORAL CRISTIANA

Pregunta - ¢Cdomo asumio Jesus los diversos conflictos morales de su cultura?
problema - ¢Cual es la novedad en la ensefianza moral de Jesus?
- ¢Por qué el encuentro con Jesus generd cambios morales en algunos
personajes de su época?
Temas - La conversion y el nuevo nacimiento como condicion para recuperar

la integridad moral.
Aprendizajes Aprende a JesUs, con su predicacion y comportamiento, sefiala las
que se deben  conocer pautas de conducta cristiana.
adquirir - El discernimiento evangélico: la forma en que JesUs
plantea y resuelve los dilemas morales.
Aprende a Interpreta el sentido biblico de las expresiones del
hacer contenido moral del Evangelio como “hombre viejo” y
“hombre nuevo”
- Relaciona las ensefianzas de Jests con los dilemas y
problemas morales del mundo actual.

Aprendea - Reconoce actitudes de JesUs que podria asumir para
vivir en afrontar las diversas encrucijadas que el mundo le
comunidad ofrece

- Resuelve dilemas morales desde la practica del amor
fraterno, la justicia social y el bien comun.

- Tomaen cuenta las consecuencias sociales y personales
que se siguen de las exigencias morales del evangelio.

Huelga sefalar que esta delimitacion no pretende de modo alguno desestimar los
contenidos, problemas o aprendizajes que no estan incluidos en ella. Pretende, méas bien,
presentar de forma sintética el fundamento tedrico-practico considerado para el desarrollo de
una actividad de aula en la que se relacionan los principios de la pedagogia de la liberacién,
como es el caso de la ERE en una perspectiva liberadora, y una clave de hermenéutica como

lo es la Matriz Social Triadica.
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1.2. El método de la Matriz Social Triadica

1.2.1. Definicion.

Gonzalo de la Torre CMF., a partir de un profundo analisis de la persona humana, de
los textos biblicos y de la ensefianza e interpretacion de los mismos, desarrolla un modelo
hermenéutico, a entender, la Matriz Social Triddica (MST, de aqui en adelante). Este modelo
intenta presentar de forma analitica el hecho de que el ser humano, concebido tanto como
individuo como sociedad, constituye su historia a partir de tres elementos en constante
relacion, a saber, las tendencias acaparadoras de los instintos, las tendencias comunitarias de
la racionalidad y las posibilidades que tiene la conciencia de escoger y decidir.

En la relacidn que existe entre estos elementos se construye lo que el autor denomina
como “[...] un molde en el que se genera el ser del hombre y de la sociedad, algo
fundamental, algo congénito a todo aquello que nazca como humano, una realidad universal,
como quien dice, un ‘ADN’ espiritual humano, si asi lo pudiéramos expresar”®3.

Las tendencias acaparadoras de los sentidos se encargarian, desde el planteamiento
de De la Torre, de cuestiones relativas a la supervivencia; las tendencias comunitarias de la
racionalidad, de las relaciones que se establecen con congéneres y el espacio geografico en
el que se habita, y, finalmente; las posibilidades de eleccion y decision de la conciencia, como
se puede prever, de cuestiones decisionales relativas a la accion.

De la Torre, sefiala que, la antropologia propone un esquema de tres cerebros (el
reptilico, el limbico y el neocértex), y que cada uno de ellos es mas o menos afecto a
determinadas tendencias®. Asi, haciendo una relacion sobre la propuesta de la MST, De la
Torre propone que el primer cerebro seria responsable de las tendencias acaparadoras de los
instintos; el segundo, de las tendencias comunitarias de la racionalidad humana; y el tercero
de la posibilidad de las decisiones libres, a entender, el movimiento de la voluntad a favor de

uno de los dos primeros cerebros enunciados.

8 De la torre. Las parabolas que narro Jesus. 35.
& ldem.
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La MST propone que esta comprension del cerebro humano abre la posibilidad de
entender la pedagogia de Jesus en su contexto a través del analisis hermenéutico de la
parabola. En este sentido lo que pretende la MST es, a partir del estudio de las pardbolas

85 nrimero,

consideradas como “uno de los materiales mas cercanos a la conciencia de Jesus
descubrir el contexto original de la parébola antes de estar situado en su contexto en el relato
evanggélico; situar al lector en el que, posiblemente, fue el ambiente original en el que las
parabolas fueron pronunciadas; y buscar el contexto de Jesus antes que el de las primeras

comunidades cristianas®.

1.2.2. Caracteristicas.

Como ejercicio pedagdgico, el valor de la MST se observa en que®’:

Primero, aplicada al desarrollo hermenéutico de las parabolas, entendido como el
ejercicio a través del cual se descubre a fondo su contenido, la MST facilita ver su
componente social al mismo tiempo que pone en manifiesto el papel que frente a este tenia
la conciencia de Jesus.

Segundo, es una herramienta para determinar en contexto de la parabola, a. La
presencia de la sociedad que se construye sobre poder de dominio; b. La presencia de la
sociedad que se construye sobre valores comunitarios; ¢. La presencia de las opciones que
hizo Jesus de Nazaret frente a los dos modelos de sociedad existentes.

Tercero, de acuerdo al autor “nos coloca directamente frente a la conciencia de Jesus
para saber qué es lo que ¢l en su interior rechaza, acepta y quiere proponernos”®®. Es decir,
al ofrecernos su contexto histérico de manera clara, nos revela su humanidad enriquecida o
cuestionada y su divinidad que sirve de guia a toda la humanidad®®.

Cuarto, es una herramienta que permite ponerse en el contexto socio-espiritual de

cada relato. Esto se traduce en que la MST sirve como un perito que nos da elementos para

% 1bid., 6.

8 El mismo autor sefiala estos objetivos como posibilidades en tanto que admite que no hay manera de hacerse
a una concepcién completa del contexto original. Véase De la torre. Las parabolas que narrd Jesus. 37ss.

87 1bid. 43.

%8 1bid., 44.

6 fdem.
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comprender en su contexto el desarrollo espiritual de la parabola a la luz de sus propios
tiempos.

1.2.3. Su metodologia.

El método de la MST aplicado a las pardbolas tiene un caracter hermenéutico que se
levanta de forma paralela al método de la historia de las formas, es decir, el del andlisis de
las formas literarias de la Biblia. En este caso particular, hace un analisis de las parabolas
para traer frente a un grupo de trabajo el que pudo haber sido el contexto original de Jesus y
del Pueblo Judio.

En este punto es preciso sefialar que el mismo autor aclara que para que un objetivo
tan ambicioso se alcance se necesita hacer un ejercicio al que denomina circulacion
hermenéutica definido como:

(...) las multiples posibilidades que tiene un texto ya interpretado de circular por las
estructuras que configuran la vida humana, para hacer que ellas tomen inspiracién de dicha
interpretacion, sea corrigiendo modos de pensar y de ser, sea ratificando o fortificando lo
bueno ya existente, sea abriendo caminos de vida, siempre a partir de la novedad (de la Buena
y Nueva noticia) que trae toda correcta interpretacion.”

De este modo, se da sentido a la pardbola, como relato, y busca, de la forma méas
aproximada posible, recuperar su intencion original. De acuerdo a de la Torre “trataremos de
dar a las parabolas un ambiente mas cercano a su fuente, que es Jesus, sin negar nunca la
validez de los contextos propios de las diferentes comunidades cristianas primitivas.”’?.

Asi las cosas, hay dos elementos centrales en la metodologia de la MST. Por un lado,
encontramos los contextos propios de la vida de Jesus y por otro los que pertenecen a las
primeras comunidades cristianas. EIl punto de encuentro entre estos elementos, como se ha
sefialado antes, es la parabola evangélica, definida por de la Torre como “la expresion
literaria (un relato de la vida real) de la cual se sirve JesUs para poder comunicar su
experiencia interior acerca del Reino de Dios”2. En otras palabras, las palabras evangélicas

son relatos simbdlicos que parten de hechos especificos de la vida real que son (tiles para

0 De la Torre. Las parabolas que narrd JesUs. 41.
1 Ibid. 8.
2 |bid. 27.
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mostrar de forma clara la relacion que Jesus tiene con su padre, entendida esta como Reino
de Dios.

La Parabola es un centro sintético que conjunta dos mundos de diversas formas.
Considerando el soporte, es la conciencia de la experiencia vital de Jesus, en tanto que es
palabra manifestada en la oralidad, y es la materializacion de un bello e innovador género
literario consignado por escrito en la Biblia. Como simbolo, la parabola puede ser la union
entre el mundo interior de Jesus y la expresion simbolica que, al mismo tiempo, se nutre del
tiempo en que vino al mundo y lo expresa en sus complejidades. Es decir, es posible
considerar la pardbola como un simbolo de la experiencia de Jesus, una experiencia que en
su inmensidad se nos ofrece como un pequefio acercamiento al Reino.

Para alcanzar la riqueza del texto a través de la MST se pueden delimitar ciertos pasos
para levantar lo que el De la Torre denomina “Mapa Socio-Espiritual del Texto”" asi:

1. Sefalar los componentes sociales basicos, es decir, el poder de dominio y los

valores comunitarios.

2. Sefalar la forma en que la conciencia se visibiliza en el relato y las opciones que
ella toma frente a los proyectos sociales que se desarrollan a partir de los
componentes antes mencionados. Para llevar a cabo este levantamiento se elabora
un esquema en el que deforma tripartita se organiza el texto paraboélico asi:

Tabla 4. Ejemplo metodoldgico de la MST aplicada a la parabola del buen labrador
que sabe perder (Mc 4, 3-8).

INDICATIVOS DE LA INDICATIVO DE LAS OPCIONES INDICATIVOS DE LA
SOCIEDAD EXCLUYENTE DE CONCIENCIA SOCIEDAD INCLUYENTE
iEscuchen con atencion! Salié
- un sembrador a sembrar. ------
Al sembrar, unas semillas
cayeron junto al camino;
vinieron las aves y se las
comieron. Otras cayeron en
terreno pedregoso con poca
tierra. Al faltarles
profundidad, brotaron
enseguida; pero, al salir el sol
se marchitaron, y como no

3 1bid., 37.
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tenian raices se secaron. Otras
cayeron  entre  espinos:
crecieron los espinos y las
ahogaron, y no dieron fruto. -
= Otras cayeron en tierra fértil:
-- brotaron, crecieron
------ y dieron fruto; produjeron: unas
treinta, otras sesenta, otras cien.
Fuente: Elaboracion propia a partir de De la Torre. Las parabolas que narré Jesus.38,

167.

En el ejercicio didactico, el autor sugiere hacer una lectura pausada del texto para
luego ocupar con el texto de la parabola los espacios de cada columna segun corresponda.
Este ejercicio, ubicar visualmente las diferencias de cada indicativo, ayuda a dar una vision
distinta de la accion narra pues “ofrece de una forma pedagdgica el contexto social y

espiritual sobre el que esta construido”.

1.2.4. La Perspectiva Liberadora de la Matriz Social Triadica

En el andlisis de las parabolas hay unos elementos indicativos de la sociedad
excluyente, otros indicativos de las opciones de consciencia y, finalmente, unos indicativos
de la sociedad incluyente. Cada uno de estos se corresponde, respectivamente, con los
cerebros reptilico, limbico y neocortex.

La importancia de aclarar estos elementos es, en palabras del autor, “hacer circular la
interpretacion de una palabra”’®, es decir, confrontar el texto en su nueva interpretacion con
las tres estructuras de la MST.

Para establecer la posicion de los pasajes de la parabola, de la Torre propone
caracteristicas propias de cada tendencia que se muestran como indicativos. A cada categoria
le corresponden ciertas formas, es decir, la narracion heterogénea que evidencia o bien una
forma de sociedad (incluyente o excluyente), o una manifestacion de las opciones de

conciencia asi:

™ 1bid., 38.
5 1bid., 56.
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Tabla 5. Caracteristicas de los modelos de sociedad y de las opciones de conciencia
en la MST
TIPO DE INDICATIVO

Indicativos de poder de Opciones de conciencia Indicativos comunitarios
dominio
- Formas de egoismo - Formas verbales - Formas de amor
- Formas de opresion (acciones) en las que los - Formas de justicia
- Formas de abuso protagonistas del relato o - Formas de entrega
- Formas de continuacion el mismo autor sefialan su - Formas de mutuo
hegemonica posicién. reconocimiento.
- Formas de exclusién - Dios que habla, manda, - Formas de tolerancia

corrige, prohibe, aprueba o
sugiere un horizonte de
accion.
Fuente: Elaboracion propia. Basado en De la Torre. Las parabolas que narr6 Jesus.

39-40.

En su conjunto la MST es un llamado a la conciencia que se hace de forma individual
que se orienta a la accidn, si, pero de manera mas profunda invita a quien trabaja con ella a
cuestionarse respecto a su propio proceder. En la practica esto implica ciertas exigencias: a)
quien propone el ejercicio hermenéutico debe confrontar a su propia conciencia, pues no es
correcto exigir a otros cambiar sin empezar a hacerlo de manera personal; b) el grupo al que
se le habla debe ser interpelado en tanto que es acaparador y excluyente, y, finalmente; c)
esta misma comunidad o grupo debe ser confrontado en sus aspectos comunitarios, bien sea
para insistir en las practicas llevadas a cabo, o bien para reorientarlas.

Finalmente, es preciso sefialar que este método nos pone, en palabras de De la Torre,
“frente a la conciencia de Jesus para saber qué es lo que ¢l en su interior rechaza, acepta y
quiere proponernos”’®. De este modo, el método nos exhorta a devolverle a Jesus los que
posiblemente fueron sus contextos originales, porque ellos nos revelan su humanidad y su
divinidad de mejor manera.

1.3. Balance

Este capitulo se desarrolla en dos momentos. En el primero se han mostrado las

generalidades de la Educacion Religiosa Escolar desde una perspectiva liberadora y en el

segundo, las caracteristicas del modelo hermenéutico de la Matriz Social Triadica y la forma

76 Ibid., 58.
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en la que se configura como saber constructor de conocimiento en una perspectiva liberadora
de la ERE.

En la primera parte se propone una relacion entre la normativa del Ministerio de
Educacién Nacional y la practica de una ERE en una perspectiva liberadora partiendo, por
un lado, de la normativa legal que cobija la practica de la ERE y, por otro, en la propuesta
que hace la CEC para su desarrollo desde el documento de Estandares para la Educacion
Religiosa Escolar (ERE). Transversal a ello se presentan consideraciones teoricas
desarrolladas en el libro “Educar para la libertad. Una propuesta de educacion religiosa

escolar en perspectiva liberadora”’’

y “La Educacion a la luz de la pedagogia de Jesus de
Nazaret”’®, Ambos textos tienen como sustrato tedrico (doctrinal) la teologia de la liberacion
y como sustrato practico (pedagogico) la pedagogia de la liberacion de Paulo Freire.

Fruto de esta transversalizacion se puede afirmar que la ERE, como area dentro del
proceso de formacion escolar tiene sustento suficiente en tanto que desde diferentes fuentes
se visibiliza la necesidad de tratar la dimension religiosa y el hecho religioso como objetos
de reflexion critica. Esto es asi puesto que las mediaciones que se hacen de ello permiten una
comprension de la realidad mas completa lo que, en Gltimas, favorece el desarrollo integral
de los individuos en formacion.

Adicionalmente, se puede sefialar que la riqueza de la ERE estd en la manera
particular de asumir el hecho religioso no como un mero hecho histérico susceptible de ser
estudiado sino de comprender que la revelacion, es decir, la accion de Dios, se hace realidad
en la historia humana a partir de las acciones de los hombres. Asi las cosas, se deslinda de la
percepcidn general que existe del a&rea como espacio catequético o de estudio de historia de
las religiones y se enmarca, mas bien, en un escenario de reflexion profunda sobre el estado
actual de la sociedad y el papel que tienen los sujetos para transformarla.

Por otra parte, la riqueza de la ERE esta en la manera especialisima en la que aborda
la multidimensionalidad humana. En este sentido, la propuesta que hacen Meza Rueda y
Suarez Medina resulta mucho mas certera que la propuesta del MEN y la CEC, pues no sélo

" Meza Rueda y Suérez Medina. Educar para la Libertad
8 Meier. La educacion a la luz de la pedagogia de Jesus de Nazaret.
9 Meza Rueda y Suérez Medina. Educar para la Libertad. 69.
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enuncia caracteristicas y finalidades generales; sino que apuesta por una manera de concebir
el ejercicio de aula y sus actores como protagonistas del cambio social. Asi pues, la ERE se
configura como un espacio de formacién de ciudadanos con una consciencia critica, capaces
de ver el mundo en su riqueza y su pobreza; de verse a si mismos como miembros de una
comunidad en la que es preciso visibilizar y denunciar las dindmicas de opresion en las que
una comprension lo religioso puede influir de forma decisiva. En este mismo sentido, la
propuesta que hace Meier explicita de forma mas clara el papel evangelizador que tiene la
ERE, no como catequesis, sino como una recreacion de la pedagogia de Jesus. Asi, Meier
comenta cdmo los formadores deben acercarse a las personas en sus necesidades, no con los
contenidos de un discurso desde una l6gica bancaria, sino como un didlogo abierto, claro y
susceptible de ser reproducido a todos los hombres.

En la segunda parte se expone el modelo hermenéutico de Gonzalo de la Torres, a
entender, la Matriz Social Triddica. Se propone como una herramienta que permite hacer vida
las propuestas hechas para el desarrollo de una ERE en una perspectiva liberadora. Asi, con
esta herramienta se intenta acercar tanto como el texto biblico lo permita, en este caso la
parabola del buen labrador que sabe perder, los contextos de JesUs a los participantes en la
experiencia de aula en el ejercicio de la ERE. Este ejercicio se describe dentro de las
consideraciones hechas por De la Torre, que lejos de proponer una dinamica unidireccional
de la presentacién del texto, hace un ejercicio dial6gico en el que todos los participantes del
ejercicio de aula, entendidos como coaprendientes desde las pautas didacticas de la ERE en
una perspectiva liberadora, descubren la forma en la que el texto se revela como propuesta
de vida que transforma la realidad a la que pertenecen.

Para este fin se sefial6 la interpretacion que hace De la Torre de las parabolas, de su
finalidad pedagogica, del posible significado en el contexto en el que fueron construidas y
las posibilidades interpretativas que se pueden construir a partir de una reflexién critica de lo
que proponen. Adicionalmente, se intenta acercar a las categorias de analisis propuestas por
este autor que ofrecen un abanico de posibilidades muy amplio en lo relativo al ejercicio

hermenéutico.
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2. Consideraciones metodoldgicas para el disefio e implementacién de un taller
acerca de la parébola del buen labrador que sabe perder (Mc 4, 3-8)

2.1. Acerca del taller

2.1.1. Definicion de taller
Para el desarrollo del presente trabajo se considerd con ciertas apreciaciones
adicionales la definicion de taller propuesta por Agustin Cano®°:

Un dispositivo de trabajo con grupos, que es limitado en el tiempo y se realiza con
determinados objetivos particulares, permitiendo la activacién de un proceso pedag6gico
sustentado en la integracién de teoria y practica, el protagonismo de los participantes, el
didlogo de saberes, y la produccion colectiva de aprendizajes, operando una transformacion
en las personas participantes y en la situacion de partida.

Respecto a las apreciaciones que se sefialan, es preciso destacar las siguientes:

- Cuando el autor habla de dispositivo, en esta investigacion se refiere el término
instrumento de investigacion en tanto que en el desarrollo del taller se evidenciara la
pertinencia o no de un acto pedagdgico como el que se describe en este documento.

- Cuando el autor habla de la activacion de un proceso pedagdgico, se entiende que
esto se circunscribe al ejercicio puntual del taller dado que este, en un marco mas amplio, ya
hace parte de un proceso pedagogico activado que comprende las actividades desarrolladas

con anterioridad por el docente titular de ERE.

2.1.2. Disefio del taller
Para el planteamiento del taller se consideraron varios elementos que influyeron en
su elaboracion.

En el aspecto tedrico se contemplaron:

8 Cano, “La metodologia de taller en los procesos de educacion popular”. 33.
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a)

b)

c)

Los objetivos del acto educativo planteados por la propuesta de la ERE en clave
liberadora, cuyas acciones se orientan, entre otras cosas, a la concientizacion de
las dinamicas de opresion que pueden existir en un grupo social con el animo de
transformarlas para liberar.

Los planteamientos teméticos propuestos por la CEC, en los que se sefiala la moral
como un eje alrededor del cual se pueden dar discusiones pertinentes no solo
respecto a los textos trabajados en clase sino, mas importante adn, a la realidad
especifica de la poblacion con la que se trabaja.

La propuesta didactica desarrollada por Gonzalo de la Torre tendiente a la
circulacion hermeneéutica de una (Mc 4 3-8).

En el aspecto préactico se contemplaron:

a)

b)

El diagnostico que se elabord con el acompafiamiento del docente titular de ERE
a través del cual se pudo establecer una conexidn entre los contenidos propuestos
desde los estidndares y las necesidades particulares de los grupos a su cargo. En
este diagnostico se sefial6 como poblacidn objetivo el grupo de los cursos de
grado noveno en los que el docente titular detectdé como constante una baja
tolerancia al fracaso.

Este hecho, que se refleja en la actitud que tienen los estudiantes luego de alguna
pérdida en el plano académico o personal, de acuerdo a la descripcion del docente,
en la manera como los estudiantes se relacionaban con sus compafieros, docentes
y con la comunidad académica en general.

La intensidad horaria de la asignatura y la disponibilidad que en términos de
tiempo podia ofrecer la institucion para la realizacion el taller. En este sentido es
preciso resaltar que la actividad coincidié con la malla curricular en tanto que esta
esta elaborada teniendo como base los lineamientos propuestos por la CEC. Esto
implica que no hubo una dislocacion tematica, sino que el taller se integro en el
conjunto de actividades llevadas a cabo con anterioridad por el docente titular.
La finalidad del taller, a entender, genera una lectura distinta del problema
detectado en el diagnostico a partir del uso de la MST con el texto del buen

labrador que sabe perder (Mc 4, 3-8).
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Ahora bien, en el ejercicio de disefio y redaccion del taller fue preciso hacer
acomodaciones tendientes a aprovechar al maximo el tiempo disponible para la realizacion
del taller. Asi las cosas, se organizo en tres momentos:

- Primero, una seccion teorica en la que se muestra el contenido tematico del taller y
se dan indicaciones acerca del esquema hermenéutico que se propuso como cristal a traves
del cual se vio el texto parabélico, “Un buen labrador que sabe perder” (Mc 4,3-8)8L. En este
escenario se hizo lectura del texto biblico y se desarrolla un ejercicio dialdgico sobre el
sentido literal del texto para asi poner en comun las palabras que puedan propiciar
confusiones. Adicionalmente, se explico que el ejercicio apuntaba a una manera concreta de
comprension del texto biblico a partir de los indicativos de los distintos tipos de sociedad
(incluyente y excluyente) y de los indicativos de las opciones de conciencia, sefialando cémo
se comprendia el trabajo rural y su relacién con las caracteristicas del Reino de Dios.

Para este apartado del taller se asumieron las consideraciones hermenéuticas
propuestas por De la Torre, en las que desarrolla el esquema de la MST®, Asi, en él se
desglosa un relato parabolico a partir de la propuesta del cerebro triple en que se plantea tres
maneras del cerebro organizar sus juicios. Como se dijo con anterioridad, se sefiala que hay
un cerebro que tiende a tendencias egoistas, otro que tiende a la comunidad y, finalmente,
uno capaz de tomar decisiones libres en las que se decanta por una otra posibilidad. En la
tabla 4 se muestra qué partes en el relato trasparentan esa relacion.

- Segundo, una seccion practica en la que se sugiere al grupo de trabajo plantear
situaciones cotidianas en las que las posibilidades de fracaso sean altas. Se dialoga acerca de
ejemplos propios de la vida académica en los que se muestra como la propuesta que se hace
en el texto se realiza también en la cotidianidad escolar. El propoésito de ello es llenar de
sentido el texto vinculando el contenido propio de la vida rural que recoge la parabola y las
experiencias previas de los estudiantes, respecto a las distintas actitudes que se pueden tener

cuando, al emprender un proyecto, no se tienen los resultados esperados.

81 Se toma este titulo de: Gonzalo de Torre. Las parabolas que narré Jesus. p. 166.
8 bid.
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En las consideraciones de disefio se tuvo en cuenta la importancia de la generacion
de discusiones frente a la interpretacion de la pardbola ofrecida por De la Torre para,
consecuentemente, recoger propuestas que se cristalicen en el siguiente apartado. Esto se
traduce en que desde la lectura se intenta llamar la atencidon sobre si cada uno de los
participantes, incluido el docente en su rol de coaprendiente, considera que el texto explora
de su forma de asumir los retos propios de la cotidianidad.

- Tercero, en una seccion critica se proponen ejemplos en los que en la vida social la
frustracion sea un problema al que enfrentar. Asi, se sefialan escenarios publicos de los que
ellos son o seran parte, en los que es posible sentir que hay esfuerzos que se hacen en vano.
De este modo, el ejercicio es un puente entre la propuesta tedrica y eminentemente religiosa
del texto parabdlico y el papel social y politico del estudiante. El ejercicio concluye con la
enunciacién por parte de los participantes de planes de accion a través de los que se propenda

por persistir en el empefio de alcanzar un objetivo concreto.

2.2. El lugar de la palabra biblica: El buen labrador que sabe perder (Mc 4, 3-8)

2.2.1. Generalidades de las parabolas.

2.2.1.1. Trasfondo historico.

La parébola, en consideraciéon a lo que menciona Gonzalo de la Torre, no puede
ubicarse histéricamente en un momento concreto de la vida publica de Jesus pues, como se
insiste, las narraciones parabolicas pudieron haber sido modificadas bien por aquellos que
originalmente las escucharon, o bien por quienes las transcribieron con la intenciéon de
difundirlas a traves de un ejercicio catequético.

Sin embargo, dejando de lado este hecho, si se puede afirmar que hay un conjunto de

caracteristicas socio-historicas que pueden ser caracterizadas con claridad.
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Si se considera lo que sefiala De la Torre®*Por un lado, es claro que JesUs es un sabio
maestro con una creciente popularidad en la comunidad a la que pertenece. En ese contexto,
es un personaje historico que es tolerado por las autoridades foraneas, romanas, que controlan
lo que corresponde a la provincia de Judea. Sin embargo, hay comunidades de judios que le
son hostiles. Asi, los saduceos, dirigentes, persiguen a Jesus, mientras que la clase dirigente
del pueblo judio pacta con Roma.

La ensefianza de JesUs es estrictamente oral y esta es muy cercana a los pobres de la
comunidad. A diferencia de los lideres contemporaneos a Jesus, él se muestra como un
hombre sencillo con preceptos de caracter universal (Algo que se aprecia en su
interpretacion) que estan construidos a partir de parébolas, es decir, narraciones en las que se
parte de aspectos concretos de la realidad rural para resignificarla y establecer ciertas
caracteristicas del reino de Dios. En esta comunidad, con un Unico y carismatico lider, los
apostoles son sujetos en formacidn que aprenden junto a la comunidad.

Estas caracteristicas contrastan con las que se hacen manifiestas en las primeras
comunidades cristianas que son receptoras del evangelio, en tanto que buena nueva. En estas
comunidades Jesus no es visto como un maestro popular, sino como maestro divino en virtud
de la resurreccién. La comunidad a la que Jesus predicé, en Jerusalén, ya no existe en tanto
que la ciudad misma fue destruida. Los romanos, antes tolerantes, ahora persiguen a los
cristianos del mismo modo que lo hacen los fariseos, judios que también le son hostiles a esta
nueva comunidad.

Los apdstoles, antes aprendices, ahora son dirigentes comunitarios. El relato
evangélico, y en él las parabolas, se adapta a las nuevas circunstancias, es decir, la progresiva
expulsion de los cristianos de las comunidades judias. Este hecho hace necesario tener un
soporte escrito de las ensefianzas de Jesus que se adapta a las formas literarias de su época, a
entender, los modelos literarios helenizantes.

Las comunidades ahora no se restringen a judios pobres de origen rural, sino que
incluyen a ricos y a miembros de otras comunidades. La reconstruccion que se hace de Jesus

como personaje histdrico se aleja de la humanidad de la comunidad a la que pertenecid y se

8 De la Torre. Las parabolas que narré JesUs. 14.
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acerca a la divinidad que le caracterizo por la resurreccion. Esta excesiva divinizacion de
Jesus hace que el mensaje que ofrecio a las comunidades sea susceptible de ser interpretada
de una manera diferente a la que corresponde a la comunidad inicial donde predicé.

Estas modificaciones relativas a los aspectos demografico, hermenéutico y
econdmico hacen que el cristianismo deje de ser pensado como un modelo de vida y se
conciba como una religion. Asi, la idea del Reino de Dios desaparece frente a las
interpretaciones de los griegos que empiezan a participar de la fe cristiana y esta se concentra
en contextos urbanos en donde las figuras masculinas son mucho mas importantes en

comparacion a las femeninas.

2.2.1.2. Su genero literario.

La idea de parabola en el Antiguo Testamento puede comprenderse como equivalente
a Mashal®*, palabra hebrea que significa ser semejante a. Es, entonces, una comparacion, una
alegoria, una fabula, un proverbio o un simbolo. La pardbola en el Antiguo Testamento no
es necesariamente un texto largo, como si lo es en el Nuevo Testamento, sino que puede ser
un refran o la descripcion de una imagen.

En el Nuevo Testamento, la idea de parabola, en tanto que, ya influida por las formas
literarias griegas, responde a la definicion de la palabra griega parabolé®® que, si bien tiene
un significado similar al de Mashal, incluye en si ademas ideas como la de adagio, enigma 'y
regla.

En lineas generales se puede decir que la narracion parabdlica en el contexto de Jesus,
primero, se restringe al contexto rural, siendo evidente en el uso frecuente de personajes,
objetos, lugares y relaciones propias del campo; segundo, no se construye a partir de hechos
fantasticos (lo que la aleja de la idea de fabula), trata de ser muy cercano a la realidad de los
oyentes; tercero, se vale de los signos de los tiempos, es decir, utiliza fendmenos naturales

muy importantes en la vida de sembradores y pastores y, a través de su resignificacion, ofrece

8 De la Torre. Las parabolas que narré JesUs. 11.
& Idem.
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una ensefianza practica; y, finalmente, insiste en la descripcion del Reino de Dios a través de
las vivencias de gente real.

Las parabolas concebidas desde la perspectiva de De la Torre, se comprenden como
textos que no reflejan de forma exacta la prédica de Jesus®. Si se consideran como un género
propio de la oralidad, desde el contexto historico de Jesus, se puede afirmar de ellas que
abordan un problema comun de la vida rural que se cifra en interrogantes que, al resolverlos,
dan a conocer un aspecto especifico del Reino de Dios.

Ahora, si se entiende la parabola, ya no como parte de la prédica de Jesus, sino como
parte de la tradicién oral de sus seguidores inmediatos, se puede afirmar que estos pudieron
reinterpretarlas y, al hacerlo, pudieron haber recortado o extendido el mensaje original. De
hecho, De la Torre sefiala que el elemento cristologico de las parabolas pudo haber sido
afiadido por las primeras comunidades para asi dar relevancia al aspecto divino de Jesus en
detrimento de su elemento humano.

La pardbola como un relato con soporte escrito surge como una necesidad catequética
que tiene como origen las situaciones cotidianas de la comunidad y la forma como debe
responder a ellas y dar solucion pedagogica a largo plazo. Fruto de esa necesidad catequética
los textos son frecuentemente revisados, ajustados y reconstruidos lo que, en el caso de las
parébolas, abre la posibilidad a una reconstruccion elaborada para comunidades especificas.
En otras palabras, las parabolas pudieron haber sido modificadas para cubrir las necesidades
catequéticas de alguna de las primeras comunidades cristianas.

Ahora bien, es preciso sefialar las diferencias existentes entre el género parabdlico y
la alegoria. La parabola, desde De la Torre®’, es una narracion que parte del Reino de Dios
comprendido como el actuar de Dios en la accion humana. Asi, cada parabola hace manifiesto
un aspecto especifico del actuar de Dios, un aspecto concreto del Reino. La alegoria, por otro
lado, es una narracion susceptible a multiples interpretaciones que intentan, de algin modo
abarcar mas de lo que se pretendio en la prédica original. Se concentra en los detalles y busca

dar una significacion minuciosa a todo lo descrito en la narracion. La pardbola es una

% De la Torre, Las parabolas que narr6 Jesus. 32
8 Idem., 45.
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ensefianza sencilla que busca mostrar la relacion de Jesus con el Padre en la cotidianidad de

los simbolos que estan en las narraciones.

2.2.1.3. Su cardcter simbolico.

La parabola, como se ha sefialado con anterioridad, posee un mundo simbolico
interior que se hace manifiesto en elementos del mundo exterior. Asi, la parabola, desde la
comprension que de ella hace De la Torre tiene una complejidad intrinseca, considerando el
contexto historico de Jesus.

La parabola es symbolon, es decir, acogiéndonos a la etimologia griega es conjuntar®.
Los judios esperaban a un mesias que restaurara el reino a los dias del Rey David. Sin
embargo, Jesus habla de un Reino evidentemente distinto; habla de EI mismo como simbolo
en tanto que el Reino al que se refiere se representa en la cotidianidad sencilla del mundo
rural. ES un reino que se muestra parcialmente en las decisiones humanas. La parabola es
entonces una expresion literaria de la que se sirve JesUs para comunicar su experiencia del
reino y, al mismo tiempo es un punto de encuentro de lo natural de la experiencia humana de
Jests y lo sobrenatural de su divinidad. Es una ruta, en palabras de De la Torre®, a la
consciencia de Jesus que busca llegar a la consciencia de quien la recibe, pues intenta dar a

conocer el reino en su propia experiencia de vida.

2.2.1.4. Su novedad.

Se comprende desde la perspectiva de De la Torre®® que hay unas perspectivas
especificas de las parabolas desde las que se comprende el pensamiento de JesUs de manera
novedosa asi:

a. Novedad socio-religiosa: La parabola permite comprender el discurso acerca del Reino de
Dios como antagonista del concepto de Poder de dominio.

8 De la Torre. Las parabolas que narré Jesus. 25.
89 Ibid., 28
% |bid. 45-47.
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b. Novedad teoldgica: Este tipo de relatos se apartan de la tradicion legalista que muestra a
un Dios distante y lo describen como un Padre de misericordia.

c. Novedad ética: La pardbola ofrece una nueva comprension de la accion humana y su
intencionalidad.

d. Novedad critica: Los relatos parabdlicos desvelan la realidad en sus injusticias en
diferentes niveles (social, estructural y coyuntural) planteando escenarios de cuestionamiento
tanto a sujetos como a instituciones.

e. Novedad escatologica: La parabola abre la posibilidad a la comprension del reino que nos

espera y con ello ofrece un discurso pleno de esperanza para la humanidad.

2.2.2. La parabola “El buen labrador que sabe perder” (Mc 4, 3-8).

2.2.2.1. Texto.

El texto al que nos referiremos en esta investigacion es la parabola del sembrador.
Esta parabola es nombrada en palabras de De la Torre®!, como “Un buen labrador que sabe
perder”, haciendo énfasis en que en ella “Jests quiere seguidores que asimilen los fracasos
como parte de la tarea del Reino de Dios. El relato sobre el que versa esta investigacion se
encuentra en Mc 4, 3-8. Esta parabola aparece, ademas, con minimas diferencias, en Mt 13,
1-9y Lc 8 4-8. En el apartado sefialado el evangelista dice en Mc 4, 3-8:

Y otra vez se puso a ensefiar a orillas del mar. Y se reunid tanta gente junto a él que hubo de
subir a una barca y, ya en el mar, se sentd; toda la gente estaba en tierra a la orilla del mar.
Les ensefiaba muchas cosas por medio de parabolas. Les decia en su instruccion: 'Escuchad.
Una vez sali6é un sembrador a sembrar. Y sucedié que, al sembrar, una parte cayo a lo largo
del camino; vinieron las aves y se la comieron. Otra parte cay6 en terreno pedregoso, donde
no tenia mucha tierra, y broté en seguida por no tener hondura de tierra; pero cuando sali6 el
sol se agostd y, por no tener raiz, se sec@. Otra parte cay0 entre abrojos; crecieron los abrojos
y la ahogaron, y no dio fruto. Otras partes cayeron en tierra buena y, creciendo y
desarrollandose, dieron fruto; unas produjeron treinta, otras sesenta, otro ciento. (Mc 4, 3-8).

1 De la Torre. Las parabolas que narré Jesus. 166.
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2.2.2.2. Su contexto literario.

El pasaje biblico anteriormente citado hace parte de una narracion méas extensa dentro
del evangelio de Marcos que puede, siguiendo a Guijarro®, denominarse un triptico. Los
criterios de conexion de los relatos son, el primero, los diferentes grupos de personas que
siguen a Jesus (Mc 3, 20-21.31-35), segundo, el desarrollo argumental de las parabolas (Mc
4, 1-34) y, las narraciones de milagros (Mc 4, 35-5, 43).

Ahora bien, antes de considerar la estructura interna de la parabola, es preciso sefialar
que todo el evangelio del que hace parte surge del desarrollo organico de la dinamica de la
tradicion oral. Asi, este evangelio es considerado, siguiendo a Aguirre®®, como el més antiguo
de los conocidos, cuyos textos tienen una construccion y entrelazamiento muy cuidados. Esta
calidad solo es alcanzable luego de repetidos intentos en los que se ha perfeccionado el relato
hasta la version que ha llegado a nosotros.

Asi pues, el texto completo de este evangelio sindptico contempla una redaccion que
retoma elementos variados de tradiciones tanto griegas como judias y las desarrolla de forma
muy elaborada. Utiliza para ello recursos redaccionales que sirven para “relacionar e
interpretar las tradiciones recibidas (...) al servicio de un proyecto mas amplio y original:

componer un relato”%,

2.2.2.3. Su estructura expositiva.

Pikaza sefiala que este fragmento del evangelio contempla en una primera parte, una
introduccién marcana, que se establece en un lenguaje fécil de entender, propio de la
parabola, el rol de Jestis como sembrador de la palabra expresado en los términos propios de
los oyentes. En una segunda parte, la parabola en si, se establece su tema fundamental
enmarcado por expresiones concretas “Escuchad” (Mc 4, 3) y “Quien tenga oidos para oir,

que oiga” (Mc4 9).

%2 Guijarro. Los cuatro evangelios, p. 234-235.
9 Aguirre. Asi empezo0 el cristianismo. p.207-221
% Guijarro. Los cuatro evangelios. p. 214.
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Ahora bien, siguiendo a De la Torre, es claro que el desarrollo parabolico se plantea
como una metéafora que no resulta ajena a los oyentes. Se vale de la presentacion de un
escenario conocido por ellos, a entender, la siembra y la cosecha, para representar el efecto
del reino de Dios en la vida de cada uno de los oyentes. No obstante, en la narracion marcana,
en Mc 4, 14-20, hay una explicacién de cdmo se puede recoger el mensaje evangélico como
alegoria, asi desentrafia del texto su sentido profundo y expone lo que hay de abstracto en él

de forma mas clara.

2.2.2.4. Su género literario.

Esta parabola hace parte de un conjunto mas extenso de relatos parabdlicos que, de
acuerdo a lo que sefiala Pikaza®, esta elaborado en forma de conjunto quiastico. Un conjunto
quidstico es un grupo de repeticiones de tradiciones anteriores al escrito del evangelista. Lo
peculiar de la pardbola es que hace parte de una Biografia, en términos de género literario
griego y, al mismo tiempo, organiza un cuerpo doctrinal de forma coordinada.

En lo relativo a la construccion biografica, siguiendo a Guijarro®, esta solia tener en
la antigliedad tres partes. Primero, la presentacion del personaje a través de sus antepasados
y su lugar de nacimiento; segundo, su actuacion publica y ensefianza (donde se ubicaria este

relato parabolico); tercero, su muerte y los acontecimientos relacionados con ella.

2.2.2.5. Sus paralelos.

Podemos encontrar relatos paralelos a Mc 4, 1-8 en Mt. 13, 1-9y Lc 8 4-8. En los tres
casos las diferencias tanto en la introduccién como en el nacleo de la parabola son minimos.
De hecho, considerando lo que sefiala Pikaza respecto a las llamadas de atencidn, la
estructura esta enmarcada en las mismas expresiones, a entender, palabras relativas a
escuchar y comprender lo escuchado. Tanto los personajes como los elementos descritos

dentro de las parabolas se mantienen en el mismo orden.

% Pikaza. Evangelio de Marcos. p. 373
% Guijarro. Los cuatro evangelios. p. 221.
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2.2.2.6. Sus personajes.

En el pasaje se encuentra un Gnico personaje, El sembrador. EI motiva la accion
dramética que motiva la interpretacion del texto. Lo importante de este personaje no es lo
que se dice sino, siguiendo a De la Torre®’, lo que habia ya en el conocimiento comdn de los
oyentes acerca de lo que significa ser labrador. Asi la parabola, a través de un sujeto con un
rol conocido en la comunidad, cobra un sentido profundo en las personas que la escuchan si
se contemplan dos posibilidades. O bien es preciso dar detalles individuales del sembrador
porque, posiblemente, algunos de los que lo escuchaban se dedicaban a esta labor; o bien, en

su defecto, conocian de cerca a personas que la desarrollaban.

2.2.2.7. Su trasfondo historico.

En consideracion a las expectativas vitales de los contemporaneos de Jesus, el
mensaje se ubica en una temporalidad diferente. No pocos de los seguidores de Jesus
esperaban un Mesias militar que restaurara el Reino en términos de unidad politica y
geogréfica a un estado, sino igual, semejante al de la época del Rey David. Sin embargo,
como se ha sefialado extensamente, el Reino del que hablaba Jesus tiene un caracter
diametralmente distinto.

Como sefiala Pikaza:

Por aquel tiempo, muchos pensaban que habia llegado la hora de los segadores, como grita

el angel de la nube “;Mete tu hoz y siega! Porque ha llegado la hora de segar la mies de la

tierra estd madura” (Ap. 14, 15) (...) En contra de eso, JesUs piensa que es tiempo bueno para
empezar, es decir, para que actlie el sembrador; es tiempo para empezar, no para acabar”%,
Asi las cosas, para muchos, Jesus llegé en el culmen de los tiempos. La parabola del
buen labrador que sabe perder destaca el valor del tiempo, hace énfasis en que el Reino es un
proyecto que necesita tiempo y esfuerzo y que esta abierto personas de diferente condicion

y, en consecuencia, con diferentes perspectivas. ElI hecho de que repita su llamado de

9 De la Torre. Las parabolas que narr6 Jesus. 168.
% pikaza. Evangelio de Marcos. 377.
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atencion a personas de diferente condicion se puede hablar de que lo que pretende es llamar

a la accion.

2.2.2.8. Su caracter simbolico.

A partir de la parabola del buen labrador que sabe perder es posible encontrar un
cambio metodoldgico en la forma en que Jesus se acerca al pueblo. En el grupo de parabolas
del que hace parte la del Buen Labrador, JesUs presenta el Reino de Dios como un Ilamado
de atencion. Este Ilamado se concentra en conceptos comunes entre los oyentes, pero
asumidos de una manera distinta. Gonzalo de la Torre afirma que en esta, como en todas las
parabolas, se manifiesta una parte del Reino®.

Pikaza, por su parte, ofrece una explicacion extendida de los simbolos utilizados por
Jesus asi:

a. Siembra. A diferencia de los paralelos que se han hecho en otros pasajes con la practica
de la pesca, en donde se muestra como Jesus invita a los pescadores (vocacion) a ser
pescadores de hombres para asi librarlos del océano de muerte en el que se hallan inmersos,
en esta parabola y en las siguientes JesUs utiliza la figura de la siembra. De esta manera, se
manifiesta “un tiempo nuevo de engendramiento y despliegue de la vida (...), la agricultura
de Dios™%,

La figura del sembrador es una promesa de vida en los campos que se siembran cada afio.
Asi, él manifiesta que “nos conoce desde el comienzo (y no ante el final) de los tiempo, es
decir, ante la tierra que debe ser cultivada”!t, A figura del sembrador en las actividades de
cultivo remite, adicionalmente, a la idea del tiempo como factor importante para la aparicion
de cambios. Asi, la semilla no nace de forma espontanea en cuanto se siembra, Sino que es
preciso considerar los signos de los tiempos y el trabajo que exige de multiples personas. No
solo él siembra, también lo hacen sus discipulos. Dios les encomendd esa tarea especialmente

distinta a la de la victoria militar que era la que esperaban muchos de sus contemporaneos.

9 De la Torre. Las parabolas que narré Jesus. 30.
100 pikaza. Evangelio de Marcos. 376.
101 Ibid.
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b. En toda la tierra. El sentido esencial de la parabola no esta, como en efecto lo sefiala
Pikaza, en que el sembrador pierda su trabajo sembrando donde no podra cosechar. La
parabola apunta, mas bien, a las cualidades que tiene el Reino, en tanto que semilla, de
difundirse alli adonde llegue. En otras palabras, el mensaje de Jesus no apunta en exclusiva
solo a aquellos que lo quieren y entienden, sino que, en virtud de la estrategia creadora de
Reino, la tierra buena esté en todas partes y la semilla da fruto a donde sea que llegue. Asi
publicanos, pecadores y expulsados de la sociedad israelita; tierra al lado del camino, tierra
entre espinos o pedregales, son lugar donde la noticia del Reino brota y da vida.

c. Formas de escuchar, diversas cosechas. La parabola nos presenta diferentes campos
sembrados. No obstante, el énfasis progresivamente se hara en la tierra cultivada, no en el
sembrador. Siguiendo la linea del simbolismo de la parabola, es decir, en los sembrados y en
el tiempo que tarda en crecer y madurar la semilla.

Siguiendo a Pikaza, podemos afirmar que la parabola del buen labrador que sabe perder habla
de la importancia del tiempo, pues la llegada del Reino apremia, no obstante, la idea mas
importante que intenta fijar es la de la escucha. En ella se habla de un proceso que desborda
vida: la del sembrador que llega a aprovechar un ciclo; y la de la semilla, que puede dar fruto
en lugares inesperados. Pero mas alla de eso, se puede concebir esta imagen como un reflejo
de la “siembra de Dios”, en términos de Pikaza, donde la palabra, la semilla, solo brota en

aquellos que la acogen y responden a ella, transformando por ella misma su existencia.

2.2.2.9. Sus destinatarios.

En la introduccion (Mc 4, 1-2), se establece a quién se dirige Jesus en el contexto de
la narracion. Jesus pasa del anuncio del Reino a la ensefianza. Asi, a traves de la palabra
distingue entre aquellos que entienden de los que no. Esta division se desarrolla luego del
relato parabolico asi:

“El les dijo: «A vosotros se os ha dado el misterio del Reino de Dios, pero a los que estan

fuera todo se les presenta en pardbolas, para que por mucho que miren no vean, por mucho

que oigan no entiendan, no sea que se conviertan y se les perdone.»” (Mc 4, 11).

El texto en general estaba dirigido a toda la comunidad alli reunida. No obstante, es

claro que en la predicacion que hace Jesus, él mismo, en tanto que narrador, tiene claro que
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hay un grupo en el que, por diferentes razones ya expuestas en la pardbola, el mensaje del
Reino no iba a calar. Asi las cosas, siguiendo a Guijarro, se puede afirmar que concretamente

“se dirige a la gente que se ha congregado en torno a Jesus”1%2,

2.2.2.10. Su intencionalidad.

Siguiendo a Pizaka, es posible afirmar que lo que hace el evangelista es construir un
paralelo entre en proyecto de Jesus en tanto que experiencia vital compartida y su mensaje
como “una palabra iluminadora”. En este mismo sentido, si consideramos los elementos
sefialados respecto a la intencion total del evangelio de presentarse como una biografia de
Jesus, la parébola del buen labrador que sabe perder expone la obra y ensefianza de Jesus en
el ejercicio de su vida publica.

El propdsito del texto en el escenario de la vida de JesUs es claro, intenta reflejar a
través de la parabola elementos del Reino de Dios. Para insistir mas en ello, de hecho, mas
adelante hace una interpretacion alegérica para aquellos que tienen claro de qué trata su
ensefianza. Asi en Mc 4, 13-20 dice:

Y les dice: «¢,No entendéis esta parabola? ; Como, entonces, comprenderéis todas las parabolas?
El sembrador siembra la Palabra. Los que estan a lo largo del camino donde se siembra la Palabra
son aquellos que, en cuanto la oyen, viene Satanas y se lleva la Palabra sembrada en ellos. De
igual modo, los sembrados en terreno pedregoso son los que, al oir la Palabra, al punto la reciben
con alegria, pero no tienen raiz en si mismos, sino que son inconstantes; y en cuanto se presenta
una tribulacion o persecucion por causa de la Palabra, sucumben en seguida. Y otros son los
sembrados entre los abrojos; son los que han oido la Palabra, pero las preocupaciones del mundo,
la seduccion de las riquezas y las demas concupiscencias les invaden y ahogan la Palabra, y queda
sin fruto. Y los sembrados en tierra buena son aquellos que oyen la Palabra, la acogen y dan fruto,
unos treinta, otros sesenta, otros, ciento.»

Siguiendo a Pikaza, podemos suponer que el Jesus de Marcos desarrolla esta parabola
de tal manera que proclama la “siembra” de Dios. Anuncia el Reino como palabra que actia

e invita a ser escuchada para transformar la existencia de quien lo hace.

102 Guijarro. Los cuatro evangelios. p. 234.
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2.3. Tipo de investigacion

Segun la naturaleza de los datos es una investigacion cualitativa porque la
informacidn de la que parte es categorizable e interpretable de modos no cuantitativos. En
este sentido, se comprende que el objetivo de una investigacion cualitativa es “estudio en
profundidad de la compleja realidad social”.1%

Segln la naturaleza de los objetivos es una investigacion correlacional porque se
propone medir el grado de relacion entre dos conceptos, a saber, la ERE desde una
perspectiva liberadora y la Matriz Social Triadica como saber constructor de conocimiento.

Segun la naturaleza de las fuentes es una investigacion metodoldgica porque las
fuentes desde las que se hace el anélisis son metodologias.

Se puede afirmar que esta investigacion responde a las caracteristicas del método
hermenéutico cuyo objetivo es explicar las relaciones entre un hecho y el contexto en el que

este ocurre.

2.4. Hipotesis

La integracién de la Matriz Social Triddica como saber constructor de conocimiento
en el ejercicio de la ERE desde una perspectiva liberadora a través de un taller sobre la
parabola de “El buen labrador que sabe perder” (Mc 4, 3-8) hace posible desarrollar un
ejercicio de aula en el que los estudiantes de grado noveno del Colegio Emmanuel D’ Alzon
evidencien dinamicas sociales que afectan su comprension sobre la tolerancia a la frustracién
en los que la exigencia de la exhortacion evangélica a la excelencia en la vida cotidiana se

revela como una propuesta liberadora.

2.5. Poblacion y muestra
La poblacidn de esta investigacion es la de estudiantes de los tres cursos (A, B y C)
de grado noveno del Colegio Emmanuel D’ Alzon. El colegio es una institucion educativa de

caracter confesional catolico, privado que presta el servicio educativo a nifios y jovenes en

103 Osses Bustingorry, Sanchez Tapia y Ibafiez Mantilla, “Investigacion cualitativa en educacién. Hacia la
generacion de teoria a través del proceso analitico”. 119.
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edad escolar. De esta poblacion, de 68 personas en total, se delimitdé como muestra un grupo
de 12 (doce) estudiantes de género masculino, entre los 13 y los 15 afios.

En la muestra tomada para realizar este trabajo se consideraron los siguientes
criterios:
- Descripcidn positiva de los estudiantes por parte del docente titular, en las que destaco

el buen rendimiento y actitud propositiva de los estudiantes de la muestra.

- Participacion activa y entrega de actividades.
- Disposicion para el desarrollo del taller.

Tabla 6. Clasificacion de la muestra considerando la edad

SUJETO EDAD
1 Estudiante A 13
2 Estudiante B 13
3 Estudiante C 13
4 Estudiante D 14
5 Estudiante E 15
6 Estudiante F 14
7 Estudiante G 14
8 Estudiante H 15
9 Estudiante | 14
10 Estudiante J 14
11 Estudiante K 14
12 Estudiante L 15

Fuente: elaboracion propia.

2.6. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

En un trabajo de investigacion es importante llevar cuenta de los fendmenos y avances
que suceden en el proceso de aplicacion de aquellos instrumentos disefiados para obtener
informacién relativa al objeto de estudio.

El taller, en tanto que instrumento de investigacion, esta dividido en cinco secciones
distintas que contemplan las tres partes descritas anteriormente en el disefio de la actividad.
Este se llevd a cabo en una sesion de dos horas con los grupos de la poblacion antes descrita.
Cada una de las secciones es proclive al desarrollo de reflexiones que, por un lado, aborden
las preguntas problema planteadas desde los lineamientos; y por otro, propongan a los
estudiantes una manera diferente de ver el tema tratado, a entender, la tolerancia a la

frustracion desde la exhortacion evangélica a la excelencia en la vida cotidiana:
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a. Actividad 1 (Piensa rapido): En esta actividad se invitd a los estudiantes a elaborar un
resumen del pasaje biblico de la pardbola del buen labrador que sabe perder (Mc 4, 3-8). Para
su realizacion se hizo una lectura dirigida del texto.

Huelga sefalar que el ejercicio de lectura dirigida puede ser integral, es decir, un ejercicio en
donde el docente delimita, marca y establece los contenidos en los que se profundiza una
reflexion; o puede ser moderada, en el que el didlogo horizontal da lugar a preguntas que se
suscitan por las pausas planteadas por un docente-coaprendiente. Para la realizacion del
ejercicio se consider0 esta segunda perspectiva en la que se reforzo la contextualizacion
hecha previamente gracias a dialogos con el docente titular, en los que evidencié que hay en
la poblacion dificultades para asumir el fracaso tanto en el plano personal como en el
academico.

Luego, individualmente, se sugirid a los estudiantes hacer la lectura de forma individual para
resolver la actividad. El propdsito de ella era conocer la comprension que cada estudiante
previamente tiene del relato biblico. De este modo es posible evidenciar si es capaz de
identificar los elementos basicos del relato (Personajes, acciones descritas, posibles
significados abstractos dentro del texto, entre otros).

b. Actividad 2 (Haz memoria): En esta actividad se invit6 a los estudiantes a recordar un
hecho en el que ellos mismo se hayan visto forzados a repetir una tarea para lograr realizarla
adecuadamente. Para alcanzar este objetivo dentro del desarrollo de la clase, se propuso una
lectura breve dentro del taller. En la lectura se sefialé de forma superficial como no siempre
los objetivos que se buscan se alcanzan. Se hizo un paralelo con situaciones propias de la
vida escolar y se recogié un fragmento de una pelicula reciente en el que se aborda el
problema del fracaso. El prop6sito de la actividad es establecer una relacién entre la posicion
del sembrador y la suya propia en lo relativo al no cumplimiento de expectativas respecto a
las acciones realizadas. Luego, prosiguiendo la lectura, se presentaron preguntas que se
aproximan metodologicamente al ejercicio de Gonzalo de la Torre, a entender, la aplicacion
del cerebro triple a la interpretacion del pasaje biblico.

c. Actividad 3 (Probemos nuestra atencion): En esta actividad se invito a los estudiantes
a observar el diagrama que desarrollé6 Gonzalo de la Torre (ver anexo 1) respecto al

interpretacion del pasaje biblico del buen labrador que sabe perder. En el ejercicio de aula se
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pidio prestar especial atencion a los titulos del cuadro para, luego, retomar el texto de la
actividad anterior y la definicion que se ofrece en el de lo que se entiende por Reino de Dios.
Asi las cosas, se indico a los estudiantes que organizaran el texto de acuerdo a la tabla en que
se presenta el pasaje dividido. El proposito de ello era mantener la dindmica de clase y al
mismo tiempo establecer la comprension que hasta ese punto cada estudiante tenia del pasaje
biblico en si.

d. Actividad 4 (¢ Qué clase de tierra somos?): En esta actividad, formulada en clase y por
escrito como ejercicio en grupo, se pidid a los estudiantes que discutan respecto la posible
simbologia que se esconde en la parabola. Se sefiala una lista de los elementos considerados
importantes en la interpretacion presentada por De la Torre para asi, a través del didlogo,
buscar que el grupo comparta, complemente y se haga consciente del significado profundo
de la parabola.

Para alcanzar este propdsito, la guia previamente presentd un texto corto una exposicion
sintética de la interpretacion que ofrece De la Torre. Asi las cosas, el ejercicio apunta a la
concientizacion que se propone desde la perspectiva liberadora, pues lo que se buscé es que
a través del texto el estudiante abstraiga elementos de su propia vida y los extrapole al
gjercicio de clase. De este modo, el estudiante-coaprendiente visibiliza las dindmicas de las
que hace parte y que, de alguna forma, lo oprimen o lo hacen tener una vision parcial de la
realidad a la que pertenece.

Para complementar el ejercicio, se pidio reflexionar en torno a los posibles problemas
que plantea cada uno para que otro obre bien. Se conecta al pasaje con la pregunta “;Qué
clase de tierra somos?”. El proposito de esta pregunta era hacer que los estudiantes no solo
se cuestionaran respecto a su papel como agentes de cambio, sino que, ademas, consideraran
qué actitudes o acciones tenian que resultaban problematicas para su contexto.

e. Actividad 5 (¢Estoy dispuesto a perder?): En esta actividad, planteada como
conclusion, se presentan las definiciones de tres situaciones de injusticia. Se sefialan las
caracteristicas de la desigualdad, la pobreza extrema y la discriminacion étnica y cultural.
Las definiciones tuvieron como propdsito ofrecer un marco comun a los estudiantes para
definir situaciones en las que el trabajo individual pudiera parecer indtil. Para reforzar esta

idea, con anterioridad se insiste en algunas de las cualidades que debe tener una sociedad
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justa (igualdad, equidad, solidaridad, fraternidad, inclusion) y el papel que tienen los
individuos en el desarrollo de estas cualidades en grupos humanos méas amplios. La actividad
concluye con una pregunta acerca de las acciones en las que, a partir de un trabajo
colaborativo, se puede hacer frente a esas dindmicas que van en contra de la realizacion
humana y que oprimen a personas en todas partes del globo. Se buscé que, dadas las
definiciones, intentaran distinguir si hay elementos dentro de su realidad més préxima en las
que haya situaciones de desigualdad, pobreza o discriminacion en las que ellos pudieran

intervenir para romper con ellas.

2.7. Andlisis de datos

Respecto a la muestra, es posible afirmar que los resultados son heterogéneos y que
es preciso evaluarlos de forma diferenciada. Asi, es claro que, si bien la mayoria de los
participantes entregd la totalidad del taller resuelto, al menos un tercio de los participantes
no siguio las indicaciones de acuerdo a la propuesta de clase. Ahora bien, si nos concentramos
en la muestra se puede evaluar el desarrollo e impacto del taller en virtud a la secuencia
didactica que se propuso asi.
2.1. Actividad 1 (Piensa rapido): En tanto que ejercicio de lectura dirigida de caracter
moderado, se ofrecié la posibilidad de preguntar respecto a palabras que pudieran, de algin
modo, resultar confusas para toda la poblacién. En general, no hubo preguntas significativas
en este sentido pues para el nivel de escolaridad para el que se plantea la actividad el 1éxico
es simple. Sin embargo, en la revision del instrumento, parte de la poblacién no consiguio
sefialar los elementos locales del texto. Hubo casos en donde, o bien no desarrollaron el
punto, o bien no completaron la actividad de acuerdo a las indicaciones.
En lo relativo a este Ultimo caso, en no pocos casos es evidente que copiaron apartados de la
parabola y lo asimilaron al resumen solicitado. Para comentar los ejemplos pertenecientes a
la muestra es preciso sefialar que se mantendra la redaccion original, pero se corregira la
ortografia de las respuestas consignadas en el instrumento para no perjudicar su comprension.

En el caso de la muestra se evidencia una mejor comprension del pasaje. Este hecho

se puede evidenciar si comparamos los resumenes de los estudiantes C, I, Jy L:
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Estudiante C: Un sembrador sembrd sus semillas en diferentes terrenos, en el camino, terreno
pedregoso, en espina y tierra fértil. Todas las semillas murieron menos en la tierra fértil.
Estudiante J: Que, si uno siembra las semillas en tierra fértil, podra lograr lo que quiere.
Estudiante I: Debemos ver donde sembramos nuestras semillas para de la misma forma
recoger un buen fruto.

Estudiante L: Que segun el lugar donde estén las semillas podran crecer o moriran.

En estas respuestas es evidente que el acercamiento al texto se hace de maneras
diferentes. Mientras en los casos de los estudiantes C y L, se describe el mensaje de forma
literal, es decir, se reduce tanto como es posible el contenido y los detalles, pero comentan,
el primero, lo que cuenta la pardbola, el segundo una relacion causa-efecto de los hechos
narrados, los estudiantes J e | lo interpretan de manera diferente.

En el caso de estudiante J esta apropiacion se hace de forma individual, lo que se
traduce en que él mismo se pone en el rol del sembrador. Por su parte, el estudiante | sefiala
una comprensién similar, pero hace parte a la comunidad a la que pertenece de la
comprension del mensaje.

Asi las cosas, es claro que el texto es susceptible de ofrecer mensajes a niveles

distintos y que, a pesar de ser un relato aparentemente sencillo, es preciso considerar qué
aspectos pueden afectar en la comprension que se hace del mismo.
2.2. Actividad 2 (Haz memoria): El ejercicio propuso con una actividad sencilla una
concatenacion de los hechos descritos en la parabola con alguno de los vividos por los
estudiantes. El enunciado de la pregunta orientadora era “Piensa en una ocasion en que hayas
tenido que repetir algo muchas veces para lograr hacerlo bien. ;En qué pensaste?”.
Considerando las respuestas de la poblacién se puede sefialar que hay hechos comunes que,
conforme a la edad de los estudiantes participes de la actividad, generan cierto grado de
frustracion o molestia hasta que no se consiguen con relativa facilidad.

Los ejemplos enumerados por los estudiantes se pueden organizar en tres grupos. Por
un lado, estan los que para establecer la referencia eligieron actividades deportivas. Asi, entre
otros, el estudiante B afirma que “cuando me enfrentaba en un penalti que siempre fallaba,
luego pensé y dije tengo que ser el mejor y no dejarme vencer” y el estudiante F sefiala que

“En intentar hacer una jugada de fatbol”. Por otro lado, estan los que asociaron la pregunta a
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actividades referidas a hobbies. Por ejemplo, el estudiante C afirma sobre si mismo que “en
los dibujos que a veces hago, porque casi siempre tengo que empezar de nuevo”. El estudiante
H habla extensamente sobre como aprendié a armar el Cubo Rubik mientras otros
(Estudiantes E, J y K) insisten en escenarios de videojuegos. Finalmente, de toda la muestra
solo los estudiantes A, G e | se refieren a actividades académicas.

Esto se puede interpretar como una muestra de las afinidades de los estudiantes
respecto a su uso del tiempo libre. Es claro que las actividades extracurriculares, deportivas
y de esparcimiento recogen mas experiencias memorables para los estudiantes. Eso sefiala
que el uso auténomo del tiempo libre es muy importante para ellos. Asi, actividades escolares
y responsabilidades quedan relegadas a favor de otras que les resulten mas agradables.

Si se sigue la propuesta de los tres cerebros desde la interpretacion de De la Torre, es
claro que hay una tendencia abiertamente egoista en términos de uso de tiempo. En otras
palabras, en rarisimas ocasiones se considera una accion de impacto social como un espacio
en el que se pueda tener dificultad pues ni siquiera se contempla dentro del espectro de
actividades a las que un joven del perfil de la muestra dedicaria tiempo.

2.3. Actividad 3 (Probemos nuestra atencidn): El ejercicio se propuso como un punto
de control. Es decir, en este punto se hacia una relectura rapida del texto, para asi no perderlo
de vista y, al mismo tiempo, mantener concentrada la atencion de la clase. Hubo poca
participacion en la discusién propuesta especificamente en esta actividad. No obstante, en los
tres grupos en los que se aplico el taller, los grupos sostuvieron en general una actitud
participativa y atenta.

2.4.  Actividad 4 (¢Qué clase de tierra somos?): Hasta este punto la clase habia sido
orientada de forma muy afin a una catedra tradicional en la que el docente, en este caso, la
investigadora, orienta la reflexion y los estudiantes participan de acuerdo a sus intereses y
preocupaciones relativas a los temas tratados. Sin embargo, la propuesta de una actividad
grupal apunta al desarrollo de un dialogo reflexivo que nutra y llene de contenido mas
personal a la secuencia didactica del taller.

La actividad (ver anexo 1) apunta en dos direcciones. Por un lado, a la definicion de
ciertos elementos mencionados en la parabola y, por otro, al reconocimiento personal en esos

elementos. Dado el seguimiento que se hizo de la actividad en toda la poblacion, se puede
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afirmar que, si bien los aportes que se hicieron enseguida de la socializacion fueron bastante
positivos, la evidencia recogida con el instrumento de investigacion no da cuenta de ello. No
obstante, se pueden presentar los apuntes de los estudiantes C, G, H y K como muestra de las
semejanzas y diferencias que se encontraron.

Estudiante C:

- El sembrador: la persona que incita a las personas a seguir el Reino de Dios.

- Sembrar: accion de comunicarse con los demas, asi dando a entender su mensaje.

- Semillas: la accidn en si de seguir el Reino de Dios.

- La tierra: son aquellas personas que reciben el mensaje acerca del Reino de Dios.

- La tierra junto al camino: son aquellas personas que una vez escuchan este mensaje, no les
interesa en nada y acaban olvidandose.

- Los espinos: personas interesadas en el Reino, pero debido a malas amistades, estos opacan
su crecida y se olvidan.

- Tierra fértil: personas interesadas en el Reino de Dios. Aquellas que nunca lo olvidaran,
son devotos a esto y nada los hara cambiar de opinion.

Fruto: Es la consciencia que (tienen) acerca del Reino de Dios aquellas personas devotas.

Considerando las respuestas se evidencia que hubo una reinterpretacion del contenido
inicial presentado en el resumen, que tendia a ser mucho mas literal y que no daba indicios
de presentar significados adicionales a cada elemento de la parabola.

Ahora bien, a pesar de que la parabola en este caso se comprende mas como alegoria,
resulta interesante la interpretacion que hace el estudiante y a través de la cual logra acomodar
conceptualmente las ideas presentadas en la reflexion de la clase y el contenido literal de la
pardbola con los conceptos a los que se le pidi6 diera significado.

Ya en el tema de significados es de resaltar que sefiala como sembrador a “las
personas”. Lo terceriza, es decir, el estudiante lo maneja como un proceso externo a si mismo.
No obstante, cuando ofrece una interpretacion a las semillas sefiala que se trata de acciones.
Es decir que es claro que el mensaje, de hecho, no esta constituido de palabras sino de
acciones. En conjunto es una interpretacion interesante en tanto que refleja parcialmente la
interpretacion original del modelo de la MST.

Estudiante G:
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- El labrador: nosotros. - Tierra pedregosa: decisiones mal

- Semillas: nuestras decisiones. encaminadas.

- Paisajes: las circunstancias. - Espinos: adversidad.
- Sembrar: lo que hacemos. - Tierra fértil: metas.
- La tierra junto al camino: decisiones - Fruto: logro.
desviadas.

El estudiante refleja de manera mas sintética sus respuestas. Asi, considerando la
actividad 1 se evidencia que tiene una gran capacidad de sintesis. En su interpretacion hace
una distincion entre las decisiones, las acciones “lo que hacemos” y las circunstancias. De
esta manera logra acomodar los conceptos presentados en el taller poniéndose a si mismo
como protagonista de la pardbola englobandose en un grupo: “nosotros”. Asi pues, si bien la
idea del Reino, trabajada antes del desarrollo de la actividad, no estd presente en su
interpretacion, subyace la idea de la decision que deviene en accion y transforma las
circunstancias.

Estudiante H:

- Sembrador: Dios

- Sembrar: enviar el mensaje de Dios de que podemos hacer muchas cosas.
- Las semillas: nosotros.

-. La tierra: ambiente en que decidimos estar.

- La tierra junto al camino: Ambiente donde las personas obran mal.

-. Tierra pedregosa: Ambiente donde no creen en Dios.

- Espinos: Ambiente, no. Personas que fingen ser amigos, pero en realidad no nos quieren
ver bien.

- Tierra fértil: Ambiente ideal, buenas personas de buena fe.

- Fruto: La recompensa que se ve alcanzada después de todo un proceso.

Contrario a los otros estudiantes, en este caso ya no se incluye la figura del intérprete
en la idea del sembrador sino en la semilla. Asi, las personas son las que ejecutan una accion
que fructifica. Esta interpretacion, aunque mediada por un lenguaje distinto coincide con la
propuesta descrita en el cuadro de la MST. Asi, la tierra, en sus diferentes presentaciones es

mas un espacio susceptible a ser transformado en virtud de la accion de la siembra, es decir,
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el envio del mensaje. Resulta interesante la resignificacion desarrollada por el estudiante en
tanto que asocia ciertas caracteristicas de la parabola a elementos perceptibles de la realidad.
Asi, las personas hipdcritas, definidas por comprension al hablar de los espinos, se deslindan
de la idea de ambiente que habia expuesto en los otros elementos de la pardbola.

Si se compara esta respuesta con la ofrecida en la actividad 1 se evidencia que la idea
de ambiente como contexto en el que es posible realizarse 0 no ya estaba presente. No
obstante, €l asocia nuevos significados presentes en la actividad y complementa su
interpretacion dandole asi mas sentido al relato.

Estudiante K:

Yo asociaria el sembrador con Dios, debido a que es el que no(s) transmite su
mensaje. Las semillas son la palabra de Dios, porque si estas llegan a germinar, podremos
vivir. La tierra la asociaria a nuestras vidas, debido a que, si nosotros queremos recibir el
mensaje, el mensaje (la semilla) podra germinar, pero si nuestro corazon es duro, seré tierra
pedregosa, la cual no querrd germinar el mensaje. Pero habré otras tierras (como la de los
espinos) donde otras plantas no querran que el mensaje germine.

El estudiante K, al igual que el estudiante C, presenta en las respuestas anteriores una
interpretacion literal de la parabola. Sin embargo, luego de la reflexion desarrollada en la
clase propone un ejercicio mucho més elaborado respecto a la construccion de inferencias
I6gicas en el texto. Asi, construye un texto compacto, no en lista como en la propuesta de
clase, en el que describe una reconstruccion mas meditada del texto.

Cabe destacar que se pone a si mismo, ya no en el sembrador o en las semillas, como
los otros estudiantes, sino en la tierra. Se asume a si mismo como receptor del mensaje del
Reino, no como transmisor ni como mensaje hecho accion.

Ahora bien, respecto a la clase de trabas que individualmente puede identificar en sus
actos en la tarea del anuncio, considerando la reflexion hecha con anterioridad la mayoria
sefialo como ellos mismos reproducian uno o varios modelos de injusticia a traves de actos
de intolerancia, indiferencia y mal trato y, de hecho, algunos de ellos arriesgaron en
identificarse claramente como cierta clase de tierra distinta a la fértil. No hay muchas

explicaciones al respecto, no obstante, si es evidencia de una fuerte autocritica, muy valiosa
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considerando la edad de los participantes y la poca inclinacion que, en términos generales,
manifestaban tener frente a situaciones complejas o que implicaran algun esfuerzo social.
2.5. Actividad 5 (¢Estoy dispuesto a perder?): La actividad se concentraba en dos
preguntas, a saber, “; Realmente puedes hacer algo por quienes sufren estos tipos de injusticia
(desigualdad, pobreza extrema, discriminacion étnica y cultural)?”’ y “; Qué debes perder para
lograr cambios en estos aspectos”?)

La reflexion que se dio en clase fue, ciertamente, mucho mas rica que su expresion
en la evidencia de la herramienta de recoleccion de datos. No obstante, es claro que hay dos
posiciones fuertemente diferenciadas. Por un lado, hay un grupo de estudiantes que
consideran que individualmente no pueden hacer nada y no estan dispuestos a hacer ningun
tipo de esfuerzo que saben de antemano va a ser en vano. El estudiante C sirve como una
sintesis clara de esta posicion al afirmar que “no puedo hacer nada porque yo solo no puedo
generar ningn cambio. En cambio, lo Unico significativo que se puede hacer es incentivar a
mas personas a hacerlo”.

La posicion contraria se condensa en la respuesta del estudiante K que sefala que “Si,
porque puedo hacer campafias o diferentes acciones que ayuden a esta situacion. Debo perder
el miedo y luchar por sus derechos”. El reconocimiento de “perder el miedo” como accion
principal es fundamental pues la frustracion, tema fundamental dentro de la interpretacion de
Gonzalo de la Torre, es el inicio de las acciones con las que se pone en marcha la cosecha

del Reino de Dios.

2.8. Resultados

2.8.1. Acerca del taller como planteamiento teorico.

El taller en su disefio se concibié como el encuentro entre una tematica propia del
area planteada desde las preguntas problema sugeridas por los lineamientos de la ERE,
entendida este desde una perspectiva liberadora y el modelo hermenéutico de Gonzalo de la

Torre.
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La presentacion tematica se demostré exitosa en tanto que fue posible, con apoyo del
material del taller, dar a conocer los elementos basicos del pasaje biblico. De esta manera se
hizo un ejercicio de comprension lectora a traves del cual se sefial6 con claridad a los
personajes, el contexto histdrico y el mensaje que se deseaba transmitir presentando, de este
modo, las tensiones internas a las que apunta el mensaje evangélico y la relacion que tiene
con la contemporaneidad de la poblacion a quien se dirigio.

Como bien se sefiald en el analisis de informacién, es claro que el objetivo no se
alcanza con toda la poblacién, no obstante, si se logra con buena parte de ella. La muestra
refleja que la sencillez de la propuesta tedrica permite la comprension literal del texto.

Es preciso sefialar que, como se evidencia en los fragmentos citados de los
instrumentos, la interpretacion no es univoca. No obstante, la multiplicidad en la
interpretacion del texto es una oportunidad especialisima para insistir mas en el mensaje
intrinseco de la parabola. En el caso de esta poblacién, el relato no era desconocido lo que
facilitd el manejo temético y contextual que se hizo en el desarrollo de la clase. Asi, no es
dificil atender las exigencias metodologicas que propone la interpretacion que hace De la
Torre desde la concepcidn de los tres cerebros.

La propuesta tedrica concibe que del mismo modo que en la parabola se pueden
identificar tendencias filantropicas y egoistas entre las que un sujeto puede elegir, en la vida
de los estudiantes se pueden hacer paralelos a través de los que puede concienciarse de su
posicién en su contexto. Esa concientizacion estd mediada por el didlogo en torno a
problemas propios de la realidad a la que pertenece y sobre ellos debe actuar. Si bien es cierto
que el ejercicio del taller no reflejd, por cuestiones de tiempo y seguimiento, unos resultados
tan profundos como se esperd en un primer momento, es igualmente cierto que como practica
pedagdgica sugiere que la implementacidn de talleres en los que se consideren estas variables

tedricas puede tener resultados muy positivos a medio y a largo plazo.

68



2.8.2. Acerca del taller como planteamiento préctico.

Como se coment6 con anterioridad, la aplicacion del taller propone una estrategia
pedagdgica a traves de la que es posible conciliar las experiencias de vida de los estudiantes
con el relato parabdlico.

La dindmica de clase hace resaltar que el didlogo es una herramienta fundamental
para el buen desarrollo de la actividad. Asi, este puede concebirse como algo que se da entre
iguales, transformando el rol del docente en el aula frente al grupo de estudiantes. Asi, en el
ejercicio de comprender juntos el texto, este se hace mas valioso pues se enriquece con la
experiencia particular de los participantes.

La MST como didactica dentro del ejercicio de la ERE se demostr6 muy efectiva en
tanto que permite a los estudiantes y al docente establecer qué caracteristicas de los seres
humanos se transparentan en la narracion. Si bien es cierto que De la Torre plantea un
ejercicio en el cual cada estudiante traslada al esquema la informacion en funcion de lo que
él o ella consideran que son las caracteristicas egoistas o filantrépicas del ser humano, se
decanto por hacerlo con anterioridad dado el tiempo que se tenia previsto para la actividad y
el escaso seguimiento que podria hacerse de todas las propuestas.

Cabe sefialar que, si bien todos los estudiantes tenian el texto de la parabola ubicado
en la matriz desde la presentacion del taller, cada estudiante se acerco a la interpretacion del
pasaje biblico de una forma distinta. Los resultados no fueron los esperados en todos los
casos. Asi las cosas, algunos estudiantes mantuvieron una perspectiva fabulistica de la
parabola, no obstante, hubo casos en los que se pudo evidenciar en que el mensaje propuesto
desde la matriz en la perspectiva de De la Torre!® también fue desarrollado durante la
aplicacion del taller.

Conforme a los datos ofrecidos en el analisis se puede afirmar que la discusion sana,
que parte de la realidad y resignifica los conceptos que se tocan en la parabola en cada uno
de las actividades del taller, es una estrategia exitosa en la construccion de sentido del texto
proclive a la identificacion de estructuras de opresion en la practica docente de la ERE.

104 De la Torre. Las parabolas que narrd JesUs. 167ss.
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Es preciso destacar que el disenso en el ejercicio pedagdgico de aplicacion del taller
propicid que se establecieran ejemplos y que se tocaran temas que no estaban contemplados
inicialmente en la elaboracion del taller. Asi, pues, se puede enumerar como uno de los
resultados la necesidad de un espacio de retroalimentacion contemplado como criterio de
comprension entre las caracteristicas de la ERE desde una perspectiva liberadora, donde el
taller se actualice respecto a las referencias y ejemplos que se utilicen para asi lograr, al
mismo tiempo, un impacto mayor y una recordacion mas duradera de los contenidos.

Los contenidos de la ERE se plantean desde una perspectiva complementaria a las
otras asignaturas. Apuntan a cuestionar y a argumentar su posicion respecto a la comprensién
que tienen de la realidad a la que pertenecen y al papel que juegan en ella desde una
dimensién religiosa. En el caso del tema que ocupa el taller, a entender, la frustracion tratada
desde el pasaje del buen labrador que sabe perder, se puede afirmar como positivo el
resultado, a entender, la asimilacion de los estudiantes del texto y su uso para compartir

aquellas cosas cotidianas que los frustran.

2.8.3. Acerca del taller como planteamiento critico.

El taller como ejercicio en el contexto de la ERE desde una perspectiva liberadora
apunta a la transformacion social. Asi, de acuerdo a los datos que ofrecen las evidencias del
taller, se puede sefialar que los estudiantes no se consideran individuamente importantes en
tanto que agentes de cambio social. Sin embargo, y mas alla de eso, si tienen una opinion
muy alta de si mismos en lo relativo a su capacidad de convocatoria.

En lineas generales esta afirmacion, inicialmente contradictoria, toma sentido si se
tiene en cuenta que los participantes entienden por convocatoria cualquier tipo de
seguimiento que se realice de forma digital, bien por redes sociales o por cualquier tipo de
aplicacion o plataforma. Individualmente reconocen no ver mucho sentido en las acciones
que puedan generar ellos solos. Esto evidencia que la frontera entre vida real y digital, al
menos para la poblacion que pertenece al perfil de la que participo en la actividad, cada vez

es mas borrosa.
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2.9. Balance

Considerando que el objetivo general de la presente investigacion es explicitar las

practicas de aula que surgen en el contexto de la Educacion Religiosa Escolar desde una

perspectiva liberadora a través del uso didactico de la Matriz Social Triadica para el disefio

y aplicacién de un taller en torno a la pardbola del buen labrador que sabe perder (Mc 4, 3-

8) con jovenes de grado noveno, es preciso hacer ciertas consideraciones a la luz de los

resultados anteriormente expuestos.

En este capitulo se expone la parabola como género literario y el contenido tematico
particular de la parabola del buen labrador que sabe perder (Mc 4, 13-20). Se recoge el
concepto de parabola y sus generalidades. Para tal fin se propone un didlogo entre autores
como Pikaza y Guijarro con Gonzalo de la Torre, para asi evidenciar la forma en la que
se articula la clave hermenéutica que ofrece la Matriz Social Triddica a la luz de un
estudio méas general sobre este tema especifico Finalmente, se aborda el anélisis de la
parébola del buen labrador que sabe perder y se establece una relacién entre lo enunciado
por otros estudiosos de este texto biblico con lo sefialado por Gonzalo de la Torre. Esto
tiene el animo de ofrecer elementos de juicio con los que comprender el disefio e
implementacién de un taller de ensefianza-aprendizaje de contenidos de la ERE que
contemple la riqueza de los principios tedricos antes enumerados.

El taller se presenté como una herramienta adecuada para el contenido de la ERE. En él,
como se pudo evidenciar a través de la discusion y trabajo de clase desarrollado a partir
del trabajo sobre la tolerancia a la frustracién a partir de una lectura de la parabola del
buen labrador que sabe perder, se conjuntan de forma armoniosa el modelo hermenéutico
de Gonzalo de la Torre en el contexto dela ERE desde una perspectiva liberadora.
Establecer las generalidades de la parabola como género literario permitio a la
investigadora contar con elementos suficientes para facilitar el paso de una concepcion
fabulistica del pasaje biblico a una que se adaptara més a la propuesta hermenéutica de
la MST.

Hacer una valoracion tedrica del texto parabolico enriquecié en ejercicio de aula en tanto

que ofrecidé herramientas gracias a las cuales se pudo desarrollar mejor la dindmica
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propuesta por el modelo hermenéutico de la Matriz Social Triadica. Esto se pudo
evidenciar en el dialogo que se sostuvo con los estudiantes durante la implementacion
del taller, en el que gracias a los aportes de autores como Pikaza y Guijarro se densifico
la propuesta de De la Torre.

Si bien esta investigacion desarroll6 un taller en el que se trat6 el caso especifico de una
relectura de la tolerancia a la frustracion desde la pardbola del buen labrador que sabe
perder, es claro que la apuesta de investigacion se orienta a la identificacion de elementos
que permitan desarrollar practicas en las que didacticas como la MST tengan lugar que
mejoren los procesos de ensefianza-aprendizaje en el contexto de la Educacion Religiosa
Escolar.
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3. Aportes de la Matriz Social Triadica para el desarrollo de la ERE en perspectiva

liberadora para el mejoramiento de los procesos de ensefianza-aprendizaje

Este capitulo abordara la consecucion del objetivo general de la investigacion, a entender,
explicitar las précticas de aula que surgen en el contexto de la Educacion Religiosa Escolar
en perspectiva liberadora a través del uso didactico de la Matriz Social Triddica para el disefio
y aplicacién de un taller en torno a la parabola del buen labrador que sabe perder (Mc 4, 3-
8) con jovenes de grado noveno. Para ello se considerara, en primer lugar, el uso de la MST
como eje didactico de la clase de ERE y de los aportes que surgen de esta relacion; y, en
segundo lugar, la forma en que la presentacién de los contenidos planteada por el taller se
pudo articular con los contenidos propuestos desde los lineamientos de ERE. Ambos
ejercicios se desarrollaran a partir de las categorias desarrolladas en el primer capitulo que

mas relevancia tuvieron a lo largo de la investigacion, asi:

3.1. Principios

En el taller se puede evidenciar que la ERE puede ser concebida como un espacio de
concientizacion en tanto que propicia reflexiones en torno a la acciéon humana desde la
dimension religiosa. En este sentido, a través de la implementacion del taller se realiza el
principio de Encarnacion pues se planta en la realidad la conexion entre esta y la fe en la
praxis social. Asi pues, hablar abiertamente sobre situaciones que frustran a los
coaprendientes, es decir a estudiantes y docentes por igual, en el contexto de la ERE,
humaniza.

En este mismo sentido, como experiencia humanizadora, un taller que contemple esta
relacién entre realidad y la dimension religiosa visibiliza formas en las que las personas que
participan del acto educativo tienen miedo y se inmovilizan. Al visibilizar los miedos,
reflexionan sobre qué acciones desarrollar para que estas dindmicas cambien. De este modo,
y en forma concatenada, se realizaria el principio de concienciacion.

En la humanizacion el dialogo es una herramienta fundamental en tanto que es

proclive a generar empatia, es decir, ponerse en los zapatos del otro. Este acto pone en marcha
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dos ejercicios que, idealmente, se llevan a cabo en todo el proceso educativo, a entender, el
reconocimiento del otro como alguien de igual condicion a la propia; y el reconocimiento del
otro, en tanto que poseedor de una manera original y distinta de ver el mundo que merece ser
respetada. Asi, actos tan sencillos como el respeto por los turnos conversacionales, el uso
prolijo del lenguaje para referirse al otro y la franca curiosidad respecto a la manera en que
el otro describe su realidad realizan, en el ejercicio del taller, el principio de pluralidad e
inclusion.

El taller acerca del buen labrador que sabe perder se plante6 como una posibilidad
didactica en la que era posible trascender a la comprension simplista de la pardbola como una
fabula, a la de un texto con un sentido profundo de vocacion evangelizadora tanto por su
origen como por su interpretacion. En esta medida, en el ejercicio del taller se procuro
favorecer la critica en todos los coaprendientes para que desarrollaran, a partir de una lectura
del hecho religioso, un acercamiento al mensaje del texto. Como se ha descrito, la forma en
la que se desarrollé esta comprension de la lectura tiene muchas aristas, sin embargo, en ella
es posible destacar el caracter social de las observaciones hechas por las participantes. Asi
las cosas, el ejercicio realiza el principio de fe critica y desprivatizada en tanto que llama la
atencion sobre como la parébola es un mensaje para todos y cada uno de los participantes. Es
decir, para todos, pues somos parte de una comunidad y para cada uno, porque las acciones
dependen de las decisiones que individualmente se toman.

Considerando todo lo anterior es posible explicitar, entonces, que la practica de aula
que se posibilita al implementar un taller que contemple la MST como didéactica favorece la

realizacion de principios que hacen de la ERE un escenario de liberacion.

3.2. Dimensiones

Del conjunto de dimensiones en las que la ERE plantea horizontes para su accion
pedagdgica, el taller planteado en esta investigacion tuvo incidencia especialmente en tres, a
entender, metandica, historica y de alteridad, asi:

a) Dimension Metandica: En el taller se concibié la practica de la ERE como un

espacio de didlogo. Como se ha sefialado con anterioridad, en él se reflexioné sobre un
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problema del grupo, a saber, la baja tolerancia al fracaso en torno a la lectura de la parabola
del buen labrador que sabe perder. A partir de ella y de sus interpretaciones se generd un
reconocimiento de las dindmicas que hacen que este problema trascienda de lo individual a
lo social dentro y fuera del grupo. Luego, desde este reconocimiento, se dio lugar a posibles
escenarios de transformacion de esas dindmicas que depende, claro, de las acciones que en
conjunto se desarrollen.

Asi pues, la dindmica de la clase cambio pues la investigadora procuro ser participe
de una comunicacién horizontal en la que intervino como una coaprendiente que no pretendia
dirigir el proceso formativo sino, mas bien, proponer en condiciones de igualdad su punto de
vista respecto a las posibilidades de interpretacion que ofrece el texto parabédlico para el
problema identificado en la dindmica propia del grupo. En este ejercicio, todos, estudiantes
y docente, caminaron juntos hacia la identificacion de las caracteristicas propias del grupo
respecto a problemas que se derivaban de la frustracion como "hecho comin en la vida
escolar. De esta identificacion surgieron propuestas de accion que, si bien son importantes,
generaron conciencia sobre la importancia de saber sobrellevar las pérdidas, esta reflexion se
derivo de la lectura y andlisis de la matriz de la parabola puesta en el contexto del curso.

b) Dimension histdrica: A partir de las concepciones de la ERE liberadora se
establecio la relacién que tiene el relato con situaciones propias de la cotidianidad de los
estudiantes. Asi, se evidencia que el texto no es meramente la narracion de una fabula, sino
que tiene una posibilidad de interpretacion proxima al lector. En esta medida la accién
descrita en la pardbola habla al lector sobre su realidad sin desconocer que parte de un
contexto distinto. No lo llama a hacer analogias ni a buscar correspondencias sino, mas bien,
lo interpela sobre su forma de actuar.

Cabe sefialar que las posibilidades de la actividad estuvieron limitadas por el tiempo
que se dedico al taller. No obstante, es posible suponer que una practica continuada de
actividades en las que la MST sea la herramienta didactica dispuesta por el docente para la
clase puede resultar en una comprension de la realidad en la que el participante de la actividad
tome conciencia de las formas en las que determinados modelos culturales coartan su

libertad. La identificacion de tendencias filantropicas, egoistas y de posibilidades de decision
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entre ellas en el plano individual en el contexto de problemas préximos a su realidad, como
lo fue en este caso concreto el de la frustracion, da pie al reconocimiento del papel histérico
que cada participante tiene lo que es, en suma, la realizacién de una comprension religiosa
de su existencia en tanto que lo religa/retne con el mundo al que pertenece de una forma mas
honesta.

c) Dimension de alteridad: EI taller se concibe como una actividad en la que sus
participantes trabajan juntos y, en ese acto, dialogan. En tanto que el didlogo se propone
como ejercicio constante en la realizacion del taller, las exigencias de su practica hacen
necesario unos minimos de tolerancia y respeto respecto al otro. Asi las cosas, el didlogo
pone en comun opiniones, maneras de ver el mundo e interpretaciones variadas donde se
realiza el reconocimiento del otro como alguien distinto a si mismo gque merece y necesita
ser escuchado.

Dentro de la dindmica de clase que se desarrolld en esta investigacion se pudo
evidenciar como se puede iniciar una relacion que no partio del principio de igualdad, en
tanto que las caracteristicas propias del grupo hacen que sus miembros tengan muy claras sus
diferencias, sino que contempl6 la alteridad como una caracteristica positiva. Asi las cosas,
el ver al otro en sus diferencias hizo que quienes asumieron la propuesta de clase con
rigurosidad reconocieran hasta cierto punto la importancia y el valor que tiene la diferencia.
Asi, del didlogo surgieron, como se puede evidenciar en el analisis de resultados, propuestas

y consensos que no habrian sido posibles en un grupo homogéneo.

3.3. Mediacién

Atendiendo las mediaciones descritas en el marco teorico, se puede sefialar que en la
actividad que se describe en esta investigacion la mediacion historico-cultural se desarrollo
en tanto que se intentd vincular la experiencia vital de los participantes, a entender, las
experiencias de frustracion que han podido tener sus vidas y la manera de afrontarlas, con la

propuesta evangélica expresada en la parabola.
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En otras palabras, lo que se buscd en la experiencia de clase fue mediar entre la
propuesta evangélica y la experiencia de vida a partir de hechos concretos con un significado
mas proximo que el que propone la lectura.

Ahora bien, en lo relativo a la mediacion politica, el problema de la frustracion se
plante6 desde la posibilidad de incidencia en la soluciéon de dinamicas de desigualdad y
discriminacion. Se dio por sentado que no todas las iniciativas podian ser exitosas y se
proveyd un escenario en el que se considerardn horizontes de accién que tuvieran
posibilidades de éxito. En este ejercicio se evidencid que la frontera entre el mundo real y el
mundo virtual es cada vez méas borrosa pues, considerando las afirmaciones de los
participantes, las iniciativas virtuales se consideran abiertamente exitosas asi no generen
ningun cambio real. En esta medida, la virtualizacion de la vida podria ser comprendida como
un espacio de opresion pues si bien vincula a miembros de una comunidad social en alrededor
de una causa comudn, no genera ningdn cambio, al menos, en las dindamicas propuestas en la
clase.

Asi pues, la practica de aula que surge del encuentro de la ERE y la MST favorece
una mediacion histérico-cultural en la que se visibiliza una experiencia que todos los hombres
y mujeres tienen en comun, es decir, esos momentos de fragilidad en los que no saben lidiar
con un fracaso, da lugar a la basqueda de alternativas para poder emprender de nuevo una
tarea en tanto que la lectura parabdlica propone no perder de vista la meta que se desea

alcanzar.

3.4. Contenidos: Articulacién de una ERE en perspectiva liberadora con los
lineamientos propuestos por la CEC

Considerando los contenidos planteados por la CEC en el documento de estandares,
como ya se ha sefialado, el taller se enmarca dentro del eje teméatico propuesto para grado
noveno en el que se trata la moral. Dentro de este eje tematico, se contemplé el tema de
“Jesus: fundamento de la moral cristiana”, sefialado en el enfoque biblico-cristologico que

corresponde al contenido presentado a la poblacion con la que se trabajo para el segundo
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trimestre del afio lectivo. Este tema propone maltiples preguntas problema, entre las cuales

se eligieron tres para desarrollar la propuesta del taller. Estas preguntas fueron:

- ¢Cbémo asumid Jesus los diversos conflictos morales de su cultura?

- ¢Cual es la novedad en la ensefianza moral de Jesus?

- ¢Por qué el encuentro con Jesls generd cambios morales en algunos personajes de su
época?

Estas preguntas se abordaron de forma transversal a la discusion acerca de la forma
en la que se asumen los fracasos y como se pueden tolerar. El ejercicio que se desarrollé en
el aula, consistid, en presentar de forma paralela lo que narraba la parabola del buen labrador
que sabe perder (Mc 4, 3-8), con hechos que ellos pudieran compartir de su vida. Cabe sefialar
en este punto que la recepcion de la lectura del pasaje biblico fue heterogénea. Hubo
participantes para los que la actividad no conectaba con su realidad concreta o no despertaba
su interés y no participaron tan activamente como otros que comentaron mas abiertamente
sus opiniones, impresiones y experiencias.

Esta transversalizacion se hizo para presentar la Matriz Social Triadica y con ella dar
contexto a la lectura biblica y tener elementos para comparar la realidad a la que se referia
Jesus en la parabola y la propia de los estudiantes. Si lo ponemos en relacion con los
contenidos contemplados por Meza Rueda y Suarez Medina, se aproxima a un desarrollo
tematico sobre el sentido de la vida, en tanto que intenta, a través de la reflexion, dar lugar a
elementos que pueden ayudar a contestar la pregunta “;Cudl es el camino para conseguir la
verdadera felicidad?”1%.

El uso didactico de la MST en el contexto de la ERE evidencio que la frustracion se
comprende como una actitud en la que hombres y mujeres renuncian a un objetivo
determinado. Esta actitud estd mediada por usos y costumbres de personas cercanas a los
coaprendientes (amigos, familiares, idolos juveniles). En otras palabras, se ha normalizado
renunciar a objetivos y, al mismo tiempo no se ha dado sefias sobre qué actitud tomar frente

a la pérdida que implica esta renuncia ni como retomar el rumbo para plantearse un nuevo

105 Meza Rueda y Suarez Medina. Educar para la libertad. 167.
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objetivo. En tanto que es una actitud aprendida, genera conciencia sobre esa dinamica abraza
a todo el ejercicio como una practica liberadora.

3.5. Didactica: La MST como saber constructor de conocimiento

Se puede afirmar, considerando los resultados de esta investigacion, que el encuentro
del modelo hermenéutico de Gonzalo de la Torre en el contexto de la ERE en perspectiva
liberadora propicia un perfeccionamiento en sus aspectos mas significativos asi:

- En lo relativo al anélisis hermenéutico, la concrecion lograda por De la Torre se
enriquece por el énfasis que hace la pedagogia liberadora en el impacto social desde la ERE.
Asi, la propuesta metodoldgica que hace la MST cobra mas sentido del que en si ya tiene
dadas las caracteristicas propias del enfoque propuesto para la Educacion Religiosa Escolar.

En esta misma linea, el levantamiento del mapa espiritual que propone De la Torre a
través del esquema que rescata la teoria del cerebro triple no queda solo como un contenido
temaético, importante en la fundamentacion tedrica en Teologia, pero quiza demasiado denso
en la practica de la ERE, sino que se incorpora a traves de una dindmica mas dialdgica a los
aprendizajes de los participantes del acto educativo.

- Respecto al analisis que se hace del poder de dominio desde el contexto propio de
la parabola, elemento este que se desarrolla a partir de los lineamientos de la MST, la ERE
en perspectiva liberadora lo enriquece con experiencias concretas de concientizacion en los
que se posibilitan escenarios de socializacidn sobre lo que piensan los participantes del acto
educativo de las estructuras a las que pertenecen.

La conciencia que se tiene de los contextos de la pardbola se enriqueceria si se parte
de la realidad inmediata de los participantes para establecer una conexién entre la posible
intencion comunicativa original, expresada en el texto de la pardbola, y las interpretaciones
que puedan tener quienes la escuchan en nuestro tiempo, en el contexto de la ERE.

Esta concientizacion influye también en la construccion de conceptos comunes
respeto a los valores y virtudes que se ponen en practica en la vida social. Es preciso sefialar
gue de nada sirve saber qué es la solidaridad, el respeto o la humildad si no se hace nada para

formar personas solidarias, respetuosas y humildes.

79



- Finalmente, respecto a la trasformacién social y la contemplacion de las opciones
que hizo Jesus frente a los modelos de sociedad existentes, la coincidencia es clara. Asi como
la ERE en perspectiva liberadora, desde sus principios, llama a una praxis transformadora, a
la definicion de estrategias de cambio, a la basqueda de una sociedad maés justa, la MST nos
Ilama a la reflexion en torno a las decisiones que es posible tomar en donde cada individuo
hace la diferencia.

Este punto es central sefialar que, considerando los resultados de la investigacion, si
bien no es dificil identificar cuando una persona es egoista o elige en favor de la comunidad,
si resulta mas complejo establecer qué puede hacer la persona para cambiar las dindmicas
que se desencadenan por la preferencia de actitudes egoistas sobre las filantrdpicas.

3.6. Evaluacion

En atencion a las consideraciones hechas en el marco tedrico, la evaluacion del taller
se hizo de forma cualitativa, no cuantitativa. Cabe sefialar que, por la dindmica propia del
taller, a entender, una actividad puntual dentro del conjunto de las que estan previstas para el
desarrollo de la clase de Educacion Religiosa Escolar, no hubo una retroalimentacion en los
términos que se proponen desde la ERE en perspectiva liberadora.

El ejercicio de evaluacion del taller se centré mas en el analisis del uso que hicieron
los participantes de la MST que en el enlace entre lo que se propuso en la clase y la realidad.
En este sentido la evaluacion gue se ejecutd se describe en el andlisis de datos de la muestra,
y sobre ella se puede sefialar lo siguiente:

- La evaluacién cualitativa da lugar a sopesar si la practica fue disefiada de forma
consistente con las necesidades del grupo. Es decir, en ella se evidencia si al hacer el
diagnostico se acertd o no con la propuesta pedagdgica o no. En el caso concreto de esta
investigacion se puede afirmar que, en virtud del diagndstico que se construy6 con el apoyo
de la comunidad académica, la propuesta del taller si ofrecié respuestas a problemas
especificos de la poblacion con la que se adelanto la préactica de aula.

- En el ejercicio de evaluacién se puede, ademéas de lo anterior, visibilizar qué

elementos de la practica pedagdgica se pueden reforzar y cuales es preciso favorecer. En esta
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l6gica resulta muy fructifero el andlisis del didlogo horizontal en el ejercicio de clase. Se
demostré como una herramienta que invita a la participacion activa por parte de los co-
aprendientes y que posibilita al docente abrir la dinamica de clase a otros temas proximos a
los estudiantes que no se contemplaron en el ejercicio de disefio.

- En el andlisis de la evidencia resultado de la aplicacion del taller se da cuenta de que
hubo estudiantes con lo que no se alcanzo el objetivo propuesto para la actividad, es decir,
proponer una relectura de la parabola del buen labrador que sabe perder considerando los
planteamientos de la MST vy los criterios de la ERE en perspectiva liberadora. En esos casos
se puede afirmar que no se logro un vinculo entre la realidad del estudiante y la propuesta
del pasaje biblico. Sin embargo, fruto del mismo analisis, también se puede afirmar que hubo
casos en que la propuesta fue exitosa en tanto que se logro ver que la parabola habla sobre la
propia vida y que llama a una transformacion personal. En el entendido de que la propuesta
si resulta efectiva es preciso considerar, para futuras aplicaciones, un proceso de gestion mas
extenso, lo que se traduce en una dedicacién mas extensa en términos de tiempo a ejercicios

como el del taller que se plantea en esta investigacion.
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3.7. Conclusiones

Como conclusiones del ejercicio investigativo se puede afirmar que:
Hacer una caracterizacion de la ERE en perspectiva liberadora desde el plano legal
permite comprender la forma en la que el area se articula en el proceso de formacién
dispuesto en la educacion basica y media.
La identificacion de las caracteristicas de la ERE en perspectiva liberadora es un ejercicio
enriquecedor para un docente en formacion en tanto que ofrece luces sobre el ser y
quehacer de su practica en el aula. La formacion bajo un esquema bancario que se
favorece en el contexto escolar debe ser enfrentado contemplando el acto educativo desde
perspectiva nueva que se centre en el estudiante como protagonista de su propia vida y
como agente de cambio social.
En mi experiencia como docente en formacion considero que el desarrollo de este trabajo
me abre los 0jos a una nueva manera de concebir el ejercicio de aula, asi como la tarea
de preparacion de clase y la construccion de diagndésticos para el desarrollo temético de
la practica docente.
Desde las consideraciones tedricas revisadas para desarrollar esta investigacion, que
abarcan mas de lo que puede consignarse en este documento, es claro que tener clara una
concepcion antropoldgica del individuo cuyo proceso formativo se acompafa es
fundamental. Esta concepcion es el punto de partida para que el quehacer del docente no
se reduzca a una presentacion de actividades inconexas, sino que se concatenen de tal
manera que fomenten la formacion integral de la que la ERE hace parte.
La experiencia vital ofrecida por el semillero de investigacion en Hermenéutica Biblica
Latinoamericana fue fundamental para el desarrollo del proyecto en tanto que ofrecid
herramientas para su puesta en marcha. Asi, el acercamiento a autores como Gonzalo de
la Torre fue posible a través del espacio que ofrece el semillero. Desarrollos
hermenéuticos como la Matriz Social Triadica nos hacen conscientes de que el
acercamiento a la lectura de la biblia es un lugar especial de encuentro con Aquel que

habla a través de sus palabras; adicionalmente, estos sistemas, fortalecidos dentro de la
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reflexion sobre la ERE, ayudan a quienes, como los docentes, construyen sociedad
acompafando procesos de formacion en tiempos como los que corren.

La identificacion de las caracteristicas de la MST como saber constructor de
conocimiento resulta en un reto didactico interesante. Esto es asi en virtud de la revision
autobnoma que debe hacerse como docente para poder llevar a cabo una interpretacion
clara, ordenada y ajustada quede lugar a la circulacion hermenéutica que propone
Gonzalo de la Torre.

Comprender la propuesta de la MST implica mirar hacia adentro e identificar en el
contexto propio tanto las tendencias acaparadoras y egoistas como las humanizantes y
comunitarias para asi comprender la eleccion racional que se hace frente a las vicisitudes
propias de la vida para asi poder hacer una correcta interpretacion de los diversos pasajes
biblicos que son susceptibles a este tipo de ejercicio.

El ejercicio de disefio de un taller en perspectiva liberadora de la ERE implica decantarse
por una definicion de lo que significa hacer un taller. Como docente en formacion puedo
afirmar que dada la abundante informacién que hay al respecto es complejo conciliar la
propuesta de la ERE en perspectiva liberadora con una estructura practica para el
desarrollo de la clase. Es un espacio en el que es necesario contemplar muchos criterios
que cumplir de forma equilibrada y ordenada. No obstante, la consideracién de los ejes
tematicos del Ministerio de Educacion y la sugerencia que ellos mismos hacen respecto
al desarrollo de actividades que favorezcan la creacidn de espacios donde se ofrezcan
aprendizajes significativos es muy valiosa. Adicionalmente, la consideracion que se hace
del eje tematico contemplado por la CEC para el nivel escolar cierra un poco las
posibilidades haciendo que sea mas asible la practica pedagdgica que se plantea en este
documento.

Es preciso elaborar un ejercicio de diagndstico mas estructurado que permita desarrollar
actividades con una profundidad mayor en funcion de las necesidades especificas de la
poblacion con la que se trabaja. Asi las cosas, esta investigacion pudo enriquecerse mas
con el apoyo de mas miembros de la comunidad académica (padres de familia, directivos,

entre otros).

83



La Matriz Social Triadica se revela como un saber constructor de conocimiento en la
medida que pone al alcance de una comunidad especifica los que fueron, posiblemente,
los contextos propios de Jesus para ser comparados con los propios. Adicionalmente,
ofrece, como herramienta didactica, un esquema sencillo, claro, facil de manejar y de
explicar en el contexto del aula de clase, que hacen de ella un soporte muy importante
para un docente de ERE que quiera desarrollar su practica en perspectiva liberadora. Esto
es asi dado que en la matriz se transparentan elementos comunes a todos los hombres, a
entender, tendencias egoistas, comunitarias y opciones de decision que seria dificil
abordar sin ella.

Dada la especialisima realidad de la que somos parte, la reflexion profunda sobre los
aportes que hace la Hermenéutica Biblica Latinoamericana se hace no solo pertinente
sino necesaria. Es de esta forma en que se comprende que propuestas como la Matriz
Social Triadica resultan invaluables para la realizacién de una Educacion Religiosa
Escolar en perspectiva liberadora que realmente haga que los sujetos participes de
proceso de ensefianza-aprendizaje sean conscientes de su papel historico, su contexto y
las posibilidades de accion que tienen al asumir con claridad la dimension religiosa que
les permite reunirse con los otros, con el mundo al que pertenecen y con Dios.

El desarrollo de la ERE en perspectiva liberadora es un proyecto muy ambicioso y
exigente que debe ser asumido con rigurosidad para que las metas que se propone se
alcancen a cabalidad. Este ejercicio puntual s6lo muestra una parte minima de las
posibilidades que tiene una practica que realiza las aspiraciones de un docente que quiere

hacer parte de una dindmica transformadora.
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Anexos
Anexo 1. Unidad Didactica

COLEGIO EMMANUEL D’ALZON
EDUCACION RELIGIOSA ESCOLAR
TALLER “UN BUEN SEMBRADOR QUE SABE PERDER”

NOMBRE: GRADO NOVENO

Organizados en grupos de 4 personas, lean atentamente la pardbola:
UN BUEN LABRADOR QUE SABE PERDER (MC 4,3-8)

“{Escuchen con atencién! Salié un sembrador a sembrar. Al sembrar, unas semillas cayeron junto al
camino; vinieron las aves y se las comieron. Otras cayeron en terreno pedregoso con poca tierra. Al faltarles
profundidad, brotaron enseguida; pero, al salir el sol se marchitaron, y como no tenian raices se secaron.
Otras cayeron entre espinos: crecieron los espinos y las ahogaron, y no dieron fruto. Otras cayeron en tierra
fértil: brotaron, crecieron y dieron fruto; produjeron: unas treinta, otras sesenta, otras cien”.

ACTIVIDAD 1

iPIENSA RAPIDO!

Haz un resumen de la parabola tan breve como sea
posible.

¢Y ESTO QUE TIENE QUE VER CONMIGO?

En nuestra vida hay, en general, dos maneras de actuar frente a
cualquier situacion. Una en la que nuestros intereses y gustos; nuestras
necesidades y prioridades estan por encima de las de los otros, y otra en la
que el bien comun o, incluso, el bien ajeno esta por encima del nuestro.
Son dos posibilidades que se nos plantean en situaciones sencillas como
ceder el asiento en el autobus o compartir algo de comida en el descanso.

Frente a estas alternativas cada uno de nosotros decide qué hacer,
cdmo actuar y qué actitud tener y, dependiendo de nuestras decisiones,
podemos definir en nuestras acciones si somos egoistas o generosos.

En la pardbola de “Un buen labrador que sabe perder” se nos
muestra como, a pesar de obrar bien y buscar lo mejor para todos, no
siempre se logra. ¢ Te ha ocurrido? Sentir en lo mas hondo, como lo dijeron
en cierta pelicula de superhéroes, que se tiene razoén y fallar de todos
modos. Vivimos en una sociedad donde los que tienen mas aumentan sus

riquezas mientras los pobres son mas pobres.
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ACTIVIDAD 2

HAZ MEMORIA

Piensa en una ocasién en que hayas tenido que repetir
algo muchas veces para lograr hacerlo bien ¢En qué
pensaste?

S

—

Cada intento fallido fue un fracaso. Grande o pequefio, pero al final, un fracaso. Silo pensamos, son
mas las ocasiones en que fracasamos que en las que logramos triunfar. No obstante, a pesar de ello,
insistimos.

Puede que hayas recordado las veces que tuviste que repetir algin nivel de un videojuego, o las
que debiste repetir una tarea o un trabajo para el colegio. Quizds pensaste en las ocasiones en que debiste
organizar tus ideas para hablar con alguien para decirle algo. Sin embargo, en situaciones mas dificiles como
pedir perddn, ser amable con alguien que no conoces o que no te cae bien, convencer a alguien de tomar
una decision dificil o confesar a tus padres que hiciste algo mal, ahi, en esos casos, es mucho mas dificil
afrontar el fracaso.

Es cierto. Hiciste tu mayor esfuerzo, sacaste fuerza de donde no tenias y le dijiste “eso” a “esa
persona”. Fue dificil. Lograste, después de pensarlo mucho, organizar las palabras de la mejor manera, te
acercaste a esa persona y te pusiste en una situacién de vulnerabilidad.

Pero justo después, te invaden las dudas:

éY sino lo aprecia? ¢Y sino leimporta? O, peor aln, ¢qué tal que se aproveche de la situacion para
hacerme sentir mal u ofenderme?

Jesus contempla esas posibilidades frente a una situacion similar en su ejercicio evangélico porque,
de hecho, lo sufrio. El exhortaba a los demas a seguir un modelo de vida que no es muy popular porque es
muy exigente. Habla de amar a nuestros enemigos, de poner la otra mejilla, de perseverar en el amor al
préjimo, a pesar de que el préjimo esté lleno de defectos.

La idea principal del mensaje de Jesus es el Reino de Dios. Un Reino extrafio para aquellos que lo
escuchaban pues no era de este mundo, no era un lugar de reyes sino de gente humilde, un lugar donde el
dominio no era lo importante sino que lo vital era el servicio. Un reino de este mundo que se realiza en las
acciones humanas individuales y sociales. Era un mensaje novedoso para un pueblo donde no se garantizaba
de ninguna forma la idea de bienestar para la gente humilde. Lo desconocido es habitualmente sefialado
como peligroso y se le rechaza. El rechazo a este mensaje, su mensaje, a algo que era importante para Ely
que esperaba lo fuera para los demas, es la clase de fracaso que nosotros, en cierta forma, también hemos
sentido. jDe esto habla la parabola!
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Observa el siguiente cuadro:

LA SOCIEDAD EN LA QUE EL REINO DE LA SOCIEDAD EN LA QUE EL REINO DE
POSICION DE LA CONCIENCIA
DIOS NO FRUCTIFICA DIOS ARRAIGA Y DA FRUTO

iEscuchen con atencion! Salié un
sembrador a sembrar.-----------------

Al sembrar, unas semillas cayeron
junto al camino; vinieron las aves y se
las comieron. Otras cayeron en
terreno pedregoso con poca tierra. Al
faltarles profundidad, brotaron
enseguida; pero, al salir el sol se
marchitaron, y como no tenian raices
se secaron. Otras cayeron entre
espinos: crecieron los espinos y las
ahogaron, y no dieron fruto, ------------

Otras cayeron en tierra fértil:
brotaron, crecieron

y dieron fruto; produjeron: unas treinta,
otras sesenta, otras cien.

ACTIVIDAD 3

PROBEMOS NUESTRAATENCION
Habras notado que en el cuadro aparece el mismo texto que leimos
antes pero dividido en secciones que estan numeradas. El orden en
que debe leerse es:

Primero, la parte ; luego, la parte . Después, se lee la parte
y se termina con la parte .

El labrador de la parabola tiene la mirada puesta en la tierra buena. El, como es obvio, espera que
todas las semillas caigan alli y que den fruto. Jesus, del mismo modo, espera que el anuncio que El hace
sobre el Reino de Dios resuene en los corazones de todos los que le escuchan.

El Reino de Dios del que habla Jesus en las parabolas se entiende como la forma en que Dios actlia
en la consciencia personal y social. Es algo muy distinto a lo que esperaban los que escuchan sus lecciones.

Nosotros no somos distintos a Jesus.

Nosotros, al igual que el labrador y que Jesus, esperamos que el bien que hacemos “resuene”; que,
de algiin modo, lo podamos escuchar de vuelta. Que lo que decimos, como quien lanza semillas, caiga en
tierra buena y de fruto. Ceder el asiento y que nos lo agradezcan, ofrecer nuestra ayuda y que ésta sirva
para cambiar aquello que no funciona o lo hace de manera incorrecta. Pero no siempre es asi. De hecho,
no suele ocurrir asi.

La paradbola nos ofrece unos simbolos sencillos pero muy profundos. Habla de lo que pasa a las
semillas en la tierra junto al camino, en tierra pedregosa, en tierra con espinos y en tierra fértil. El cuadro
nos describe ciertas formas en que se puede ser respecto a las exigencias de un mundo complejo, un mundo
en el que a veces estamos en el camino, entre piedras o entre espinos.
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ACTIVIDAD 4

¢0ueé clase de tierra somos? (actiidad en grupo)

1. Discutan qué creen que significa cada elemento que menciona Jesus en la pardbola y expliquen
por qué lo consideran asi. En una hoja sefialen sus conclusiones (No olviden marcarla)

Por ejemplo: “Las semillas representan el mensaje del Reino de Dios porque es lo que se intenta
difundir”. Los elementos que debes tener en cuenta son:

- Elsembrador - latierra - Los espinos
- Sembrar - latierrajunto al camino - Latierra fértil
- Las semillas - Latierra pedregosa - Elfruto

2. Sien la pardbola cada elemento representa algo respecto al anuncio del Reino
de Dios, Cuando somos nosotros a quienes intentan llegar, ¢Qué trabas
ponemos para que otro pueda hacer el bien? ¢ Qué clase de tierra somos?

ELLABRADOR rracasA, PERO NO DEJA DE SER UN BUEN LABRADOR

El labrador falla y lo hace en grande, lanza muchas semillas y la mayoria se pierden. Pero, a pesar
de eso, sigue lanzando semillas. El fracaso nos ofrece dos oportunidades, la primera, tener mejores
resultados siempre. Si nunca se falla, solo se sabra hacer las cosas de una Unica manera y no sabremos si
pudiéramos haberlo hecho mejor. Si la pérdida en la siembra es variada y abundante, la ganancia la supera
por su calidad; la segunda, el resultado exitoso siempre sera muy fructifero. Asi es El Reino de Dios: esa
realidad cuyo valor se mide no tanto por lo numérico, como por la variedad cualitativa que florece en él,
asi ésta sea cuantitativamente pequefia.

Afuera del salén hay muchas personas a las que podremos ofrecer muchas cosas buenas y sélo
algunas que realmente las aceptaran. El fracaso no debe hacer que dejemos de intentar ser buenas
personas. Quien quiera trabajar por crear una sociedad de calidad (igualitaria, solidaria, fraterna, incluyente)
tiene que sacrificar toda clase de intereses personales e institucionales, tiene que saber perder.

ACTIVIDAD FINAL

¢ESTOY DISPUESTO A PERDER?

La Injusticia Social es un hecho transversal en la sociedad contemporanea. Es facil encontrar

manifestaciones de este fendmeno expresados en otros hechos tales como:

- La desigualdad: Genera situaciones en las cuales un grupo privilegiado controla, monopoliza o
limita el acceso a la educacion, al trabajo, a los servicios, a la atencion sanitaria o a oportunidades
de distinta indole.

- Pobreza extrema: La disparidad entre los ricos y los pobres es cada vez mas acentuada. Las
personas en situacién de pobreza extrema suelen encontrarse excluidas debido a la falta de
recursos para salir de esta situacion. Ademas, la ayuda social que podrian recibir requiere de
procesos administrativos burocraticos, complicados o inaccesibles.

- Discriminacién étnica y cultural: El trato diferenciado debido al origen étnico o cultural de una
persona provoca aislamiento, marginalizacién y discriminacion de los actores sociales con menos
poder social. Aquellos que reciben un tratamiento preferencial por su condicién provocan una
desigualdad en el acceso a los mismos recursos.

Considerando lo dicho, como estudiante é¢Realmente puedes hacer algo por quienes sufren

estos tipos de injusticia? ¢ Qué debes perder para lograr un cambio en estos aspectos?
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Anexo 2. Formato de Consentimiento informado.
PONTIFICIA UNIVERSIDAD JAVERIANA

FACULTAD DE TEOLOGIA

FORMATO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA LA PARTICIPACION EN
INVESTIGACIONES

INVESTIGACION: TRABAJO DE GRADO — MARIA ISABEL ACOSTA PEREZ

Titulo: UNA EXPERIENCIA DESDE LA PEDAGOGIA CRITICA Y LA MATRIZ SOCIAL TRIADICA
CON ESTUDIANTES DE GRADO NOVENO DEL COLEGIO EMMANUEL D’ALZON.

Ciudad y fecha: Bogota, Junio 1 de 2019

Yo, , acudiente del estudiante ,
una vez informado sobre los propoésitos, objetivos, procedimientos de intervencion y evaluacién que se llevaran
a cabo en esta investigacion, autorizo a , estudiante de la Pontificia

Universidad Javeriana, para la realizacion de los siguientes procedimientos:

1. Aplicacion de unidad didactica en el area de Educcién Religiosa Escolar
2. Tabulacién y analisis de informacion resultante del ejercicio de clase.

Adicionalmente se me informé que:

. Mi participacion en esta investigacion es completamente libre y voluntaria, estoy en libertad de
retirarme de ella en cualquier momento.
. No recibiré beneficio personal de ninguna clase por la participacién en este proyecto de investigacién.

Sin embargo, se espera que los resultados obtenidos permitirdn mejorar los procesos de evaluacion de
estudiantes que pertenecen a grupos con caracteristicas semejantes al que pertenece mi hijo.

. Toda la informacion obtenida y los resultados de la investigacién seran tratados confidencialmente.
Esta informacion sera archivada en papel y medio electronico. El archivo del estudio se guardara en la Pontificia
Universidad Javeriana bajo la responsabilidad de los investigadores.

. Puesto que toda la informacién en este proyecto de investigacion es llevada al anonimato, los
resultados personales no pueden estar disponibles para terceras personas como empleadores, organizaciones
gubernamentales, compafiias de seguros u otras instituciones educativas.

Hago constar que el presente documento ha sido leido y entendido por mi en su integridad de manera libre y
espontanea.

Firma:

Documento de identidad:
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