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RESUMEN:

Esta investigacion se desarrolla a partir de la presentacion de lo que
se considera es la problematica central, que gira en torno al
desconocimiento y subvaloracién de la labor docente, tarea constituida por
un cumulo de experiencias y de vivencias que corren el riesgo de perderse al
no ser registradas por escrito, oralmente o audiovisualmente. De este modo
apunta a la construccion de un marco de fundamentacién teoérica, derivado
de una revisibn documental sobre los aportes del enfoque biografico-
narrativo al campo educativo, y, en especial, al proceso de sistematizacion
de practicas educativas y a la reconstruccion de la memoria pedagdgica de

los maestros.

Al lograr sistematizar las practicas educativas de los maestros de un
modo significativo, se lograra rescatar y visibilizar la labor del docente,
dandole sentido a sus précticas educativas y fortaleciendo su imagen y
autoestima personal. Presentado de esta forma se hacen aportes



significativos al mejoramiento de las practicas educativas en general, del

mismo modo que se valoriza y rescata la labor del docente.

ABSTRACT:

This research was developed from the presentation of what is considered the
central issue, which revolves around ignorance and undervaluation of
teaching, a task consists of a set of experiences and experiences that are at
risk of being lost by not be recorded in writing, orally or audiovisual. This aims
at building a theoretical framework, derived from a literature review on the
contributions of biographical-narrative approach to the educational field, and
in particular, the process of systematization of educational practices and the
reconstruction of educational memory teachers.

By making systematic educational practices of teachers in a meaningful way,
they managed to rescue and make visible the work of the teacher, giving
meaning to their educational practices and strengthen its image and self
esteem. Presented in this way make significant contributions to the
improvement of educational practices in general, the same way that
enhances and saves the work of teachers.
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0. INTRODUCCION

La tarea del maestro es una tarea central de la sociedad
que hace posible la apropiacion por parte de las nuevas
generaciones de una herencia simbdlica acumulada por
la humanidad. La sociedad (como ya lo sabia
Aristételes) se fundamenta en la comunidad de ciertas
ideas -de verdad, de bien y de justicia-. Compartir esas
ideas da consistencia a la sociedad. La educacion
construye la comunidad alrededor de esas ideas. Sin
educacion no hay sociedad.

Hernandez (2005)

Desde la perspectiva de estudiante y desde la Optica que ofrece la
practica docente, puede realizarse una comparacién que resulta compleja,

complicada y, en alguna medida, molesta.

La comparacion a que se hace referencia tiene que ver, de un lado, con
la imagen o el recuerdo que se tiene del maestro, y, de otro, con las
practicas pedagdgicas que fueron empleadas o a las que cada quien tuvo
gue someterse o amoldarse dentro de su particular proceso de ensefanza-

aprendizaje.

La imagen o el recuerdo que se tiene de los maestros y de sus
practicas pedagogicas, basicamente reposa en las evocaciones que cada
quien hace, de modo que esta matizada por la nostalgia que deja

imborrables huellas en la memoria; no obstante deberia constituirse en parte



fundamental del imaginario colectivo, estando registrada por escrito, para asi
constituirse en un patrimonio histérico-cultural que sirviera de referente y de
material de consulta para docentes, para estudiantes de pedagogia y para

investigadores.

Frente a lo arriba expuesto, surgio en la autora del presente trabajo, la
inquietud acerca de la relevancia que tiene la recuperacion de la memoria
pedagdgica del maestro y la sistematizacién de las practicas pedagdgicas

gue hicieron parte de su cotidiano quehacer educativo.

En consecuencia, esta investigacion se desarrolla a partir de la
presentacion de lo que se considera es la problematica central, la cual gira
en torno al desconocimiento y subvaloracion de la labor docente, tarea
constituida por un cumulo de experiencias y de vivencias que corren el
riesgo de perderse al no ser registradas por escrito, oralmente o
audiovisualmente. Luego se justifica la realizacion del estudio y se enuncian

los objetivos.

Seguidamente, la presente investigacion apunta a la construccion de
un marco de fundamentacion tedrica, derivado de una revisibn documental

sobre los aportes del enfoque biogréafico-narrativo al campo educativo, y, en



especial, al proceso de sistematizacidbn de practicas educativas y a la

reconstruccion de la memoria pedagoégica de los maestros.

Ahora bien para la construccion del marco teédrico, los temas a
considerar se organizaron de la siguiente forma:
e Los aportes de la investigacion biografico-narrativa a la educacién
e EIl trabajo biografico-narrativo y su incidencia en la configuracion de la
identidad del maestro como agente educativo.
e Los aportes metodoldgicos de la investigacion biografico-narrativa en la
sistematizacion de practicas educativas y en la reconstruccion de la memoria
pedagdgica del maestro.
e Algunas experiencias de sistematizacion de practicas educativas que
constituyen, en cierta medida, la recuperacion de memorias pedagdgicas de

docentes colombianos.

A continuacién se explica la metodologia empleada para alcanzar los
objetivos propuestos y finalmente se presenta la formulacién de una
propuesta que materialice el registro de experiencias y vivencias de
docentes colombianos, lo que implica la recuperacibn de memorias

pedagdgicas asi como la sistematizacion de practicas educativas.



Por dltimo, se enumeran las fuentes bibliograficas y cibergraficas

consultadas.

Se espera con este trabajo, aportar a la licenciatura en pedagogia infantil en
términos de servir de guia para otras compaferas, invitdndolas a repensar la
labor educativa y a realizarla significativamente durante la primera infancia,;
también desde el enfoque de formacién de formadores, proponer al
programa de licenciatura en pedagogia infantil; involucrar en su plan
formativo asignaturas o espacios donde se potencie la escritura y lectura de
los educadores, del mismo modo de plantear problematicas e
investigaciones que lleven al estudiante a adoptar una posicion critica-
reflexiva sobre todo lo que sucede en su entorno formativo y profesional;
sirviendo como estimulo e iniciativa para que en la linea de investigacion de
educacion para el conocimiento social y politico se continle realizando y
desarrollando investigaciones relacionadas con el tema, de modo aplicativo y
significativo. Es importante resaltar que con este trabajo también se desea
aportar a la educacion en general de nuestro pais, la iniciativa a investigar
en nuevos campos que fortalezcan todas las areas y personajes de la
educacion, planteando una preocupacién por la accién y labor docente;
donde se rescate y visibilice esta labor para el fortalecimiento de la

educacion en general.



1. CONSIDERACIONES GENERALES DEL ESTUDIO

1.1Definicién del Problema

El maestro, sin lugar a dudas es uno de los personajes mas importantes
de la sociedad, ya que en él reposa la formacion de los nifios, de las nifias,
de los y de las adolescentes y de los jovenes. No obstante, al decir que en él
reposa la labor de formacién, deberia subrayarse que esta tarea deberia ser
complementaria a la desarrollada en el hogar y tomada con responsabilidad

e importancia.

Ahora bien, parafraseando a Bedolla (2008), puede manifestarse que al
maestro se le considera hoy en dia como el guia y facilitador del aprendizaje
en vez de ser solo el transmisor de informacién, es decir que el maestro es
aquel que busca y conoce la forma de ensefiar lo que sabe. Por tanto, el
maestro cuenta con una preparacion y educacion formalizada o cientifica y
contribuye en el proceso de enseflanza-aprendizaje de los educandos y su
formacion. Sin embargo, a pesar de la relevancia de su quehacer
pedagdgico, desafortunadamente es habitual escuchar la frase “estudia para

maestro... aunque sea’.



Al respecto Bedolla (2008) manifiesta:

“

muchas personas dicen esto (“estudia para maestro... aunque sea”)
inconscientemente porque tienen la idea de que el ser maestro solamente es
presentarse a la escuela y poner a los alumnos a hacer algun trabajo o como se
decia anteriormente a hacer alguna plana, (completar un ejercicio ya sea de
ndmeros o letras, etc.) y aun asi hay varias personas que trabajan en el campo
educativo y esa es la idea que tienen, con ello se comprende que desconocen
qué es verdaderamente educar. Ser maestro no es cosa facil. Una persona antes
de elegir esta profesion debera tener vocacion, debe sentir desde el fondo de su
corazén que esa es la carrera de su interés, la que lo apasiona y que para ello
cuenta con cualidades, habilidades, aptitudes y actitudes. Un maestro debe
conocer todas las disciplinas y areas que complementan las ciencias de la
educacion o la pedagogia, entre ellas la psicologia educativa, la sociologia de la
educacion, modelos educativos etc., porque el maestro ha de comprender qué es
lo que pasa en el proceso de ensefianza-aprendizaje cuando se tienen y no se
tienen resultados, conocer el método pedagogico en el que basara su practica
docente, los recursos didacticos que empleara, comprender los objetivos de los
programas educativos y no solamente eso, sino comprender todo lo que sucede

en este contexto y estar al tanto dia con dia.”

En consecuencia, la labor docente es percibida como una tarea facil de
realizar, perdiendo, por tanto, la significacion y la trascendencia que deberia

tener o con la que se le deberia considerar.

En razon de lo expuesto, el docente es percibido como aquel en quien
los padres de familia “depositan su problema”, o dicho de otro modo, en

quien delegan la tarea de formacion de los hijos, a la vez que se le ve como



aquel personaje que gana su salario con mucha facilidad, que cuenta con
muchas garantias, que goza de muchos dias de descanso y de vacaciones y
gue por todo se queja, por lo que permanentemente acude a huelgas y a

paros injustificadamente.

Ante este panorama, resulta fundamental rescatar, o mejor,
reconfigurar la identidad y la imagen del maestro frente a la sociedad, razén
por la cual, desde la presente investigacion se pretende encontrar los
aportes que la investigacion biografico-narrativa puede hacer para
sistematizar las practicas educativas y reconstruir la memoria pedagdgica
del maestro, de manera que se posicione 0 se re-posicione dentro de la

sociedad como uno de sus integrantes principales.

En suma, es indispensable rescatar las experiencias, la voz y el saber
del maestro, los que, inexplicablemente, han sido invisibilizados,

depreciados y desperdiciados.

La utilizaciéon del vocablo “inexplicablemente” se hace ya que, es
incomprensible que la memoria pedagdgica y las practicas educativas
narradas en historias por los maestros, no sean escuchadas por aquellos
gue tienen como labor, delegada por el gobierno de turno, decidir acerca del

presente y del futuro de las instituciones educativas estatales.



Adicionalmente, bajo el sefiorio de la tecnocracia, la forma como se
“manejan” las instituciones escolares bajo el modelo top-down' de
intervencion y gestion escolar y las reformas educativas que excluyen la
opinion de los docentes, y son “a prueba de ellos”, estigmatizan a los
maestros sefialando que no son competentes y que les falta capacitacion
técnica para actuar objetiva y neutralmente frente a las diferentes

situaciones escolares y curriculares.

Asimismo, este bagaje experiencial y tedrico del maestro es ignorado
en razon a ser calificado y/o cualificado como un fragmento de la totalidad de
relatos anodinos, superficiales e insignificantes que usual y repetitivamente
emplean los docentes entre si, para hacer alusion a su cotidiano quehacer

pedagdgico.

Es decir, que las experiencias surgidas de la cotidianidad vivida en las
instituciones escolares se fraccionan y clasifican desde perspectivas que
nada tienen que ver con el &mbito escolar, con sus postulados, ni con sus
modos y maneras de proceder; anadlogamente, las voces de los docentes
son acalladas y desdefiadas por el lenguaje técnico y burocratico y sus

opiniones y reflexiones, o bien, se desechan, o bien, se desvirtaan.

' El modelo top-down tiene que ver con las modalidades de politicas que deciden y se
implementan verticalmente.



Finalmente, como lo expresan Suarez y cols (2003):

“... la recreaciéon de la memoria pedagdgica de la escuela también se dificulta
porque gran parte de los/as docentes que llevan adelante experiencias
educativas significativas, no las registran, no las escriben, no las documentan. O
si lo hacen, no lo hacen a través de las formas, soportes, registros y géneros que
permitirian recuperar, al menos en parte, el dinamismo, el color y la textura de o

gue sucedio a los/as protagonistas de la accion.” (p. 11)

Por tanto, es posible afirmar que gran parte de los conocimientos,
las narraciones y las experiencias de los maestros, hoy dia, no han sido
recuperados, sistematizados ni divulgados, lo que trae, como efecto que
las practicas educativas se disgreguen, que, en cierto modo, se
entorpezca el crecimiento profesional de los docentes y que se afecte la

identidad del docente y el quehacer pedagdgico.

Frente a esta panoramica y para llegar a establecer los aportes que la
investigacion biografico-narrativa hace para la sistematizacion de précticas
educativas y para la reconstruccién de la memoria pedagdgica del maestro
colombiano, resulta propicio hacer uso de los siguientes cuestionamientos
formulados por Suéarez y Cols (2003):

e ;COmo es posible generar y desarrollar formas de documentacién
pedagdgica mediante las cuales se reconstruyan los procesos de gestiéon
escolar y curricular emprendidos, desarrollados, fortalecidos y consolidados

por los maestros?



e ;COmMo recolectar, procesar, sistematizar y divulgar las experiencias y
practicas escolares de los maestros, de manera que de ellas obtengan una
utilidad real otros docentes, estudiantes e investigadores?

e ;(COmo debe actuar el Estado para promover fomentar la investigacion
biografico-narrativa, para que desde ella, se fomente la sistematizacion y la
recuperacion de la memoria pedagdégica del maestro colombiano?

e ¢ Qué hacer para que algo diferente ocurra con el conocimiento cotidiano
y el quehacer pedagogico del maestro colombiano, de manera tal que la
documentacion narrativa de las experiencias pedagdgicas se posicione
como innovadora y goce de la plena aceptacién entre quienes dirigen los
destinos de la educacion, asi como entre investigadores interesados por el

fendbmeno educativo?

En suma, haciendo referencia a lo aseverado por Suarez y Cols (2004),
la problematica gira en tono a descubrir como situar en el centro del
escenario escolar y curricular a los maestros con sus experiencias de
ensefianza, con su saber practico y con sus experiencias pedagogicas, y a la
vez, tantear estrategias de documentacion que habiliten para registrar,
sistematizar y hacer publicamente disponibles los aspectos, hasta el

momento “no documentados” de los procesos escolares.



1.2. Justificacién

No se debe olvidar que el profesor es un ser humano
que comparte con el resto de la humanidad limitaciones
y necesidades basicas fisioldgicas, de seguridad, de
amor y sentido de pertenencia, de estima y de
autorrealizacion personal. Por ello, la sociedad tiene que
reconocer la importancia del profesor en la formacion
de las nuevas generaciones y dotarle de la autoridad
necesaria, asi como de condiciones de vida y de trabajo
adecuadas a la funcién social que desempefia

Pereira (1999)

Como se ha manifestado, la labor educativa, es quizas una de las
tareas mas criticadas y desestimadas por la sociedad, ya que lo que
cotidianamente se opina sobre ella, o mejor, sobre los docentes, es que no
tienen idea de lo que hacen, que no ensefian, que no cumplen con los
programas de estudio, y es muy poco lo que se sabe sobre su verdadero

sentir humano y pedagogico.

A pesar de lo expuesto, lo que la sociedad, y por ende, los padres y las
madres de familia deberian considerar o preguntarse, como lo afirma
Ramirez (2009) es, ¢ quiénes, después de ellos, conocen mejor a sus hijos?,
¢quiénes los que observan la conducta de sus hijos?, ¢quiénes los que
pueden describir en minutos a sus hijos?; contemplados estos interrogantes,
entonces, se puede empezar a comprender que la tarea del docente no es
facil y que implica entender a los educandos, estar con ellos, proporcionarles

carifio y aceptarles tal y como son.



En resumen, y sin llegar a pretensiones utépicas o vanas, la funcion del
docente va mas alla del simple acompafiamiento al acceso, a la aprehensién,
a la comprensioén, a la construccion y al manejo y dominio funcional del
conocimiento; la funcién del docente en muchas ocasiones debe trasegar por
los rumbos de la psicologia infantil, de la orientacién para la vida, de la

consejeria, de servir de médico, de confidente y de amigo, entre otros.

Si asi se logra comprender la practica pedagodgica, que realiza el
maestro, entonces es claro que es invaluable y que merece ser registrada
para que sirva de “guia”, de “espejo”, de “brajula” para guiar su proceder y el
de sus colegas, y se constituya en parte del imaginario del colectivo social al

que pertenece.

Por lo tanto , realizar un trabajo de grado en el que se construya un
marco tedrico que conduzca a derivar los aportes que la investigacion
biogréfico-narrativa puede hacer a la sistematizacion de practicas educativas
y a la reconstruccién de la memoria pedagdégica del maestro colombiano, y
como resultado de lo anterior se formule una propuesta pedagdgica para la
sistematizacién de practicas educativas y para la reconstruccion de la
memoria pedagodgica del maestro colombiano, desde la investigaciéon

biogréfico-narrativa, este trabajo se configura relevante y significativo frente



a las practicas que adelantan en el campo educativo y pedagodgico de

nuestro pais.

1.3 OBJETIVOS

1.3.1. Objetivo General

Derivar del enfoque de la investigacion biografico-narrativa, un marco de
fundamentacion teérico y metodoldgico para la sistematizacién de practicas
educativas y para la reconstruccion de la memoria pedagoégica del maestro

colombiano.

1.3.2. Objetivos Especificos

e |dentificar y resaltar los aportes de la investigacion biogréafico-narrativa al

campo de la educacion.

e Establecer y dar a conocer los planteamientos éticos y sociales que
justifican la importancia de sistematizar las practicas educativas de los

maestros y su incidencia en la construccion de una memoria pedagdgica.



e Determinar la incidencia del trabajo biogréafico-narrativo en la configuracion

y en la re-configuracion de la identidad del maestro como agente educativo.

e Presentar lineamientos que guien a la formulacién de una propuesta
pedagbgica, mediante la cual se busquen los espacios y se pueda
materializar el registro escrito, oral o visual de las practicas educativas, de
modo que se recupere/re-construya la memoria pedagdgica del maestro

colombiano.

1.4. DISENO METODOLOGICO

1.4.1. Metodologia de Investigaciéon. El presente trabajo de investigacion
se desarroll6 a través de la revision y andlisis de documentos y textos sobre
las diferentes tematicas que abordan el tema; tales como la importancia de
las practicas educativas, la relevancia de la sistematizacion de dichas
practicas educativas, del quehacer cotidiano del docente como persona y
profesional; entre otros; por lo tanto, es una investigacion de caracter

documental.

En cuanto a la investigacién documental, Marin (2010) refiere que:

“Es la que se realiza, como su nombre lo indica, apoyandose en fuentes de

caracter documental, esto es, en documentos de cualquier especie tales como,



las obtenidas a través de fuentes bibliograficas, hemerogréaficas o archivisticas;
la primera se basa en la consulta de libros, la segunda en articulos o ensayos de
revistas y periodicos, y la tercera en documentos que se encuentran en archivos

como cartas oficios, circulares, expedientes, etcétera.”

Con base en el andlisis y aplicacion de la definicion que presenta la
Universidad de La Salle de Bogota, en su pagina web, este trabajo se
desarroll6 a partir del estudio de una problematica congruente con la
profesion docente, es decir, tal y como lo expresa el objetivo general: derivar
del enfoque de la investigacion biografico-narrativa un marco de
fundamentacion teérico y metodoldgico para la sistematizacién de practicas
educativas y para la reconstruccion de la memoria pedagoégica del maestro

colombiano.

En consecuencia, en esta investigacion se procedié a identificar fuentes
sobre el enfoque biografico-narrativo, ejes tematicos claves para la
educacion, y en especial para la sistematizacion de practicas educativas.

A continuacion se precisan las principales fuentes consultadas con el

aporte tedrico y metodoldgico que aportan a la investigacion:

Autor Aporte especifico

Bolivar, Antonio. Domingo, Jesus. & | Todo lo relacionado a la
Ferndndez, Manuel. (2001). La |investigacion biografico narrativa y
investigacion biografico-narrativa en | sus aportes a la investigacién en

educacion. Enfoque y metodologia. | educacion. Lineamientos basicos y




Madrid: La Muralla.

centrales de la investigacion.

Espeleta, Justa. (1992). El trabajo
docente y sus condiciones invisibles.
En: Nueva Antropologia. Vol XIl.

N°42. México.

El papel del docente y configuracion

de suimagen.

Bedolla, R. (2008). ElI maestro, su
papel en la sociedad y rol
gue desempefia en el ambito
educativo. Guerrero, México:

UAG.

La imagen del maestro en la

sociedad.

Ghiso, Alfredo. De Ila practica

singular al dialogo con lo
plural. En: La Piragua.
Revista Latinoamericana de
Educacion y Politica. N° 16.

1999. México, D. F.

La importancia de la sistematizacion
de practicas educativas, que significa
relevante

sistematizar, porque es

hacerlo en el campo educativo.

Suarez, D. y Cols. (2003). Narrativa
docente, practicas escolares
y reconstruccion de la

memoria pedagdgica.

Importancia de la narrativa como eje
fundamental en la sistematizacion de
practicas educativas.

La narrativa como una herramienta
memoria

para  recuperar la

pedagbgica del decente.




Finalmente, cabe mencionar que, tal como lo indican Tenorio (1998) y
Baena (1996), el desarrollo de un proceso de investigacion documental
completo da como producto diferentes tipos de trabajos documentales, entre
los que se encuentran compilaciones, ensayos, criticas valorativas, estudios

comparativos, memorias y monografias.

En suma, debido a que con la presente investigacion se busca
construir un marco de fundamentacion tedérico y metodoldgico lo
suficientemente relevante para orientar la sistematizacion de practicas
educativas y la reconstruccion de la memoria pedagodgica del maestro
colombiano, este trabajo ademas de ser una monografia busca hacer una

critica-reflexiva valorativa respecto al tema central.



2. EL ENFOQUE BIOGRAFICO-NARRATIVO: FUNDAMENTACION
TEORICA PARA LA SISTEMATIZACION DE PRACTICAS EDUCATIVAS

Y PARA LA RECONSTRUCCION DE LA MEMORIA PEDAGOGICA

En el cuadro de Degas, el anciano apoya
gravemente su vida sobre el baston; las alumnas
apenas quieren rozar la tierra con la punta de sus pies.
Se pudiera decir que él no camina: reposa. Las alumnas
no caminan: danzan. La blancura que exhibe el anciano
es producto de la experiencia: las canas. La blancura
que exhiben las alumnas es producto de Ila
inexperiencia: el candor... Como Edipo, el anciano, ya
pleno de sabiduria, tiene tres pies y una vista gastada;
como Icaro, las alumnas quisieran poseer el viejo suefio:
remontar laberintos, elevarse, levitar. El anciano es una
mirada inmovil y escrutadora: una esfinge en el
momento del examen. Las alumnas son el movimiento,
el desfile en busca de un gesto aprobatorio que les
prolongue la ilusién. Todo es contraste.

Todo es contraste y, sin embargo, si de algo necesita
el grupo de alumnas es precisamente del profesor. Su
baston no apunta hacia arriba como sefial de amenaza
y castigo, sino que se re-signa hacia abajo, como
simbolo de experiencia y apoyo. El grupo se mueve
alrededor del profesor... en espera de su mirada y de su
palabra.

Tal vez en una pausa el profesor interrumpa el
precepto y rememore otros grupos, otras horas, otras
danzas. Las alumnas daran tregua a sus cuerpos y
rivalidades, y en un circulo, sentadas y expectantes,
rodearan al maestro quien, entonces, ya no sera mas la
mirada escrutadora sino un discurrir narrativo, apacible
como los remansos de un rio cordial y profundo. Tal vez
recuerde que alguna vez fue alumno aguzado por la
impaciencia, pero al mismo tiempo frenado por la
impericia. Tal vez quiera contar historias de otros
maestros, de otros discipulos.

Si el anciano maestro quisiera contar su existencia,
su vida seria un cuento...

Gabriel Pabdn Villamizar (1998)

2.1 Aportes de la investigacion biografico-narrativa a la educacién

Tratar el tema en cuestion implica presentar la importancia que para la

investigacion educativa y pedagoégica ha tenido el enfoque biografico-



narrativo, y en especial para la sistematizacion de las précticas educativas de

los maestros.

Si bien la investigacién educativa ha realizado aportes significativos
para comprender problemas vinculados con la calidad de la educacion, con
la desercién escolar, con la repitencia, con el clima escolar, con los
problemas de convivencia, entre muchos otros, no ha tenido, salvo algunas
excepciones, el interés de investigar los saberes pedagdgicos que los
maestros construyen en la cotidianidad del ejercicio de sus practicas
educativas, de ahi la importancia que adquieren los aportes del enfoque
biografico-narrativo en los procesos de sistematizacion de las practicas de

los maestros.

La investigacion en educacién genera conocimiento y propicia las
condiciones necesarias para la formacibn de los docentes como
investigadores, lo que, en consecuencia, se constituye en un requisito basico
para formar a los estudiantes en el ambiente de la investigacién y el

desarrollo cientifico.

No obstante, el impacto que llega a tener la investigacion en la escuela,
depende de la habilidad que tenga el maestro para comprender su lenguaje,

puesto que casi todos los sucesos acaecidos en la escuela guardan relaciéon



con el presente, con el pasado y con el futuro de los maestros y de los
educandos y, como sostiene Suarez (2004): “la institucién educativa siempre
estuvo y estara afectada por las expectativas sociales y publicas sobre la
formacion social y personal de nuevas generaciones.”, es decir, que siempre
estara sujeta a la critica publica siendo, por ende, fuente y centro de
comentarios especializados, de investigaciones, de evaluaciones, de

proyecciones y de politicas de Estado.

De ahi la trascendencia de hacer una investigacion que apoye la
formacion de los docentes y que a su vez permita al profesor producir
conocimiento sobre su practica y con base en ese conocimiento,
transformarla. Esto significa que el mas valioso impacto que puede arrojar la
investigacion en educacion, es el de educar a sus propios actores y el de
contribuir, en consecuencia, a la transformacion permanente de sus formas

de pensar, de actuar y de sentir.

Es asi como surge un enfoque de investigacion educacional que

rescata la voz del investigador como sujeto que hace parte de la misma.

En consecuencia, la historia de vida y la biografia dia a dia encuentran
mas relevancia en razon del realce que ha cobrado la dimension personal en

las ciencias sociales, debido quizads a la actual coyuntura postmoderna que



muestra un mundo cadtico y desordenado, en el que se ha perdido la fe y la
confianza en el racionalismo ilustrado y en las explicaciones totales del
mundo, quedando tan sélo el refugio en el propio yo, es decir, en las

narrativas personales.

Al respecto se encuentra que Bruner, citado por Suarez y cols (2004),
propone que el ser humano interpreta las acciones y los comportamientos de
forma narrativa; que cada quien piensa su vida de manera narrativa, como
un relato que se va modificando con el tiempo; que el tiempo en que se
conjuga la vida es narrativo y que la narrativa, a la vez devela lo mas
relevante de las experiencias vividas, mediando la propia experiencia, la cual

establece la construccion social de la realidad.

Asi, Bruner considera que tanto la realidad como la identidad son

construidas narrativamente.

Por consiguiente y a fin de darle sentido a los acontecimientos de la
propia vida y/o de la propia historia, cotidianamente cada quien le cuenta sus
experiencias a los otros y estos, a su vez, contestan con su propia

experiencia, lo que encarna la interaccion.



Lo anterior indica que por medio de las narrativas biograficas se
materializa la dinamica del sujeto en sus dimensiones personales, como la

afectividad y las emociones.

2.1.1. Aportes Epistemoldgicos. La epistemologia® que sustenta la
investigacion biografico-narrativa incluye los diferentes modos de obtener y
analizar relatos referidos a cualquier testimonio (reflexion oral o escrita,
historias de vida), con el objetivo de elaborar una narracién compartida con el
sujeto informante. Se trata de un tipo de investigacion interdisciplinar, con un
enfoque propio, de caracteristicas semejantes a la investigacion cualitativa.
Este tipo de investigacion hoy por hoy se ha erigido como una faceta

especifica de investigacion educativa.

Cabe afadir que el fundamento epistemolégico de la investigacion
biogréfico-narrativa, implica adherir una concepcion de la realidad que no es
nunca externa al sujeto que la conoce. Es decir, que existe una correlacion

entre el sujeto y el objeto de investigacion, pues como declara Correa (1999):

2 Epistemologia: Este término deriva del griego episteme que significa conocimiento, y es
una rama de la filosofia que se ocupa de todos los elementos que procuran la adquisicién de
conocimiento e investiga los fundamentos, los limites, los métodos y la validez del mismo.
También pude decirse que la epistemologia es la parte de la ciencia que tiene como objeto
(no el Unico) hacer un recorrido por la historia del sujeto respecto a la construccion del
conocimiento cientifico; es decir, a la forma como éste ha objetivado, especializado y
otorgado un status de cientificidad al conocimiento; pero a su vez, el reconocimiento que
goza este tipo de conocimiento por parte de la comunidad cientifica.

Asimismo, la epistemologia estudia la génesis de las ciencias; escudrifia cémo el ser
humano ha transformado o comprendido su entorno por la via de métodos experimentales o
hermenéuticos en el deseo o necesidad de explicar fenébmenos en sus causas y en sus
esencias. (Jaramillo, 2003)



“La aproximacion biografica reivindica un conocimiento compartido entre dos,
gracias a la intersubjetividad en la interaccién en la cual el sujeto conoce al

precio de ser conocido.” (p. 37)

Desde la epistemologia, la investigacion biografico-narrativa provoca
una ruptura en la manera tradicional de concebir, de analizar y de
comprender la realidad, por el hecho de sostener continuamente una
mediacién entre lo personal y lo social. Parafraseando a Correa (1999),
puede decirse que este enfoque biografico permite la reconstrucciéon
“objetiva” y la busqueda de determinantes en la construccién de una vida y al
mismo tiempo posibilita la basqueda de sentidos a partir de las vivencias, es
decir, que facilita la comprension de la manera como el individuo habita esa

historia en los planos afectivo, emocional, cultural y social.

Por lo tanto, se resalta que este tipo de investigacion responde “desde
dentro”, desde el marco de referencia del propio actor involucrado en la
investigacion, creando una relacién directa entre observado y observador;
teniendo una relacion mas cercana y propia; de este modo niega el supuesto
de una distancia entre investigador y objeto investigado; pues los informantes

hablan de ellos mismos sin silenciar su objetividad.

La investigaciéon biogréafico-narrativa es un modo alternativo y
complementario de construir conocimiento, distinto al del paradigma

cualitativo convencional; ya que no se limita a una recoleccion y andlisis de



datos, de hechos y de sucesos, sino que por medio de una practica mas
accesible, natural y democratica, cuenta las vivencias y “lee” o, dicho de otro
modo, interpreta dichos datos, hechos y sucesos, a la luz de las historias que
los actores narran. Esto convierte a la investigacién biografico-narrativa en

una perspectiva peculiar y diferente de investigacion.

Lo arriba referido, no implica que se demerite la investigacion
cualitativa, ya que en ella tiene su génesis la investigacion biografico-
narrativa, 1o que desea mostrarse es que en ésta Ultima confluyen y se
relacionan diversas creencias humanas y sociales tales como la teoria
lingtifstica y literaria, como la antropologia social y etnografica®, como la
sociologia, como la historia oral, como la retdrica, como la psicologia
narrativa y como la filosofia hermenéutica®, todas las cuales coinciden en
interesarse por los modos en que las personas dan significado a sus

vivencias mediante el lenguaje.

Bolivar, Domingo & Fernandez (2001), consideran que la narrativa

incluye: el fendbmeno que investiga, el método de la investigacion, la forma de

3 Etnografia: Definida como “la ciencia de los pueblos y naciones”. Es la concepcion y
practica de conocimiento que busca comprender los fendmenos sociales desde la
perspectiva de sus miembros (entendidos como “actores” “agentes” o “sujetos sociales”). La
especificidad de este enfoque es la descripcion. (Guber, 2001)

Hermenéutica: El término proviene del verbo griego hermeneutikos que significa
interpretar, declarar, anunciar, esclarecer y, por ultimo, traducir. Significa que alguna cosa es
vuelta comprensible o llevada a la comprension. Busca determinar las condiciones
trascendentales de toda interpretacion. Es decir, interpreta las actividades del hombre culto.
(Ortiz-Osés & Lanceros, 2005).



construir / analizar los fendmenos, y, el uso. De tal manera, es tan importante
el fendmeno que se investiga como el método de la investigacion, ya que se
trata de una estructura como meétodo para recapitular experiencias, sin
confundir el relato (oral o escrito, es decir la narrativa misma) de los modos
de recordar, construir y reconstruir que es la investigacion biografico-
narrativa con el uso de la narrativa como dispositivo empleado para promover

el cambio en la préctica.

Clandinin & Connelly (1994), sefialan la importancia de la narrativa y su
vinculacion estrecha y necesaria en la representacion de la vida de los
profesores. La narrativa es temporal, en ella revierte el pasado, el presente y
el futuro del docente, focaliza las experiencias de los profesores y les ubica

en el centro de sus acciones, pues como afirma Bolivar (1999):

"la vida puede ser aceptada y representada en un texto. Es en definitiva, un
modo de darle la voz a los profesores y profesoras sobre sus preocupaciones y
sus vidas" (p. 25)

La relaciéon entre la narrativa y la biografia parece, pues, ser reciproca;
la biografia, desde un enfoque narrativo puede facilitar una mayor
comprensién y un mayor analisis de la realidad del docente en tanto que la
narrativa biografica, por medio de la reflexion, ayuda a realizar aquellos
cambios que necesita la formacion que reciben los profesores. (Bolivar;

Domingo y Fernandez, 2001).



2.1.2. Aportes Eticos. El ejercicio de la investigacion cientifica y el uso
del conocimiento producido por la ciencia, demandan conductas éticas en el
investigador y, para el caso de que trata esta investigacion, en el maestro y
desde el maestro, ya que él también opera como investigador de su propia

practica.

Las implicaciones éticas que se derivan del enfoque biografico-
narrativo, como aporte a la sistematizacién de las practicas de los maestros,
se explican, materializan y entienden en razon a que a través de ellas se esta
reconociendo la voz de los maestros, asi como que sus practicas educativas
son generadoras de conocimiento valioso; por lo tanto, se est4 reconociendo

a los maestros como agentes constructores de la vida escolar y social.

Para el caso del quehacer docente, se puede aseverar que la ética es
subjetiva, lo que significa que depende y es responsabilidad de cada

maestro.

La metodologia general del relato de vida, aspecto primordial en la
investigacién biogréafico-narrativa, reposa sobre la dialéctica® de las

relaciones del sujeto y el mundo, y sobre el concepto relacionado de

®> DIALECTICA: El concepto de dialéctica aqui trabajado nos remite a los trabajos de Hegel y
a toda la corriente del idealismo aleman. La dialéctica expresa este movimiento incesante y
esa relacion del sujeto al mundo de las cosas, del otro, o de los objetos. Este movimiento
dialectico se hace siempre por la irrupcién radical de la negatividad, de esta distanciacién
creadora que permite la conciencia reflexiva del para si. (conciencia negadora del otro).



historicidad. Por ende, el relato de vida yace sobre dos conceptos centrales:
la dialéctica y la historicidad, lo que conduce a, o implica, asumir una
posicion ética: esto se refiere a la relacion entre investigador e investigado,
caracterizada por un intercambio de saberes, una relacion de solidaridad

como forma de construccidon de conocimiento.

Ahora bien, dentro de la investigacién biografico-narrativa, la biografia
cumple un papel fundamental y, como anota Correa (1992), la opcion ética
gue implica trabajar en la perspectiva de la aproximacion biografica puede
ser analizada al menos en dos dimensiones:

e Desde las relaciones que se establecen entre los sujetos involucrados, es
decir, investigador-investigado, narrador-“narrado”

e Enrazodn al producto de estas relaciones: el relato del sujeto.

Correa (1992), afiade que ambas dimensiones toman forma a partir de
la definicién epistemoldgica de la aproximacion biografica, o que significa,
por una parte, el cambio de la relacion investigador-sujeto (superaciéon de la
relacion sujeto-objeto propia de la ciencia tradicional); y por otra, la
consideracion del valor cientifico atribuido a la subjetividad y del

conocimiento incorporado del sujeto.



La aproximacion biografica, como expresa Lazega (1983), entrafia un
contrato de confianza cimentado en la calidad de la relacion que es
indispensable determinar entre el investigador y el narrador del relato de
vida. En cierto modo, esta relacion debe estipular la existencia de una
“complicidad” que otorgue el valor y autorice a alguien a hablar de si mismo a
un desconocido. En consecuencia, la relacion entre el investigador y el sujeto
debe fundamentarse en la igualdad, es decir en una comunicacion adecuada,
acertada y asertiva, no sélo desde el punto de vista metodoldgico, sino
“humanamente significativa”, y que se materialice a través de la escucha, del
tacto y de la ética, en la que la valorizacion de la persona es tan importante

COMo Su saber.

Con respecto a este tema, Ferrarotti (1984), identifica dos cualidades en
la aproximacion biogréfica. Por una parte, el hecho de establecer una
relacion de interaccibn que revoluciona la posicion tradicional en la
investigacion, en tanto que presupone una situacion de igualdad substancial
y de colaboracion entre los investigadores y las personas analizadas. Por
otra parte, permite escuchar a los grupos sociales que, por su condicién de
marginalidad y su estado de exclusion social, escapan irremediablemente a
ser parte de los datos formales, asi como también a las imagenes oficiales

gue la sociedad se da de ella misma.



Ferrarotti (1984) agrega:

“El investigador, sin renunciar a cierta distancia, debe aceptar el estatus de
paridad con su sujeto y admitir que no hay investigador que no sea a su vez
‘investigado’. Sin participacion no hay interaccion y sin interaccién no se puede
comprender ni respetar la temporalizacion de la vida de los sujetos. Sin esta
preocupacion, los ‘objetos’ de la investigacion corren el riesgo de quedar al

arbitrio de los criterios del investigador”.

La segunda dimensién que se debe considerar desde una perspectiva
ética, tiene que ver con el uso que se haga del material recolectado y el nivel
de participacion del narrador en el andlisis y en la interpretacion de sentidos
de ese material; asi el objetivo es producir un saber en participacion que es
lo que Ferrarotti (1984) llama “la dialéctica de lo relacional”. La relacién entre
el investigador y el narrador es horizontal ya que los dos intervienen al mismo
nivel, permitiéndose o lograndose una aceptacion social, que trae consigo la

condiciéon de un intercambio cientifico valido.

En resumen, la aproximacion biogréfica es una via de relacidén
horizontal en la, que el poder del investigador se ve matizado por la
posibilidad del narrador de convertirse en sujeto organizador de su propia
vida y por el hecho de no utilizar un dispositivo normativo cerrado para
recolectar informacién, amparando la libertad del sujeto de contar lo que él
desee comunicar. No obstante, existe la posibilidad de transformar esta
relacién de igualdad en una “ilusion”, si no se maneja de buena forma la

situaciobn desde la entrevista misma hacia delante. Es decir, la



confidencialidad, el analisis de sentido de la vida contada, la restitucién o
comunicacion del material recolectado al narrador, asi como una definicion
clara del derecho de autor frente al “producto”. En este caso, la relacién de
colaboracion y de creaciéon de saber en participacion puede transformarse en
acto de manipulacién, en acto de abuso de poder o, aun mas, como lo

plantea Lejeune (1980), en acto de violacién de intimidad o voyerismo.

En todo caso, como lo indican Léomant y Sotteau-Léomant (1992):

“la aproximacion biogréfica se presenta como una posibilidad de iniciar la
““aventura de dialogar de otra forma con la realidad”’, donde los sujetos, pueden

llegar a ser actores objetivantes como el investigador.

2.2. El trabajo narrativo-biogréfico y su incidencia en la configuracion

de laidentidad del maestro como agente educativo

Inicialmente debe expresarse que, a pesar que la identidad del maestro
se ha visto resquebrajada y ha cambiado a través de la historia, mediante el
trabajo biografico-narrativo, es posible rescatar la voz del maestro y
reestructurar, o reconfigurar socialmente su identidad. Y es que para rescatar
la identidad del maestro como agente educativo, debe recurrirse al recuerdo,

a la narracion, a la memoria, a la biografia y al relato.



¢Pero a qué se hace referencia cuando se habla de identidades
docentes?; pues bien, parodiando a Vaillant (2007) y para los fines de esta
investigacion, estas son concebidas como un conjunto heterogéneo de
representaciones profesionales en respuesta a la diferenciacion o
identificacion con otros grupos profesionales. De ahi que existan identidades
multiples que dependen de los contextos de trabajo e identidades personales

supeditadas a las trayectorias de vida profesional.

Por lo tanto, la identidad docente se refiere a como los docentes viven
subjetivamente su trabajo y a cuales factores laborales se enfrentan, de lo
gue se colige que es esencial rescatar la relaciéon que guarda la diversidad
de sus identidades profesionales con la percepcion del oficio que tengan los

mismos docentes y la sociedad en y para la cual laboran.

La resultante de lo enunciado es que histéricamente la percepcion del
oficio de maestro, vista desde el docente mismo, es la de una labor
subvalorada, ejercida por un gran namero de personas, por diferentes
motivos y circunstancias ajenos a una sana vocacion o identificacion con la
misma; dicho de otro modo, puede afirmarse que es significativa la cantidad
de docentes que ejercen la profesién por no saber hacer nada mas, por no
tener la posibilidad de acceso a otros programas profesionales, por tradicion

familiar, por descarte o por simple obligacion. Casos como estos son los que



han hecho que la identidad del maestro se desvanezca y pierda relevancia
social, por tanto, mientras se siga presentando esta falta de sentido de
pertenencia con lo que el docente es y hace, la sociedad seguira

desvalorando el quehacer docente.

La identidad docente es tanto una experiencia personal como una
experiencia social, lo que hace su reconocimiento sea concebido como la

“definicion de si mismo” que socialmente se construye.

La identidad del docente por un lado es la identidad que resulta del
sistema de relaciones entre sujetos del mismo sistema de accion (grupo de
docentes) y simultAneamente es un proceso historico de transmision entre
generaciones de reconocimiento donde adquiere relevancia y valia el
escuchar, el narrar, el contar historias de los maestros, intercambiar sus
experiencias entre ellos, para que configuren un sentido del nosotros, como
comunidad de intereses colectivos, donde se construyen redes de

aprendizaje y de formacion entre los mismos maestros.

Tanto las historias de vida como los relatos de los maestros y los
testimonios que diariamente construyen desde sus practicas, expresan las

caracteristicas propias de cada escuela donde laboraron y dan cuenta de



aquellos atributos que las hacen Unicas y que para los maestros tienen un

significado especial.

Por tanto se puede decir que la identidad docente es una construccion
dindmica y continua, es la voz social e individual, resultado de diversos
procesos y relaciones, vinculados al contexto socio-historico-profesional y

particular en el cual estos procesos se inscriben.

2.3. Aportes metodologicos de la investigacion biografico-narrativa en
la sistematizacién de précticas educativas y en la reconstrucciéon de la

memoria pedagdgica del maestro

2.3.1. La sistematizacién: orientaciones para la construccién de la
memoria pedagégica del maestro. Parafraseando a Pakman (1996), la
sistematizacion es una tarea reflexiva consistente en registrar, analizar e
interpretar, para recuperar experiencias, vivencias y memoria pedagogica, de
modo que de implementarse, conduciria a la eficiencia y a la eficacia del acto

educativo.

Ghiso (1999) se refiere a la sistematizacion como:

“

. un tipo particular de investigacion intencionada hacia la recuperacion
del saber y de los procesos de participacion popular, con perspectiva de

transformacion social desde practicas socioculturales particulares, orientadas a



la construccion de ciudadania, entendida ésta como participacion real en el

desarrollo de un proyecto societal donde sea posible, para todos, la vida digna.”

Segun Barnechea, Gonzalez y Morgan (1992):

“La sistematizacion es un proceso permanente y acumulativo de produccién de
conocimientos a partir de la experiencias de intervencién® en una realidad

social.” (p. 11)

En referencia a las caracteristicas de la sistematizacién y haciendo una
interpretacion de lo manifestado por Ghiso (1999), podriamos destacar las
siguientes:

e Toda sistematizacion es precedida por una practica, dicho de otro modo,
en razén a que la sistematizacién es un proceso investigativo, se diferencia
de los otros, en que le antecede un “hacer” susceptible de ser recuperado,
de ser recontextualizado, de ser textualizado, de ser analizado y de ser
reinformado a partir del conocimiento adquirido a lo largo del proceso.

e Todo sujeto es sujeto de conocimiento y ostenta una percepcion y un
saber fruto de su hacer. Asi, el punto de partida de la sistematizacion lo
constituyen la accion y el saber sobre la accion que posee el sujeto.

e Todo proceso de sistematizacién es un proceso de interlocucion entre
sujetos en el que se intercambian discursos, teorias y construcciones
culturales y en el que se hacen evidentes y palpables y se cotejan las

diferentes percepciones que encausan la construccion de un objeto de

® Intervencion en la realidad con la intencién de transformarla.



reflexion y de aprendizaje comun. La sistematizacibn es una de las
propuestas sociocriticas de construccion de conocimiento, de lo que se
concluye que no es neutra, ya que persigue siempre la manumision y la
transformacion.

e El proceso y el producto son fundamentales e importantes en la
sistematizacién, ya que el primero reune diversos componentes, entre los
gue destaca el pedagdgico, del que se desprende que nos formamos para
sistematizar y sistematizando nos formamos, es decir que los aprendizajes
son altamente significativos para los participantes.

e El enfoque de la sistematizacién es histérico-dialéctico, lo que significa
gue las experiencias hacen parte de una practica sociohistérica general, en
constante movimiento, compleja y contradictoria que ademas estd en
relacion con otras similares en contextos que permiten explicarlas.

e Las sistematizaciones son procesos que, por decirlo de algun modo,
desenmascaran identidades e intereses diferenciados, lbégicas de
intervencion diversas, y, en ocasiones, contradictorias, sobre las realidades
sociales; en consecuencia, ratifican y confirman desde la teoria y desde la
metodologia, la heterogeneidad, la provisionalidad, el desacuerdo y la
disconformidad, retomando, recreando y recontextualizando las

potencialidades criticas de cada experiencia.



e Soélo desde la construccidon de identidades alternativas y desde la delacion
de tentativas de acudir a la negacion y/o a la exclusién, es posible concebir

los procesos de sistematizacion. Por consiguiente, aclara Hleap (1995):

Los productos de la recuperacion, de la tematizacién, de la comprension y de la
comunicacion, son conocimientos, saberes, mensajes, contenidos y valoraciones
gue van creando conjuntos de resonancia, mapas de sentidos y practicas, redes
y rizomas en los que se reconocen las pluralidades y se conectan sujetos y

colectivos.”

Ahora bien, para abordar la sistematizacibn de experiencias, YV,
atendiendo a lo expresado por Jara (1994), es necesario tener en cuenta los
siguientes elementos con respecto a la realidad:

e La realidad debe ser contemplada como una totalidad cuyas partes sélo
pueden comprenderse en su relacion con el conjunto, es decir que la realidad
s6lo es comprensible al considerar sus partes y éstas a su vez son
entendibles como conformadoras del todo.

e La realidad debe ser concebida como una creacibn humana inmersa
dentro de un proceso historico.

e La realidad debe ser percibida como un todo en constante movimiento,
dentro del cual se produce el cambio, que se ocasiona por las
contradicciones existentes entre sus elementos constitutivos, en los que se
van modificando y alterando sus relaciones y confrontaciones con los demas

elementos.



Junto con los tres elementos arriba mencionados, Jara (1994) expresa
gue deben considerarse, los enunciados que a continuacién aparecen, y que
guardan relacion directa con la produccién de conocimiento que se hace
dentro de la sistematizacion:

e Cada quien es parte de la realidad que quiere conocer; en consecuencia,
no es posible tomar una postura objetiva o neutra.

e Se es participe, protagonista y responsable en y de la construccién de la
historia, lo que significa que todo cuanto se haga, contribuye al movimiento
de la historia.

e La teoria, entendido como lo objetivo, y la practica, que es lo subjetivo,
son polos contradictorios de la realidad, lo que no significa que uno anule al

otro, sino que debe hacerse una sintesis de y con los dos.

De lo hasta ahora expuesto, puede deducirse que la sistematizacion
finalmente desemboca en la produccién de conocimientos, es decir en la
transferencia de las vivencias en experiencias comunicables, siendo, por
tanto, su papel el de proteger las experiencias y las vivencias, recuperando

asi, la memoria pedagogica.

En tal sentido, la labor de la sistematizacion reposa en la narracion, en
la comparacién y en la contrastacion de las condiciones socioculturales,

politicas y laborales que incidieron y con las que se desarrollaron quehaceres



pedagdgicos, con las actuales practicas educativas. Por tanto, observa con
detenimiento los progresos, la inaccién y la retroproyeccion que hayan tenido
lugar, en orden con las diferentes motivaciones, cadencias o0 movimientos
propios de cada momento histérico’ y con las adjudicaciones que le hayan
hecho o de las que se haya apropiado el maestro dentro del ejercicio de su

guehacer pedagogico.

Este quehacer pedagogico es activado o dinamizado por los docentes
interesados en transformar, desarrollar, adecuar, fortalecer y afianzar el

proceso de ensefianza-aprendizaje.

Retomando que la sistematizacion es un proceso de produccién de
conocimientos sobre la practica se asume, en orden con lo manifestado por
Barnechea, Gonzéalez y Morgan (1998):

e Que quien sistematiza busca producir conocimiento sobre su propia
practica, es decir que existe unidad entre el sujeto y el objeto de
conocimiento.

e Que quien sistematiza busca saber mas sobre algo asi como ser y hacer
mejor, comprender mejor tanto aquello sobre lo cual se interviene como los
objetivos de la intervencién, lo que indica que el saber esta al servicio del

hacer y que existe unidad entre el que sabe y el que actua.

" Es fundamental conocer, re.-conocer, estudiar y valorar la dimension temporoespacial del
docente y de su quehacer pedagdgico.



En resumen, quien sistematiza debe poner de manifiesto y cuestionar el
sentido de su accién, la coherencia entre ésta y sus intenciones, e

interrogarse acerca de la direccionalidad de su actuar.

Considerando que la sistematizacion como generadora-productora de
conocimiento no se amolda a los cdnones del la investigacion oficial, es decir
a los que establece el método cientifico para investigaciones experimentales
gue gozan de todo el rigor cientifico, se hace necesario considerar que
siendo el objeto de conocimiento la practica, y el sujeto, el sistematizador o
profesional de la accién, es preciso, entonces indagar e ir al encuentro de
nuevas formas de producir conocimientos; de manera analoga, es preciso
gue el “respaldo” o fundamentacion del conocimiento producido repose en la
practica, en la accién; asi, se valida o verifica en la practica y no por su

relacion con la teoria. (Francke y Morgan, 1995)

Por tanto, la sistematizacion puede generar propuestas que
encaminen, que encausen y que conduzcan a nuevas acciones, cuya validez
s6lo puede comprobarse al ser puestas en practica, es decir, que en la
sistematizacion el respaldo esté en la practica. Pero a su vez, la teoria esta
en la practica, puesto que toda accidén intencionada se basa en
conocimientos que se expresan en ella y que le brindan sentido y significado

a lo que se hace. (Morgan, 1997)



De lo expuesto por Usher y Bryant (1989) puede agregarse:

“Todas las acciones, puesto que suponen intenciones, se hallan situadas dentro
de marcos o paradigmas conceptuales que dependen de la vida social ... Esto
implica que la “‘teoria” no es algo que se aplique “mecanicamente” a la
practica, sino que esta ya presente en ésta de modo que sin ella, la practica no

seria tal sino simple conducta fortuita.”

Sobre el conocimiento practico:

Lo afirmado lleva a apreciar la practica como una hipétesis de accion,
hipbtesis ésta que expone el conocimiento que se tiene antes de la acciéon y
asevera que, si no se enfrentan los problemas identificados, se seguird
reproduciendo la situacion, a menos que se haga la intervencion del
proyecto, la que propicia acciones, genera interacciones y lleva a la
transformacion del problema, dando cuenta de la intencionalidad del

proyecto (Martinic, 1987).

En cuanto a la intervencién y de acuerdo con lo aseverado por Padrén
(1994), ésta produce:
e Variaciones y/o transformaciones en la realidad (en constante cambio y
sobre la cual se continua interviniendo), por efecto de los procesos
generados; lo que sugiere el requerimiento constante de continuar
conociendo.
e Un nuevo tipo de conocimiento de la realidad, que sélo puede ser

adquirido en y gracias a la intervencion.



Barnechea, Gonzalez y Morgan (1998), sostienen que los nuevos

conocimientos producidos en la practica tienen las siguientes caracteristicas:

e “Su validez estd determinada por su éxito para enfrentar situaciones u
orientar acciones que permitan el logro de los objetivos que se busca mediante la
intervencion.

e Son situacionales, lo que significa que son diferentes de los conocimientos
tedricos, los cuales tienden a la generalizacion. El conocimiento practico busca
explicar situaciones concretas para orientar la accion

e El “practico” busca conocimientos cuando la accién se lo pide; es entonces
que puede recurrir a la teoria, pero no como un modelo total, sino usando
fragmentos de conocimiento relevantes para comprender mejor una situacion y

actuar sobre ella.”

Por lo tanto, se puede afirmar que, el conocimiento practico tiene tres
caracteristicas basicas:
e Ser situacional
e Estar orientado a la accion.
e Estar constituido por el conjunto de conocimientos de que el profesional

dispone o al que recurre para informar y orientar su intervencion.

En el desarrollo de este conocimiento préctico, el agente principal del
proceso de sistematizacion, denominado como profesional de la accion por
Barnechea, Gonzélez y Morgan (1992), es quien desarrolla la practica y

produce conocimientos sobre ella.



en este sentido y siguiendo a Schon (1989), los profesionales de la
accion, deben realizar una serie de razonamientos que les permiten transitar
desde una vision confusa de la compleja realidad en que deben intervenir,
hasta definir problemas y cursos de accion. Dependiendo de las secuelas de
su actuacion en los problemas, mantienen o alteran sus acciones. En este
proceso, los profesionales construyen conocimientos que se van acopiando y

gue posteriormente serviran para actuar ante nuevos problemas.

Por tanto, conocer y actuar ocurren simultaneamente, de manera que a

medida que el profesional va conociendo al actuar, reformula su accion.

En este procesos y on el objeto de construir-formular problemas que
surjan de los fendmenos confusos, dificultosos y cambiantes de los que se
percata en la realidad, el profesional debe realizar un trabajo intelectual,
fundamentado en sus supuestos tedricos e ideoldgicos, que es el resultado
de su experiencia previa y que le permite encontrarle sentido a las
situaciones que se le presentan. Asimismo, el profesional debe identificar la
situacion problemética y nominarla; seguidamente explorar y definir qué la
hace problematica, qué le da ese caracter; a continuacién, enuncia las

causas de ese problema, lo que le lleva a poder especificar qué quiere



cambiar en la situacion. Por Ultimo propone acciones que podrian

modificarla.

El sujeto y la subjetividad en el conocimiento social:

Al asumir, como se asume que el sujeto y el objeto del conocimiento
son el mismo, la objetividad, tal como se la ha entendido, deja de ser posible;
y ante la cual es preciso indicar que en la intervencion estan involucradas
dimensiones subjetivas que incluyen compromisos ideoldgicos y afectivos, y
como lo enuncia Kristeva, la subjetividad es una condicidbn necesaria del
conocimiento social, que es elaborada por una narrativa que expresa
importantes dimensiones de la experiencia vivida y media la propia
experiencia, configurando la construccion social de la realidad. Por tanto las
interpretaciones como los significados que ellas arrojen, estan ligados a la
narracion que biograficamente realiza el individuo quien esta inmerso en una

red de sentidos que conforman una colectividad.

Autores como Gadamer (1992) y Ricoeur (1995), proponen replantear el
papel del sujeto y la necesidad de incluir la subjetividad en el proceso de
compresion de la realidad, ya que consideran que de no presentarse una
subjetividad significativa, se estd quebrantando la realidad, ya que ésta se
articula por pedazos sueltos, de lo que se colige una sociedad impuesta y no

construida; de alli la importancia invaluable del sujeto, quien siempre esta



implicito en la narrativa del objeto, siendo constructor de relatos que
conforman la historia. Asi, la singularidad y la subjetividad adquieren el valor
de conocimiento, o, como dice Correa (1999): “se trata de producir un saber
en participacion”(p. 40). Por lo tanto, es fundamental considerar las narrativas
personales y las narrativas colectivas para lograr comprender la realidad
social. De este modo, es posible interpretar el texto de la -cultura,
articulandolo a la dimension temporoespacial de cada persona, de cada

hecho o suceso.

Reconociendo y valorando la importancia de la subjetividad y el valor de
la experiencia, es posible entonces, buscar su relevancia en el campo

educativo y la forma como favorecen los procesos de sistematizacion.

Registrar las vivencias, las experiencias y las practicas educativas
conlleva al fortalecimiento y a la consolidacién pedagdgica de la escuela y de
su cuerpo docente, en razébn a que se esta realizando una construccion
social basada en una interpretacién de la realidad, donde se reconocen
sujetos, subjetividades, como también, procesos y desarrollos personales y

colectivos. (educando(s)-docente(s)-comunidad educativa)



Memoriay memoria pedagdégica
Plantado de esta forma, es valioso resaltar que para el rescate de la memoria
pedagodgica del maestro, es necesario retomar y tener en cuenta algunas
definiciones y percepciones de lo que significa memoria y a que se refiere

cuando se habla de una memoria pedagadgica.

Hablar de memoria involucra referirse a recuerdos y olvidos, narrativas y
actos, silencios y gestos. Hay un juego de saberes y emociones donde
también hay h huecos y fracturas. De este modo y reconociendo que el
campo de la memoria es un campo amplio y sometido a varias
interpretaciones, tanto individuales como colectivas, segun las

circunstanciase interpretaciones, la memoria cobrara sentidos diferentes.

En la busqueda de una definicion de memoria, Moliner, 1998:318, sefala que
la memoria es tanto “facultad psiquica con la que se recuerda” o la
“capacidad, mayor o menor, para recordar” (recordar: “retener cosas en la
mente”), que acompafan constantemente a la humanidad; o dicho de otro
modo, Ricoeur, 1999:16, resalta la memoria como presente del pasado, lo

gue define la identidad personal y la continuidad del si mismo en el tiempo.

Reconocer que la memoria se construye y cobra sentido en cuadros sociales

cargados de valores y necesidades sociales , hace referencia una vez mas a



la identidad personal que da la memoria, ya que el nucleo de cualquier
identidad individual esta ligado a un sentido de permanencia (de ser uno
mismo, de mismidad) a lo largo del tiempo, del espacio. Poder recordar y

rememorar algo del propio pasado es lo que sostiene la identidad.

Ahora bien planteado de esta forma, se puede describir que la memoria
pedagbgica que se desea rescatar en el maestro, es ese recordar
significativo y cargado de sentido que experimenta cada docente en su
guehacer profesional; son los recuerdos, los olvidos, las narraciones de sus
practicas educativas cotidianas que pueden ser sistematizadas y aportar
bastante a experiencias personales y colectivas posteriores, que fortalezcan

al docente como individuo y al sistema educativo en general.

A manera de conclusion:

Registrar o sistematizar vivencias, experiencias y practicas educativas
€S un proceso que va a la par con la investigacion biogréafico-narrativa, la
cual fortalece las habilidades con que cada quien cuenta, consolidandolas en
competencias para debatir, para cuestionar y para reflexionar, de modo que
las acciones personales se vuelven inteligibles para cada quien y para otros.
Este tipo de conocimiento esta presente en todo tiempo y lugar, ya que por
medio del relato, de la narrativa y de la biografia, las practicas y las

experiencias son transmitidas sin correr el riesgo de perderse o tergiversarse



al ser tratadas como datos exactos y objetivos, susceptibles de ser

cuantificados.

Las practicas y las experiencias educativas son algo transcendental,
gue aporta, que cambia y que modifica las acciones presentes y las futuras,
todo lo que sucede en la escuela tiene que ver directamente con lo que
sucede con cada alumno y con cada docente, todo esta expuesto al
escrutinio publico y es motivo de formulacién de proyectos y de politicas

publicas y sociales.

Es asi que la apropiaciéon y la resignificacion del Proyecto Educativo
Institucional (PEI) han generado espacios para la critica y para la reflexion,
de modo que la cotidianidad de la escuela esta cargada de diversos sentidos
y de variadas percepciones de educandos y de docentes, que dia a dia

enriquecen, modifican y ajustan el quehacer pedagadgico.

2.4. Percepcion de la imagen del maestro y su revaloracién por parte de

la sociedad

Generalmente, el maestro ha sido visto como la persona que ensefia,
que domina contenidos, métodos y procedimientos de la pedagogia. No

obstante debe precisarse que la percepcion de la profesiébn docente, con



todo lo que ella implica, guarda estrecha relacion tanto con los imaginarios y
las comprensiones que las sociedades y comunidades nacionales,
regionales, municipales y locales tienen de la educacion, como con el

momento histérico a que se haga relacion. (lbarra, 2004)

En este sentido son pertinentes los aportes de Espeleta (1992), quien
sefiala qué:

“Para el Estado, por ejemplo, ademas de centro difusor de cultura, la Escuela es

una unidad administrativa, parte de un sistema y sometida a sus reglas. Para la

poblacion, ademas de espacio socializador de la infancia, es igualmente destino

y posibilidad de empleo. Crecientes capas de adultos capacitados que desean

trabajar como maestros 0 que se ven amenazados por la desocupacion

encuentran en el Magisterio su medio de subsistencia...la escuela de la ciudad

no constituye una referencia “comunitaria” para los vecinos ni tiene el caracter de

representacion del Estado que tiene la del campo.”

Hoy por hoy, por lo menos a nivel nacional, se ha depreciado y se
desestima al docente; prueba de ello son el desmejoramiento de los salarios,
la alta conflictividad de los contextos educativos, la baja estima de la funcién
desde otras profesiones, el que cualquier profesional sin formacion

pedagodgica pueda acceder al Magisterio y las pésimas condiciones de salud

y trabajo, por citar sélo algunas.

Asimismo, la subvaloracion de la profesiéon docente, tal como lo estipula

Ibarra (2004), tiene que ver con:



“... las preferencias en la formacién profesional, que sefialan siempre la
profesiobn de maestro en cuarto y quinto lugar, después de las ciencias
econdmicas, las ingenierias, las ciencias medicas. Y existe la tendencia entre los
estudiantes a creer que si no se es bueno para otras profesiones, se es bueno
para maestro, o que formarse para maestro les sirve de transito a otras

profesiones.”

Actualmente, el cotidiano quehacer pedagogico, ademas de estar
regido por la legislacion educativa que, junto con las convicciones personales
y todos los rasgos que le proporciona la subjetividad, la cual le sefala los
limites ético-politicos del ejercicio profesional, debe obedecer a dos tareas
basicas: de una lado, tener control sobre los educandos, lo que significa, que
el curso se invisibilice, que no se note, que los que los nifios estén en el aula,
ocupados, lo mas tranquilos posible y sin hacer ruido. Este control también
tiene que ver con la evitacion de problemas con los padres de familia,
quienes tienen un fuerte control sobre los directivos-docentes y sobre los
docentes. Asi, a manera de muestra, los padres interesados en la
escolaridad de sus hijos vigilan al docente y a la Escuela a través del relato

(mas subjetivo que objetivo) del nifio.

La otra tarea tiene que ver con planificar para cumplir y para controlar,
lo que sefala que el docente debe disefiar e implementar planes de estudio
anuales, para cada periodo, por area, por asignatura, por grado, todos

ajustados a los estandares curriculares, a la norma y a la regla y no, como



deberia ser y como lo expresan Bustos (1994), Jolibert (1991) y Kemmis y

McTaggart (1988) a la realidad de los educandos, ya que:

“...la tara pedagogica debe iniciarse con un diagnostico de: a)-. los Intereses: b)-.
las Necesidades; c)-. los Problemas, y, d)-. los Recursos de la comunidad o

grupo social especifico al que pertenezca el educando...”

No obstante, y a pesar que hoy dia la imagen del docente se ha
tergiversado gracias a las politicas gubernamentales, las cuales han
establecido que para ser maestro, simplemente hay que desearlo, en las
zonas rurales, los maestros son percibidos como los personajes mas
influyentes y, por ello, generalmente, operan ante la comunidad como los
asesores “naturales” para la resolucion de los mas diversos problemas

(Espeleta, 1992).

Ahora bien, realmente el mayor problema que debe afrontar el maestro
al fluctuar su funcién entre los compromisos éticos y la valoracion social, y
gque es explicado por Ibarra (2004), tiene que ver con desempefar una
funcion que se sustenta en dos ejes: de un lado educar como un acto de
encaminar a los educandos a su propio marco de sujecién que permite el
desarrollo personal-social y, de otro, acompafarles y sefalarles su

afirmacion como seres libres y autbnomos.

Esta problematica, generalmente es abordada a través de

discrepancias y de desencuentros entre los gobiernos de turno (ya que la



educacion no es una politica de Estado, pero si de Gobierno) y el Magisterio,
en razéon de la insatisfaccion por las condiciones laborales y de vida, las
cuales repercuten directamente sobre la gestion y el desempefio docente, asi
como sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje de los educandos.

(Robalinocampos, 2005)

Robalinocampos (2005), subraya que estas confrontaciones, no inciden

en la solucion de los problemas estructurales de la educacién, ya que:

“Temas relacionados con protagonismo de los docentes en los cambios, gestion
de las escuelas, aprendizajes de los estudiantes y otros de esta dimension,

guedan por fuera de las agendas de los docentes y sus organizaciones.”

En esta linea, Torres (2005) afiade que aunado a toda esta
problematica, se encuentran las expectativas de la sociedad contemporanea,

la cual espera del docente:

“un docente ideal que supera los limites de lo humano”, en tanto que supone que
el maestro sea "un sujeto polivalente, profesional competente, agente de cambio,
practicante reflexivo, profesor investigador, intelectual critico e intelectual
transformador, entre otras caracteristicas deseables.”

A manera de colofén, y, tomando las ideas de Ibarra (2004), cabe decir
gue la problematica del desempefio docente y de la configuracién de la
imagen del maestro que tiene la sociedad se complejiza en la medida en la
cual confluyen en una misma persona y en un mismo contexto, dos

elementos coyunturales pero definitivos.



De un lado, un perfil docente con numerosos talantes esperados en lo
pedagdgico, en lo moral, en lo estético, en lo cultural y en lo cientifico, que
bien pueden sintetizarse en la responsabilidad ética de la funcion del

maestro.

De otro lado, elementos de valoracion social, contradictorios entre si y
originados en el macro y microcontexto del desempefio, y que inciden en la
baja estima social que termina por convertirse en generador de malestar
entre los maestros. Tales elementos se reflejan en aquellas situaciones
educativas en las que, si bien se reconoce la importancia del docente, este
no cuenta con la atencion ni la asistencia del Estado, ni con el apoyo de la
comunidad educativa que favorezca los procesos formativos, ni con el
debido reconocimiento salarial a su funcién, ni con una comprension integral

de lo importante de sus labores pedagdgicas.

En esta linea y retomando los sefalamientos Oricoechea (1999)

tenemos que:

“

los hechos de desvalorizacion social del maestro no son facilmente
suprimibles ni por el maestro ni por la educaciéon que este imparte, ya que en
buena medida refieren circunstancias sociales, culturales, politicas y econémicas
gue hacen al entramado social en su conjunto, y que seria injusto solicitar al
maestro su transformacion, cuando la decision de hacerlo no esti en sus manos.
Por periodos historicos y segun sus intereses, el Estado, el mercado o la
sociedad pretenden desconocer al maestro, reemplazarlo o suplantarlo,



apoyados en diferentes argumentos, al interpretar su ejercicio profesional como
una estructura vacia, de menor condicidn, que puede ser ocupada por otros
profesionales, por los medios de comunicaciéon, o las llamadas nuevas
tecnologias, o por la accién de otro tipo de instituciones y préacticas, sin que
existan exigencias claras de un saber educativo y de un dominio sobre la

pedagogia como el saber propio de la ensefianza.

Finalmente el primer paso que brinda la sistematizacion en este sentido, es
la aprehension de los significados del acto educativo y sus efectos. Dicho de
otro modo, la sistematizacién entrafiaria la transmision de experiencias y de
conocimientos que han sido silenciados e invisibilizados por los discursos
(teorias) y por las practicas en boga, que hacen de la educacion un asunto
de moda, una politica de gobierno, una importacién-compilacion de planes,
de proyectos y de programas que han fracasado en el alla y en el antes, y
gue nada tienen que ver con el aca y con el ahora en los que pretenden ser

empleados.

Como advierte Ghiso (1999) anota:

“La sistematizacion empieza a ser reconocida en entidades académicas y
gubernamentales, como el procedimiento heuristico que, apelando a la reflexién
de la experiencia como fuente de conocimientos sobre practicas contextuales,
descubre los pedazos de los discursos y de las acciones que habian sido
acallados, permitiendo abrir las compuertas que reprimian y concentraban la
informacién sobre las decisiones y operaciones, dejando brotar lo que es posible

comprender, comunicar, hacer y sentir.” (p. 7)



3. LINEAMIENTOS PARA LA FORMULACION DE UNA PROPUESTA
PEDAGOGICA PARA LA SISTEMATIZACION DE PRACTICAS
EDUCATIVAS Y PARA LA RECONSTRUCCION DE
LA MEMORIA PEDAGOGICA DEL MAESTRO COLOMBIANO,

DESDE LA INVESTIGACION BIOGRAFICO-NARRATIVA

Descubrir la verdad a través de la préactica vy,
nuevamente a través de la practica comprobarla y
desarrollarla. Esta forma se repite en infinitos ciclos, y,
con cada ciclo, el contenido de la practica y del
conocimiento se eleva a un nivel mas alto. Esta es en su
conjunto la teoria materialista dialéctica del
conocimiento, y de la unidad entre el saber y el hacer.
Mao Tsetung (1965)

En este aparte se pretende formular algunos lineamientos que orienten
el disefio de propuestas pedagdgicas que promuevan la sistematizacion de
practicas educativas para lograr recuperar la memoria del maestro; estos
lineamientos se fundamentan en la investigacién biografico-narrativa, la cual
no es un estilo mas de investigacion cualitativa, sino que propone otra forma
de ver y de construir conocimiento, sustentandose en las criticas reflexivas

qgue hace el relato a las diferentes teorias partiendo de la experiencia propia.

por tal fin, es preciso recurrir a Bolivar y Domingo (2006), quienes
explican la diferencia entre investigacion cualitativa e investigacion

biografico-narrativa asi:



“... la investigacion narrativa es una parte de la investigacion cualitativa
convencional, adn cuando hay posiciones que la entienden como un enfoque
especifico y propio, distintivo de la investigacion cualitativa convencional
(Polkinghorne, 1995; Bolivar, Domingo & Fernandez, 2001) ... Por su parte, la
investigacion biografica no se identifica con la investigacion narrativa, puesto que
hay estudios biograficos desde una metodologia cuantitativa, pero una parte

sustancial de los estudios biograficos adoptan una metodologia narrativa.

Respecto de la narrativa, Atkinson (2005), expresa:

“... no es el unico modo de organizar o dar cuenta de la experiencia, aunque es
de los modos méas penetrantes e importantes de hacerlo. La narrativa es un
género relevante para representar y hablar de la accion en la vida cotidiana y en

contextos especializados".

En este contexto, la investigacion biografico-narrativa emerge como
una potente herramienta, especialmente pertinente para entrar en el mundo
de la identidad, de los significados, del saber practico y de las claves
cotidianas presentes en los procesos de interrelacion, de identificacion y de

reconstruccion personal y cultural (Aceves, 2001).

De otro lado, la investigacion biogréafico-narrativa significativamente
resalta la importancia de las perspectivas subjetivas dentro de la vida
institucional y los significados interpretativos en los procesos sociales que se
colocaran junto a los datos conseguidos por otros métodos de estudio

(Denzin, 1970).



Expuestas las premisas centrales derivadas del enfoque biogréfico-
narrativo, adentrémonos a establecer un conjunto de lineamientos que
orienten el disefio de propuestas pedagdgicas, los cuales buscan recuperar
las experiencias, las vivencias y las practicas educativas de maestros
colombianos, plasmadas en lo que se ha denominado “memoria
pedagdgica”’, a fin de llegar a sistematizarlas, con el objeto de ir acopiando lo

gue debe llegar a constituirse en patrimonio cultural de nuestra nacion.

3.1. Lineamientos orientadores sugeridos:

A continuacion se presentan algunos lineamientos orientadores a considerar:

- Lo primero que deberia hacerse es crear un grupo de investigadores,

formados y capacitados en investigacion biografico narrativa, a fin de

gue desarrollen una labor de recoleccion de informacién con docentes

activos y jubilados, en torno a su quehacer pedagdgico, a las formas

de desempenfarlo, de sentirlo y de vivirlo, desde la perspectiva de
maestros y de seres humanos.

- Del mismo modo, es indispensable recuperar y resinificar la lectura y

escritura de las experiencias de los maestros, por medio de la

creacion de espacios que fomenten la escritura de estas experiencias

y del mismo modo, se de relevancia al saber escribir y leer del otro.



Crear espacios de encuentros de historias de maestros que activen la
memoria, en donde puedan reconstruir y alimentar sus historias por
medio de la colectividad.

Crear redes o comunidades de aprendizaje, donde los maestros
puedan aprender de ellos mismos.

Prever algunos intercambios de maestros entre instituciones, donde
puedan conocer y hacer parte de otros escenarios que enriquezcan
Su experiencia personal y profesional.

Incorporar en los espacios y escenarios de formacion de formadores
(licenciaturas), la ensefianza de una escritura significativa y reflexiva
de sus practicas educativas cotidianas; del mismo modo, brindar los
espacios de interaccion y socializacion para aprender de ellas. se
trata de ensefar a darle el valor y el sentido que encierran la memoria
y las practicas educativas que dia a dia vive un maestro, y de alli
lograr plasmar esas experiencias en un material oral o escrito que
aporte a proOximas experiencias.

Crear de micro museos o micro archivos pedagoégicos de las
experiencias de los maestros en cada institucién educativa, donde se
pueda compartir, exponer, presentar y dar a conocer lo que dia a dia
se va construyendo en la cotidianidad de las practicas educativas del

maestro (videos, fotografias, paneles, albumes).



CONCLUSIONES

A modo de conclusiones se presentan las siguientes:

El enfoque biogréfico narrativo ofrece un marco de fundamentacion
epistemoldgico y ético para orientar los procesos de sistematizacion
de las practicas educativas y la reconstruccion de la memoria
pedagdgica del maestro.

Los procesos de sistematizacion de las practicas pedagégicas y la
reconstruccién de la memoria pedagogica de los maestros, por medio
de las historias de vida, las trayectorias de los maestros y los
intercambios de los mismos, tiene una incidencia importante en la
configuracion de las identidades individuales y colectivas de los
maestros.

El recuperar la voz de los maestros conlleva a reconocer y a visibilizar
la misién y el rol que los maestros tienen como actores de la realidad,
incidiendo en su autoestima y en la significacibn que adquiere su
labor en la sociedad.

Los procesos de sistematizacién y recuperacion de la memoria
pedagdgica del maestro ponen de presente la necesidad de cualificar
los procesos de escritura y lectura por parte de los docentes, lo que
demanda proveer procesos de formacién, con el propdsito de que

puedan elaborar diferentes tipos de producciones textuales vy



narrativas, de tipo argumentativo, literario y grafico que les permita
recuperar su experiencia.

Lograr mantener viva la memoria pedagdgica del maestro demanda a
las instituciones pedagogicas el promover museos 0 micro archivos
pedagdégicos donde se expongan los saberes construidos por los
maestros en su cotidianidad, con el fin de aprender e intercambiar los
saberes y las trayectorias que los maestros han construido.
Reconocer el valor formativo que tienen las pasantias e intercambios
de profesores entre instituciones, con el fin de aprender en la
cotidianidad misma, en medio de la diferencia.

Aprovechar los medios tecnoldgicos para ir configurando unas redes
de aprendizaje donde los maestros puedan socializar, visibilizar y

exponer sus producciones.
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