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los objetivos planteados al intetior de los curriculos académicos establecidos en la Facultad en la carrera LPI y si
el perfil profesional del egresando guardaba correspondencia con el planteado desde la Universidad.

El presente trabajo busca responder a esta preocupacion, indagando la relacién que existe entre los
documentos curriculares 1997, 1999, 2004 y los resultados de los trabajos de grado en la LPI de la Universidad
Javeriana (2002-2007). En este sentido, se hace necesario cuestionar la relacién que existe entre los presupuestos
que orientan el programa de formaciéon de las Licenciadas(o) en pedagogia infantil a través de sus propuestas
curriculares y los propios desarrollos de los estudiantes, que se evidencian en el disefio de los trabajos de grado,
como una estrategia formativa que sintetiza las otientaciones cutriculares en las diversas matetias del programa y
la formacién investigativa que han recibido los estudiantes a lo largo de su formacion, para esto se reconocerd y
trabajard a través del proyecto de grado de Ramirez, C. (2008) quien realizé un ejercicio descriptivo a partir de los
trabajos de grado presentados entre los afios 2002 - 2007.

El trabajo recoge la revisioén rigurosa de tres categorfas fundamentales en la formacién de un Licenciado en
Pedagogia Infantil: curriculo, pedagogia e infancia.

En relacién con el curriculo, existen diversas posturas que plantean formas de concebir los procesos
educativos, asi, autores de orden nacional e internacional explicitan maneras de comprender lo curricular en s
mismo como un campo de investigacion. Respecto a la categorfa pedagogia, es importante destacar que en
nuestro Pafs ésta ha sido objeto de diversas posturas, que la ubican en diversos horizontes discursivos, desde
considerarla como un discurso tedrico, hasta reconocerla como un saber que se detiva de la practica pedagogica.
Y por dltimo respecto a infancia, se reconoce que existen diferentes posturas, las cuales se manifiestan
necesariamente en contextos especificos, lo cual hace que se demuestren diferentes caracteristicas propias de los
nifios y nifias.
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answer to the objectives raised to the interior of the established academic curricula in the Faculty in race LPI and
the professional profile of being withdrawn kept correspondence with the raised one from the University. The
present work looks for to respond to this preoccupation, investigating the relation that exist between curricular
documents 1997, 1999, 2004 and the results of the works of degree in the LPI of the Javeriana University (2002-
2007). In this sense, one becomes necessary to question the relation that exists between the budgets that orient
the program of formation of the Lawyers (u) in infantile pedagogy through their curricular proposals and the own
developments of the students, who demonstrate themselves in the design of the works of degree, like a formative
strategy that synthesize the curricular directions in the diverse matters of the program and the research formation
which they have received the students throughout its formation, for this she will be clear and work through
project of degtee of Ramirez, C. (2008) that realised a descriptive exercise from the presented/displayed works of
degree between years 2002 - 2007. The work picks up the rigorous revision of three fundamental categories in the

formation of a Lawyer in Infantile Pedagogy: curriculum, pedagogy and childhood. In relation to the curriculum,



diverse positions exist that raise forms to conceive the educative processes, thus, authors of national order and
international they specify ways to include/understand the curricular thing in itself like an investigation field. With
respect to the category pedagogy, it is important to emphasize that in our Country this one has been object of
diverse positions, locate that it in diverse discursivos hotizons, from considering it like a theoretical speech, until
recognizing it like a knowledge that is derived from the pedagogical practice. And finally with respect to
childhood, one is clear that different positions exist, which are pronounced necessarily in specific contexts, which

causes that children characteristics from and children demonstrate themselves to different own.
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INTRODUCCION

En el grupo de infancia constituido en Facultad de Educacion de la Pontificia
Universidad Javeriana (2008), se genero el interés de consolidar los resultados de
los trabajos de grado presentados por los estudiantes® de la Licenciatura en
Pedagogia Infantil entre los afios 2002 y 2007, con el fin de identificar si éstos
daban respuesta a los objetivos planteados al interior de los curriculos académicos
establecidos en la Facultad en la carrera LPI y si el perfil profesional del egresando

guardaba correspondencia con el planteado desde la Universidad.

Teniendo en cuenta que el perfil de la Universidad Javeriana en la LPI pretende
“responder con la formacion de maestros con capacidades de innovacion,
capacidad, conocimiento del nifio y manejo con sentido de las metodologias de
aprendizaje y desarrollo. Junto a esta contribucion en la formacion de educadores
infantiles se hace necesario aportar nuevos conocimiento en el area, nuevas formas
de organizacion constitucional y nuevas definiciones de politicas y programas sobre

la infancia.” (Curriculo académico 1999, p. 10),

El presente trabajo busca responder a esta preocupacion, indagando la relacion
gue existe entre los documentos curriculares 1997, 1999, 2004 y los resultados de
los trabajos de grado en la LPI de la Universidad Javeriana (2002-2007). En este
sentido, se hace necesario cuestionar la relacidon que existe entre los presupuestos
que orientan el programa de formacion de las Licenciadas(o) en pedagogia infantil a
través de sus propuestas curriculares y los propios desarrollos de los estudiantes,
gue se evidencian en el disefio de los trabajos de grado, como una estrategia
formativa que sintetiza las orientaciones curriculares en las diversas materias del
programa y la formacion investigativa que han recibido los estudiantes a lo largo de

su formacion, para esto se reconocera y trabajara a través del proyecto de grado

! cond proposito de evitar la sobre carga discursiva que supondria utilizar en espafiol los términos hombre y mujer, para
marcar la existencia de ambos sexos, hemos optado por emplear € género masculino genérico clasico, en é entendido que
todas las menciones en tal género representan siempre a hombresy mujeres.
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de Ramirez, C. (2008) quien realizd un ejercicio descriptivo a partir de los trabajos

de grado presentados entre los afios 2002 - 2007.

Desde esta perspectiva, surge el problema de investigacion que guia el
desarrollo del presente proyecto: ¢Qué relaciones existen entre los documentos
curriculares de la LPI en la Universidad Javeriana 1997,1999 y 2004 en
concordancia con las categorias curriculo, pedagogia e infancia y su
correspondencia con los trabajos de grado presentados por los estudiantes entre los
anos 2002 y 2007?

El trabajo recoge la revision rigurosa de tres categorias fundamentales en la

formacién de un Licenciado en Pedagogia Infantil: curriculo, pedagogia e infancia.

En relacion con el curriculo, existen diversas posturas que plantean formas de
concebir los procesos educativos, asi, autores de orden nacional e internacional
explicitan maneras de comprender lo curricular en si mismo como un campo de
investigacion. Respecto a la categoria pedagogia, es importante destacar que en
nuestro Pais ésta ha sido objeto de diversas posturas, que la ubican en diversos
horizontes discursivos, desde considerarla como un discurso tedrico, hasta
reconocerla como un saber que se deriva de la practica pedagdgica. Y por altimo
respecto a infancia, se reconoce que existen diferentes posturas, las cuales se
manifiestan necesariamente en contextos especificos, lo cual hace que se

demuestren diferentes caracteristicas propias de los nifios y nifias.

El trabajo se orientd bajo un enfoque de tipo cualitativo, a través de un ejercicio
interpretativo intertextual, que reconoce un ejercicio de comprension y de
construccion de sentidos acerca de los documentos de analisis, desde algunos
elementos de la metodologia de analisis de contenido. Para este ejercicio
interpretativo se tuvieron en cuenta dos fuentes de informacién: los curriculos
académicos de la Licenciatura en Pedagogia Infantil a los cuales se les realiz6 una

revision a través de RAES donde fueron extraidas las tres categorias utilizadas



como fuentes de informacion primaria para su propio registro. De otro lado, para la
recoleccion de los trabajos de grado se consulta el trabajo de grado, realizado por
Maria Catalina Ramirez Suarez (2008) el cual registra un analisis de contenido de

los trabajos de grado contrastando la informacion.

El proyecto culmina con la propuesta de algunas recomendaciones que
fortalecen el trabajo de formacion del futuro Licenciado en Pedagogia Infantil, a
partir de unas motivaciones personales orientadas a procesos de calidad educativa

y del desarrollo humano.



1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En la actualidad los procesos formativos de los futuros maestros - maestras de
educacién preescolar son objeto de reflexion, en relaciéon con la pertinencia de sus
programas desde el momento actual o futuro del pais y su repercusion en la

educacion de la primera infancia.

En el disefio del curriculo actual creado para la carrera Licenciatura en
Pedagogia Infantil de la Pontificia Universidad Javeriana es importante construir un
documento, en el cual se encuentren unas aproximaciones sobre la historia de la
carrera en donde se retroalimente lo propuesto en los curriculos para que esto a su
vez permita una implementacion, interpretacion, indagacion o reestructuracién en
algunos aspectos ausentes en los curriculos desde 1997 su inicio, hasta el 2004

gue se evidencie en el curriculo vigente.

Asi, se hace necesario indagar la relacion que existe entre los presupuestos
que orientan el programa de formacion de las licenciadas(o) en Pedagogia Infantil a
través de su propuesta curricular y los propios desarrollos de los estudiantes, que
se evidencian en el disefio de los trabajos de grado, como una estrategia formativa
gue sintetiza las orientaciones curriculares en las diversas materias del programa y
la formacion investigativa de los estudiantes para lo cual se reconocera a través de
los trabajos de grado presentados entre los afios 2002 y 2007 desde un ejercicio

descriptivo.

En el marco anterior, el presente trabajo indaga acerca de la relacion entre los
documentos curriculares de la Licenciatura en Pedagogia Infantil 1997, 1999 y 2004
desde las categorias curriculo, pedagogia e infancia en razon que estas categorias
se constituyen en el eje formativo del programa para reflexionar lo que aparece en
los textos y la realidad que se vive al interior del programa asi surge el siguiente
problema de investigacion:



» ¢Qué relaciones existen entre los documentos curriculares de la LPI en
la Universidad Javeriana 1997,1999 y 2004 en concordancia con las
categorias curriculo, pedagogia e infancia y su correspondencia con los
trabajos de grado presentados por los estudiantes entre los afios 2002 y
200772
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2. JUSTIFICACION

El presente proyecto aporta a la formacion de los futuros Licenciados en
Pedagogia Infantil, ya que los resultados obtenidos pretenden retroalimentar las
discusiones sobre el disefio curricular vigente a través de tres categorias
fundamentales en la formaciéon de un maestro; el documento nutre una mirada
actual sobre las categorias curriculo, pedagogia e infancia, desde la revision
tedrica realizada y la comprension entre los documentos y los trabajos de grado
ampliando de esta manera la perspectiva sobre estas categorias para los futuros

maestros.

Por otro lado, contribuye al grupo de investigacibn de infancia en su
preocupacion de establecer la coherencia entre los proyectos de grado, perfil del
egresado y los marcos de referencia que soportan los documentos curriculares.
Para el programa de Licenciatura en Pedagogia Infantii es muy importante
reconocer su propia historia de constitucion a través de una lectura interpretativa de
los documentos curriculares que permitan reflexionar acerca de su origen,

desarrollo y posicionamiento en el momento actual.

En el marco de la investigacion formativa, el trabajo aporta en la consolidacion
del perfil del egresado de la licenciatura, a través de un ejercicio de implementacion
de las competencias investigativas producto de la formacion del programa de
Licenciatura en Pedagogia Infantil, en el cual se hace énfasis a los estudiantes de
asumir el caracter investigativo acerca de la infancia desde distintos paradigmas

gue permitan comprender la educacion en ese periodo de edad.

El hacer una caracterizacién y un contraste con los trabajos de grado permitira
afianzar el conocimiento dado a lo largo de la formacién académica en la
universidad y presentar de una manera practica la creacion, caracterizacion y

formacion de RAES para la confrontacion de informacion expuesta al interior de los
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curriculos y los trabajos de grado, permitiendo una viculacidon con informacion

preestablecida y emergente.
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3. OBJETIVOS

3.1 Objetivo General

Describir la relacion existente entre los documentos curriculares de la
Licenciatura en Pedagogia Infantil 1997, 1999, 2004 en concordancia con las
categorias curriculo, pedagogia e infancia y su correspondencia con los trabajos de

grado presentados por los estudiantes entre los afios 2002 y 2007.

3.2 Objetivos Especificos

e Identificar las categorias claves en relacion con los contenidos y apartados
presentes en los curriculos de la Licenciatura en Pedagogia Infantil en
relacion con la formacion de los futuros licenciados.

e Establecer la relacion entre los resultados de los trabajos de grado
presentados por los estudiantes (2002-2007) desde las categorias de analisis
curriculo, pedagogia e infancia, a partir de los documentos curriculares 1997,
1999 y 2004.

e Proponer algunas recomendaciones que aporten en el disefio de la propuesta
curricular de formacion de los LPI, de la Pontificia Universidad Javeriana.

13



4. MARCO TEORICO

El proyecto de investigacion se acerca a diversas posturas tedéricas en relaciéon con
las categorias propuestas en el problema. Asi, se reconocen los planteamientos
contemporaneos acerca de curriculo, pedagogia e infancia a través de la revision de
documentos publicados por investigadores nacionales e internacionales tales como:
Magednzo, Stenhouse, y nacionales Lépez, Florez, Amaya, Diaz, Zuluaga entre
otros, los cuales permiten la consolidacibn de un marco teérico con el cual se
realiza la lectura de los documentos curriculares de 1997,1999 y 2004. En este
marco se presenta a continuacion la revision tedrica acerca de curriculo, pedagogia
e infancia., para finalizar presentando una postura respecto a estas categorias. Las
categorias seleccionadas se constituyen en ejes fundamentales de la formacion de
un licenciado en pedagogia, en razén que se discute acerca de la infancia y la
educacion infantil aspecto central del programa de formacion de pedagogia infantil
de la Pontificia Universidad Javeriana. Por otra parte, la categoria curriculo permite
establecer el horizonte de formacion de los maestros y maestras que interactian
con este grupo de edad en relacion con un contexto de orden nacional e
internacional respecto al proceso formativo de los ciudadanos en un tiempo y

espacio determinado.

4.1 Categoria curriculo

En relacion con el curriculo, existen diversas posturas que plantean formas de
concebir los procesos educativos. Asi, autores de orden nacional e internacional
explicitan maneras de comprender lo curricular, en si mismo como un campo de
investigacion, que posibilite mejorar la calidad de la educacion. En este marco,
encontramos posturas donde los ejes del curriculo pueden centrarse en la
investigacion, la interdisciplinaridad, el desarrollo de competencias, la formacion
integral; en algunos casos estos ejes se entrecruzan o se hace énfasis en alguno de

ellos. A continuacion, se presentan algunos planteamientos respecto al curriculo
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que permitirdn desarrollar el ejercicio interpretativo de los documentos curriculares

de la Licenciatura en Pedagogia Infantil.

Lépez (2005), desde un perspectiva investigativa reconoce “la asuncion de la
problemética curricular, como una accion eminentemente investigativa”, la dinamica
del programa de accion curricular alternativo, se distancia significativamente de los
enfoques que consideran lo curricular como una accién instrumental y
procedimental (rezagos de la denominada tecnologia educativa). Argumenta la
posibilidad de entender la problematica curricular como una labor investigativa y
critica que permita su construccion y desarrollo como resultado de un proceso de

elaboracion permanente y colectiva al cual se accede por aproximacion sucesiva.

Esta concepcion invita a explicitar la problemética paradigméatica de la
investigacion y la deja abierta a los diferentes enfoques y disefios de indagacion
sistemética y rigurosa. El autor no entiende el proceso curricular como una labor
operativa, mecanica, algoritmica, instrumental; por el contrario, concibe lo
curricular como “el escenario para la creacion de sentido, en donde la pertenencia
social y la pertinencia académica, son los avales fundamentales de su construccion”
(L6pez, 2005, p. 26).

Por otra parte, el autor considera relevante que el desarrollo curricular (disefio,
organizacion, ejecucién, evaluacién, y replanteamiento) no se considere como un
evento, sino N0 como un constate continuum, que da respuesta a las exigencias
histéricas, sociales, politicas, ideolégicas que la escuela como institucion debe
abordar, en la medida que a través y desde ella, se persigue un ideal formativo, que
da lugar a la construccion de subjetividades o de identidades culturales (Lopez,
2005, p. 26).

La propuesta curricular alternativa que propone este autor incluye los siguientes
aspectos: La contextualizacion, el reconocimiento del objeto a transformar,

propoésitos de formacion, nucleo tematico y problematico, bloque programético;
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proyecto puntual, equipos de trabajo académico e investigativo, evaluacion,

coevaluacion, y metaevaluacion.

Magendzo (2005), plantea que el curriculo “es el resultado de un proceso de
seleccion y organizacion de la cultura para su ensefiabilidad y su aprendizaje”. Es
importante reiterar que este proceso solo tiene lugar en las esferas societales para
usar un término acufiado por John Goodlad, sino que también en el nivel local,
institucional, y de aula. Se selecciona y se organiza la cultura al definir las politicas
educacionales, al identificar los grandes fines de la educacién, al determinar los
marcos curriculares minimos del sistema, al elaborar los programas de estudio, al
redactar y estructurar los textos escolares, al seleccionar las paginas

computacionales, y el disefio de instrumentos de evaluacion entre otros.

El autor sefiala que se deben considerar dos planos; el plano interno el de la
ciudadania; y el plano externo que abarca la globalizacién y la competitividad
internacional. En esta perspectiva, si el curriculum, desea ser pertinente,
necesariamente debe buscar un equilibrio adecuado entre la dimension
eticovalorica y los compartimientos propios de la moderna democracia y la
ciudadania. Se exige del curriculum, que tenga en consideracion tanto la generacion
de capacidades y destrezas, indispensable para el crecimiento basado en el
progreso técnico compatible con el crecimiento econémico, como con la equidad
social y la democratizacion politica (Magendzo, 2005). Ademas, segun este mismo
autor en la actualidad existe una marcada tendencia, como producto de la
complejidad de demandas sociales, culturales, morales y productivas que se le
hacen al curriculo, de dimensionarlo como algo mas que una coleccion de
disciplinas y de contenidos, se exige precisar, ademas las habilidades, actitudes,
competencias y patrones de compartimientos que deben ser aprendidos, los valores
implicitos y explicitos que se incorpora a la educacion, las formas de ensefiar y
aprender, los aprendizajes esperados, nivel de logro que se desean alcanzar

(estandares), etc.
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La propuesta de este autor incorpora la transversalidad, como eje fundamental de
las reformas curriculares, la cual se plantea como ligada a una educacion cuyo
propésito central es la formaciébn para la vida, atendiendo a dimensiones
personales, sociales valdricas y cognitivas. La transversalidad adquiere particular
valor y fuerza, precisamente para el proposito de alcanzar un equilibrio entre una
educacidén que prepare para la productividad y el empleo, pero que incluya una
fuerte formacion valdrica, tanto personal como social. Efectivamente Ila
transversalidad, apunta a la formacién de personas con autonomia moral e
intelectual, capaces de comprometerse con su propio desarrollo y el de la sociedad,
cualidades centrales para una insercion social responsable y activa, tanto en las

esferas productivas como ciudadanas.

Esta mirada de curriculo, desde la transversalidad, cumple con el cometido
educacional de abrir el curriculo y la escuela a los grandes problemas sociales,
éticos, econdmicos, tecnoldgicos y culturales que la sociedad nacional e
internacional esta confrontando en la actualidad. Plantean, también, situaciones y
problemas que los estudiantes confrontan en sus vidas cotidianas como resultado
de los procesos de modernizacion, globalizacion, cambios culturales y conflictos
sociales. (Magendzo, 2005). Es a través de la transversalidad, que la educacion
avanza desde la superacion del paradigma tradicional enciclopedista, hacia un
paradigma formativo integrador y holistico. “el curriculum con una visién del futuro
inscribe temas, contenidos, habilidades y valores que se relacionan con la cultura
democratica, la multiculturalidad, la ética y la postmodernidad, en definitiva, con un
curriculum critico. La transversalidad se hace cargo con plenitud de la mirada de un
“Curriculum de futuro” (Magendzo, 2005, p. 31). Es asi como se inserta en la linea
de formar al estudiante como una persona que, en el plano intelectual, es capaz de
transformar y crear nuevos conocimientos, a través de la investigacion y el
procesamiento de informacién, de la capacidad de resolver problemas de manera
reflexiva y metddica, con una disposicién critica y autocritica, ligandose

especialmente con los problemas del diario vivir.
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Para el investigador Rafael Flérez (1998), el curriculo es la concrecidn
especifica de una teoria pedagodgica para volverla efectiva y asegurar el aprendizaje
y el desarrollo de un grupo particular de alumnos para la cultura, época y
comunidad de la que hacen parte, es un plan de construccién y formacion que se
inspira en conceptos articulados y sistematicos de la pedagogia y otras ciencias
sociales afines, para ejecutarse en un proceso efectivo y real llamado ensefanza. El
curriculo es la manera practica de aplicar una teoria pedagogica al aula, a la
enseflanza real. El curriculo es el mediador entre la teoria y la ensefianza, es el
plan de accion especifico que desarrolla el profesor con sus alumnos en el aula, es
una pauta ordenadora del proceso de ensefianza. Y cada teoria, cada modelo
pedagdgico genera una propuesta de curriculo diferente. Si un profesor no explicita
la concepcion pedagdgica con la que esta disefiando su ensefianza, es probable
gue esté reproduciendo, sin saberlo, el modelo pedagdgico tradicional, mezclandolo

seguramente con elementos intuitivos de manera ecléctica.

El curriculo, es un proceso educativo, una secuencia de procedimientos
hipotéticos (bajo cierto enfoque epistemoldgico y ciertos criterios de ensefianza) que
sb6lo pueden comprenderse y comprobarse en una clase. En este sentido, el
curriculo es siempre hipotético, cada vez necesita ser comprobado en su contenido,
en su factibilidad, no en el hecho de repetir conceptos, sino de desarrollar procesos

de construccién de los mismos por parte de profesores y estudiantes.

Cada tema, cada contenido, cada concepto deberia asumirse no como
resultado, sino de manera dindmica como actividad, como vector, como proceso,

como interrogante constitutivo del mismo conocimiento cientifico.

Este enfoque del curriculo permitira una doble ganancia: superar el enfoque
conductista de la ensefianza como simple logro de objetivos especificos y
adquisicién de destrezas para aproximarse a la mas alta meta de la formacién del

hombre, mediante la reconstruccion reflexiva de los procesos y criterios
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constitutivos de la ciencia y el arte; asi la construccién de procesos y criterios y la

formacion del pensamiento propio y autbnomo no seran cuestiones separadas.

Superar el aislamiento lI6gico positivista de los resultados de las ciencias, al
asumir el enfoque epistemolégico del descubrimiento, como una tarea rigurosa y
constitutiva de la construccion cientifica misma; se hace asi posible una pedagogia
constructiva y un curriculo centrado no solo en los procesos subjetivos individuales
del aprendizaje, sino un curriculo que al objetivar los procesos de la produccion
cientifica, construya y facilite modelos de procesamiento y reflexion para la

apropiacion creadora y el autodesarrollo de los alumnos.

Este tipo de curriculo debera mostrar sus caracteristicas de curriculo flexible,
abierto, pertinente, creador e individualizado y presentarse como la mejor alternativa
para trabajar con alumnos que ya han iniciado su desarrollo I6gico formal, como una
experiencia excepcional de entender racionalmente su propia experiencia vivencial
y de fundar racionalmente su comprension de los fenbmenos naturales y sociales
en la ciencia y la cultura. Los nifilos pequeiios, los de primaria, requieren de un
curriculo centrado en las nociones y actividades propias de cada etapa y de cada
estadio de su desarrollo intelectual, es decir, un curriculo centrado en el sujeto y sus
procesos individuales; para los adolescentes, el curriculo mas adecuado es el que
se centra en los procesos de la ciencia y la cultura como experiencias Optimas de
racionalidad que afiancen sus propios esquemas de pensamiento abstracto y de

comunicacion racional, ética y estética. (Florez en Moreno Heladio, 2004)

Es importante reconocer los planteamientos de Amaya de Ochoa (2005), quien
plantea que la educacién superior ha cambiado producto de la transformacién de la
sociedad a nivel mundial desde la globalizacion e internalizacion, y las nuevas
exigencias de un mundo en donde la tecnologia, el conocimiento y la investigacion

se constituyen en ejes de transformacion.
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Estas circunstancias afectan los procesos de disefio curricular, asi para la
autora el curriculo es un concepto, una elaboracion tedrica que remite al modo
(modelo) de cédmo una institucién educativa forma a los estudiantes. Ese modo de
formacion tiene como referente el P.E.I, por cuanto en él la instituciéon ha hecho su
declaracion de como asume la sociedad, hombre, cultura, etc; el curriculo traduce la
forma como se hace efectivo el Proyecto Educativo Institucional en la formacion del
estudiante, a través de un programa académico, el cual es historico, cambia con el

paso del tiempo y esto tiene implicaciones con el entorno.

Amaya de Ochoa (2005) sefiala que es importante advertir que el curriculo o
modelo de formacibn no se reduce al listado de asignaturas o contenidos
usualmente conocidos como plan de estudio o semaforo curricular. El curriculo es,
ante todo, la construccion de un sentido de la l6gica que queremos imprimir a la
formacion del estudiante en un determinado campo profesional o disciplinar, de ahi
gue la representacion de maya o mapa se evidencie cual es la logica interna del
programa, es decir, cuales son las relaciones entre los elementos que concurren e

la formacion del estudiantes.

Disefiar o transformar un curriculo es, entonces, construir o reconstruir las
relaciones (hacer tejido) entre los siguientes factores implicados: perfiles y
competencias, competencias y areas de formacion, areas de formacién nucleo o
ejes problematicos (grandes preguntas, problemas, intereses o0 necesidades
tedricas o0 practicas que son centrales en la formacion y el ejercicio profesional),
areas y ejes de asignaturas. Competencias, estrategias pedagogicas escenarios de
formacion y recursos académicos. Competencias y evaluacion de aprendizajes,
competencias estrategias pedagodgicas y créditos académicos. (Amaya de Ochoa,
2005).

Amaya de Ochoa (2005), plantea un curriculo que se organiza alrededor de las
competencias propendiendo por la formacion integral del alumno. En la que se

identifican las competencias necesarias, en la que el alumno debe hacer con el
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conocimiento, en consecuencia los contenidos dejan de ser fines y ahora son
asumido como medios o pretextos para el desarrollo de las competencias, estas
competencias o dominios pueden ser transversales, ya que son esenciales en
cualquier contexto de desempefio, como la capacidad de acceder a diferentes
frentes de informacién, de codificar y decodificar mensajes de abstraer, analizar,
sintetizar de formular y resolver problemas, de crear y disefar; Por otra parte
existen competencias especificas segun la naturaleza de los saberes y practicas
profesionales y con diferentes de niveles de complejidad, segun sea el nivel de
escolaridad, los conocimientos que se seleccionen en el trabajo académico deben
ponerse a las servicio del principal propoésito educativo: propender por el
perfeccionamiento pleno del hombre (como ser biopsico, social y como ser
trascendente) fortaleciendo al mismo tiempo su capacidad para comprender,
explicar y transformar la realidad y para aportar bienestar y soluciones a su entorno

natural y social.

La formacion integral abarca las competencias relacionadas con el saber, el ser
y el hacer. Por ello, se hace necesario disefar curriculos que pongan al alumno en
el centro de la intervencion pedagdgica y que potencien el trabajo independiente.
El desarrollo de estas competencias esta sujeto a la construccion de ambientes de
aprendizaje y de estrategias de trabajo pedagdgico que dispongan al alumno a la
basqueda, al asombro, a la interrogacion, al ensayo y a la experimentacion a la
elaboracién de relaciones, a la contrastacion y falsacion de hipotesis, a la
construccion de argumentos al planteamiento de nuevos problemas y a la
resolucién de problemas que enfrenta. “Esto quiere decir que un curriculo que pone
al alumno en el centro de la interaccion pedagdgica hace viable la formacion
investigativa en las diferentes asignaturas y espacios académicos buscando en todo
momento el aprendizaje con sentido, significativo, productivo y por tanto vital”.
(Amaya de Ochoa, 2005, p. 41-42)

Por ultimo, Stenhouse (1998), en su obra “Investigacion y desarrollo del

curriculo”, plantea que el curriculo es lo que determina lo que pasa en las aulas
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entre profesores y alumnos, de ahi que pueda decirse, en una acepcion amplia que
es un instrumento potente para la transformacion de la ensefianza y un instrumento
inmediato, es una fecunda guia para el profesor. Por ello, la idea de proyecto
curricular es mucho mas amplia y rica que la de programa escolar, mas cefiido este

a una seleccién y secuencia de los contenidos.

El modelo curricular basado en procesos, como alternativa al modelo de
objetivos, supone poner en relacién tres elementos basicos: el respeto a la
naturaleza del conocimiento y a su metodologia, la toma en consideracién del
proceso de aprendizaje y el enfoque coherente del proceso de ensefianza. Esta
concepcion del curriculo en Stenhouse ofrece una alternativa importante en varios
aspectos, destacando como esas tres coordenadas basicas se puedan llevar a cabo
en la practica. La mejora de la ensefianza por medio de la investigacion y desarrollo
del curriculo se produce gracias a la mejora del arte del profesor, no por los intentos
de mejorar los resultados de aprendizaje pretendidos de antemano. Asi, el curriculo
desde este autor es el medio por el que el profesor puede aprender su arte, es el
medio a través del que puede adquirir conocimiento, es el medio gracias al que
puede aprender sobre la naturaleza de la educacion. Es recurso para poder
penetrar en la naturaleza del conocimiento. Es, en definitiva, el mejor medio por el
gue el profesor, en cuanto tal puede aprender sobre todo esto, en tanto el curriculo
le capacita para probar ideas en la practica, gracias, mas a su propio discurso
personal, que al de otros (Stenhouse, 1998)

La mejora de la calidad de la ensefianza ocurrira por ese proceso experimental
de la propia practica de los profesores, no por ninguna proposicion dogmatica. Por
ello, el curriculo es la herramienta que condiciona el ejercicio de tal experimentacion
en la que el profesor se convierte en un investigador en el aula de su propia

experiencia de ensefanza.

El autor nos ha legado un nuevo modelo de entender el curriculo, ligado a un

proceso de investigacion y de desarrollo del profesor; un modelo curricular que
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como sugiere Eliot (Stenhouse, 1998), es toda una praxologia, porque la propuesta
y el contenido curricular son una serie de procedimientos hipotéticos que sirven de
partida para trasladarlos reflexivamente a la accion educativa, en proceso constante
de revision, donde las ideas pedagdgicas han de probarse transformando al mismo
tiempo las concepciones del profesorado.

El pensamiento curricular, desde esta nueva perspectiva, tiene dos grandes
derivaciones laterales: una nueva concepcion de la profesionalidad del profesory el
llamado para buscar un nuevo tipo de investigacién. Ambas estdn marcadas por la
interconexion entre teoria-pensamiento del profesor — accion indisociablemente.
(Stenhouse, 1998).

La innovaciébn para Stenhouse (1998) esta en entender el curriculo y su
desarrollo como un proceso de investigacion, donde teorias, propuestas
curriculares, profesores y practica se imbrican estrechamente. Lo deseable en
innovacion educativa no consiste en que perfeccionemos tacticas para hacer
progresar nuestra causa, Sino en que mejoremos nuestra capacidad de someter a
critica nuestra practica a la luz de nuestra creencias y nuestras creencias a la luz

de nuestra practica (Stenhouse, 1998).

Un curriculo es una tentativa para comunicar los principios y rasgos esenciales
de un propésito educativo, de forma tal que permanezca abierto a su discusion

critica y pueda ser trasladado efectivamente a la practica. (Stenhouse, 1998).

Como minimo un curriculo ha de proporcionar una base para planificar un
curso, estudiarlo empiricamente y considerar los motivos de su justificacion. Es

necesario que ofrezca lo siguiente.

En cuanto al proyecto:
1. Principios para la seleccién de contenidos: que es lo que debe aprenderse y

ensefarse.
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2. Principios para el desarrollo de una estrategia de ensefianza: como debe
aprenderse y ensefiarse.
Principios acerca de la adopcién de decisiones relativas a la secuencia
Principios a base de los cuales diagnosticar los puntos fuertes y los débiles
de los estudiantes individualmente considerados y diferenciar los principios

generales 1,2 y 3 a fin de ajustarse a los casos individuales.

En cuanto al estudio empirico:

1. Principios a base de los cuales estudiar y evaluar el progreso de los
estudiantes.

2. Principios a base de los cuales estudiar y evaluar el progreso de los
profesores.

3. Orientacion en cuanto a la posibilidad de llevar a cabo el curriculo en
diferentes situaciones escolares, contextos relativos a alumnos, medios
ambientes y situaciones de grupo entre los alumnos

4. Informaciéon de la variabilidad de efectos en diferentes contextos y sobre

diversos alumnos y comprender las causas de la variacion.

En relacion con la justificacion:
Una formulacion de la intencion o la finalidad del curriculo que sea susceptible de

examen critico.

Stenhouse (1998) propone un modelo de investigacion y desarrollo del
curriculum. El curriculo es un instrumento potente e inmediato para la
transformacion de la ensefianza, porque es una fecunda guia para el profesor.
Stenhouse afirma que las ideas pedagodgicas se presentan como mas importantes
para la identidad personal y profesional del profesor que como algo util para su
actividad practica. Esta premisa explica la separacion entre teoria y practica, y entre

investigacion y accion.
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Para que el curriculo sea el elemento transformador, debe tener otra forma y un
proceso de elaboracién e implementacion diferente. Un curriculo, si es valioso, a
través de materiales y criterios para llevar a cabo la ensefianza, expresa toda una
vision de lo que es el conocimiento y una concepcion clara del proceso de la
educacion. Proporciona al profesor la capacidad de desarrollar nuevas habilidades
relacionando estas, con las concepciones del conocimiento y del aprendizaje. El

objetivo del curriculo y el desarrollo del profesor antes mencionado, deben ir unidos.

La revision de los anteriores marcos de referencia permiten construir una postura
acerca de la categoria curriculo, que permita reconozca los aportes mas
sobresalientes de cada una de las propuestas de los autores. Asi, para este
proyecto comprendemos el curriculo como la construccion de un horizonte de
formacion de los ciudadanos, en donde se entrecruzan el desarrollo de
competencias que le permitan solucionar sus problemas locales sin perder de vista
el posicionamiento del hombre en el mundo. El curriculo entonces es contextual,
flexible y se construye de manera conjunta con la comunidad educativa en
respuesta a sus necesidades, por lo cual el curriculo debe reconocer ejes
transversales desde un caracter investigativo, esta postura desplaza una mirada de
curriculo como la sumatoria de materias y actividades, para constituirse en una
oportunidad de formar ciudadanos desde una actitud propositiva frente a su ciudad,

el pais y el propio planeta.

4.2 Categoria pedagogia

En relacién con la categoria Pedagogia, es importante destacar que en nuestro
pais, esta ha sido objeto de diversas posturas, que la ubican en diversos horizontes
discursivos, desde considerarla como un discurso teérico, hasta reconocerla como
un saber que se deriva de la practica pedagodgica. Asi, a continuacién se presenta

algunos de los planteamientos que circulan en Colombia.
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El investigador Mario Diaz (1990) reconoce que el concepto de pedagogia se ha
vuelto conflictivo, dado que se inscribe en una red conceptual compleja, cuyos
contornos son poco claros, confusos y ambivalentes, plantea que se estudia la
pedagogia como un aparato instrumental de la ideologia, un sistema significante que
elabora sus propias normas a partir de otras disciplinas y construye una serie de
instrumentos y reglas para incidir en los discursos no pedagogicos. La funcion
dominante de la pedagogia no se entiende para este autor como la construccion de
sus objetos de conocimiento sino como la intervencion sobre los discursos que se

convierten en objeto de conocimiento escolar.

La pedagogia se constituye entonces a partir de diferentes campos discursivos; de
este modo, los agrupamientos que se pueden efectuar en relacién con los discursos y
enunciados no son homogéneos; diversos dominios de discurso anudan el discurso
pedagodgico; de esta manera, no se puede hablar de unidad del discurso de la
pedagogia, dados que las relaciones de ésta son mdltiples; ya que se inscribe en un

sistema de practicas, de discursos, de enunciados y de instituciones.

Para Vasco, la pedagogia es el saber propio del docente, este saber tiene que
ver con preguntas transversales y permanentes en el acto educativo tales como:
¢ Qué se ensefia?, ¢a quiénes se ensefa?, ¢para qué ensefar?, ¢como ensefiar?
El saber del docente tiene que ver con la enseflanza y esta es un conjunto de
interacciones multidireccionales entre los sujetos que se encuentran en un ambiente

particular con el propoésito de desarrollar procesos de construccion de conocimiento.

Por su parte, para Mockus (1989), la pedagogia es una actividad comunicativa
reglada por unos principios de racionalidad, cuyo propdsito es obtener un consenso
y cuyo fundamento es la interaccion de juegos linguisticos de diferente procedencia.
La pedagogia es una disciplina reconstructiva que pretende transformar un saber-

coémo en un saber qué explicito.
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Carlos Eduardo Vasco define la pedagogia como el saber tedrico-practico
generado por los pedagogos en el proceso de convertirla en praxis pedagogica. La
pedagogia tiene que dar cuenta del sistema compuesto por los componentes (el
saber, maestro, alumno, ambiente), de la red de vinculos o relaciones y la dinamica
del sistema. La pedagogia es un saber sobre las practicas educativas y es una

accion pensada y reflexionada.

Zuluaga (2003) considera la pedagogia como la disciplina que conceptualiza,
aplica y experimenta los conocimientos referentes a la ensefianza de los saberes
especificos en las diferentes culturas. El saber interroga las practicas y pone a sus
actores a pensar en nuevas relaciones de orden, obediencia, poder, normalizacion,
aspecto que sin duda permite constituir al maestro como un sujeto reflexivo y de
saber pedagogico, que se piensa mas alld del acto de ensefar y que aporta a
reconstruir la mirada de mundo de si mismo y de sus estudiantes. Se hace visible
la pretensién de educar desde una mirada de formacion de llevar a, de conducir,
seflalar, mirar hacia; en este sentido el saber interroga los propios principios de
formacion, para pensar que tal podria comprenderse como un autoconocimiento,

como reconocerse el derecho de cuidarse de si, de ser.

Asi, la pedagogia puede comprenderse como un saber, “el saber es entonces lo
que permite establecer puentes, caminos y encuentros con otros saberes y aun con
disciplinas constituidas” (Zuluaga, Echeverri, Martinez, Quiceno, Saenz, Alvarez,
2003, p.16). Es pues el funcionamiento no cientifico de la pedagogia, lo cual quiere
decir que lo que hace que la pedagogia funcione, exista, intervenga en una
sociedad, no es la ciencia sino otra serie de fuerzas, formas hechos y practicas, en
este sentido se puede entender la pedagogia como un saber - el espacio mas
amplio y abierto de un conocimiento-, comprende las practicas de saber externas,
asi como sus objetos, sus modalidades enunciativas, y sus estrategias y desde
luego, consiste en un territorio de encuentros, con otros saberes, ciencias o
practicas que pueden generar tensiones o posibilidades para la formacion del saber

excluyendo visiones totalitarias o evolucionistas. (Zuluaga et al, 2003, p. 17).
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Flérez (1998), desde una vision hermenéutica afirma que “la pedagogia es una
disciplina social con tres rasgos esenciales, con un objeto de caracter antropoldgico,
con una direccionalidad teleoldgica y una condicién metodolégica en la orientaciéon de

procesos educativos”.

Es importante también reconocer en este mapa sobre el desarrollo de la
pedagogia en nuestro pais, el lugar de las pedagogias criticas, las cuales se han
configurado como un campo de generacion de nuevas practicas pedagdgicas, de
reflexion tedrica, de movilizacidén politica y de experimentacion de estrategias para

el trabajo y fortalecimiento cultural.

La pedagogia critica —en palabras de Giroux— es sobre todo “una praxis
politica y ética, asi como una construccion condicionada social e histéricamente; la
pedagogia no debe limitar su campo de accion a las aulas, sino que esta
comprometida en todas aquellas tentativas que pretenden influir en la produccion y
construccion de significado”. En este sentido, la pedagogia no tiene que ver
Unicamente con las practicas de ensefianza, sino que implica también un
reconocimiento de las politicas culturales que sustentan dichas practicas. En la
actualidad, el debate de la pedagogia critica no puede plantearse al margen de la

polémica entre el discurso de la modernidad y el de la posmodernidad.

En tanto se comprenda la pedagogia como un saber abierto, movil, flexible, es
interesante establecer puentes de interseccion y de reflexibn sobre lo que se
sucede en la propia practica, referido inclusive a la propia ensefianza, asi la
pedagogia por esto mismo posee conceptos, campos de aplicacion, problemas
propios o planteados a ella, por otros saberes y otras disciplinas. “La pedagogia
esta conformada por un conjunto de nociones y practicas que hablan del
conocimiento, del hombre, del lenguaje, de la ensefianza, de la escuela, del

maestro” (Zuluaga et al, 2003, p.36).

Por ultimo, es necesario reconocer los aportes de Zambrano (2006), quien sefiala:

la pedagogia y la educacion son correlativas, ello quiere decir que la una permite la
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existencia de la otra, y ésta sustenta la posibilidad practica de reflexionar todo
aquello que acontece en su interior. Las dos se entrecruzan. En el centro se
encuentra la pedagogia como un concepto que tota y gira en su propio eje y no
puede separarse de la ecuacion en cuanto ella es su ambiente de de gravitaciéon. La
pedagogia, al ser el concepto fundamental de la educacion, constituye la gran
puerta de la cultura. Es el gran campo de la cultura. Esta afirmacion nos permite
observar que aquella no es, de modo simple, un instrumento, sino un concepto que
contiene otros tipos de saberes, los expresa bajo la forma de cultura, definida, en
un primer momento, como la formacién de la persona, es decir su mejoramiento y
perfeccionamiento y, en un segundo momento, como el producto de esa formacion,
como el conjunto de los modos de vivir y de pensar cultivados. (Zambrano, 2006,
p.138) La pedagogia trabaja sobre el hacer a través de la ensefianza sin reducirse a
ella y sobre lo que ella es, en cuanto discurso y analisis sobre su propia practica.
(Zambrano, 2006, p.140).

Respecto a esta categoria es necesario reconocer que la pedagogia se constituye
en un saber que se deriva de la reflexion sobre la practica pedagdgica, en la cual el
maestro desde sus multiples experiencias construye un saber que le permite
redireccionar los procesos educativos, es decir la pedagogia es un saber que
discute, reflexiona y direcciona la educacion. Se trasciende asi, una mirada de
pedagogia como sin6bnimo de ensefianza en donde no es suficiente el saber
disciplinar del docente, para centrar su atencién en los procesos formativos de los
ciudadanos desde la construccion de un horizonte de sentido en donde la
convivencia y el respeto por el otro se consideren aspectos fundamentales, En esta
postura el maestro es quien escribe, plantea y reconstruye el saber pedagdgico el

cual nuevamente renueva las practicas pedagogicas.

4.3 Categoria infancia

A partir de la concepcion de infancia se reconoce que existen diferentes
posturas, las cuales se manifiestan necesariamente en contextos especificos lo

cuales hacen que se demuestren diferentes caracteristicas propias de los nifios y
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ninas de 0 a 7 afos enmarcando una primera modalidad de infancia. Otra
modalidad puede ser las diferencias existentes entre la evolucion social que se ha
presentado a lo largo de la historia en la concepcion de la primera Infancia dando
prioridad a la busqueda de modelos que se estan dando actual y antiguamente en la
educacion inicial presentando un caracter integrado que superen las necesidades
de los nifios se estan siendo contempladas de manera conjunta con las de las

familias y las de la sociedad en general.

En la historia del concepto de infancia de los 0 a los 7 afios no era contemplado
como un nivel educativo, era contemplada como una etapa del desarrollo que no
debia ser institucional si no por el contrario existia un interés por propiciar cuidados
de la familia “la mam&” como lo demuestra desde una perspectiva mas amplia la
autora Inmaculada Egido Gélvez (2000) quien nos afirma que: El origen de este
tipo de educacion, al menos en su vertiente institucional, hay que buscarlo como
una respuesta al abandono infantil, por lo que durante mucho tiempo las
instituciones destinadas a los nifios mas pequefios sirvieron para alejarlos de los
peligros y tuvieron, ante todo, una funcién de custodia y cuidado de las clases
populares, siendo mucho menos frecuentes los casos en los que podia hablarse de

una verdadera preocupacion educativa.

Argumentar la posibilidad de entender la problematica infantil como una labor
investigativa puede darse a partir de un enfoque influido de forma significativa como
lo plantean autores como: Froebel, Montessori y Decroly, entre otros. Condujo en la
mayoria de los paises a una aceptacion mas o menos generalizada de dos o tres
afos de escolarizacion previa a la edad de acceso a la educacion obligatoria entre
las clases mas acomodadas. Reflejando asi que las sociedades mas vulnerables
debian seguir asistiendo a sus hijos por la falta de recursos econémicos. Lo anterior
cambiaria cuando los nifilos y las nifias alcanzaran la edad para que se diera el
ingreso a la educacion inicial donde se presente un caracter educativo y asistencial
para que a su vez se presente un factor de igualacion social y como estrategia de

desarrollo.
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La anterior concepcion invita a hacer evidente la problematica paradigmatica en la
concepcion de infancia la cual cumple un papel asignado a la educacion inicial,
demostrandose como un factor clave para la igualdad de oportunidades como lo
presenta la autora Egido (2000): Las desigualdades econdmicas y sociales
presentes en el seno de nuestras sociedades se ven sostenidas y reforzadas por las
existentes en las condiciones de vida de los nifios durante las primeras etapas del
desarrollo. Como en una espiral sin fin, los nifios mas desfavorecidos culturales y
econOmicamente ven limitado su desarrollo mental y su preparaciéon para la
escolaridad, quedando rezagados respecto de los que tienen mayores posibilidades

y siendo relegados a peores condiciones de vida como adultos.

De la misma manera la Egido (2000) considera relevante que la primera infancia
sea beneficiada por “la educacion preescolar como instrumento para promover la
democratizacion de la educacion y la igualdad de oportunidades. Asi la educacion

preescolar debe estar disponible para el conjunto de la poblacion” (p. 25).

La propuesta en la formacion de la nifiez propone esta autora incluye los siguientes
aspectos: La contextualizacion, el reconocimiento del objeto a transformar,
propésitos de formacion. Por otra parte Ferrer (1998) plantea que una
escolarizacion temprana contribuye a la igualdad de oportunidades al ayudar a
superar los obstaculos iniciales de la pobreza o de un entorno social y cultural
desfavorecido. Puede facilitar considerablemente la integracion escolar de nifios
procedentes de familias inmigrantes o de minorias culturales y lingiisticas. Ademas,
la existencia de estructuras educativas que acogen a niflos en edad preescolar
facilita la participacion de las mujeres en la vida social y econémica (p. 71).

Egido (2000) admite que la educacion y la formacion de la nifiez puede ser
considerada en diferentes planos, en la educacion inicial: Los argumentos de
caracter psicolédgico, educativo, econdmico y social sefalados antes, justifican
sobradamente la atencidén de los distintos paises por este nivel de la ensefianza. El

problema en la actualidad no es el cuestionamiento del valor de la educacion inicial,
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sino mas bien la determinacion de estrategias adecuadas y factibles para su

desarrollo en nuestro contexto.

Asi Egido (2000) propone un modelo de los fines generales de la educacion
inicial. Entre ellos se destaca el contribuir a un desarrollo global y armonioso de la
personalidad infantil en todos sus ambitos. Junto a éste, el apoyo a la familia en la
formacion del nifio y en la preparacién para la vida social son finalidades citadas
con mucha frecuencia. Logicamente, los objetivos de caracter social son méas
relevantes en el ambito de los programas asistenciales, mientras los
especificamente educativos son mas propios de los programas de educacion

preescolar.

Desde otra perspectiva Guerrero Ortiz (2000) plantea la educacion inicial como
una mision que se encuentra tras la busqueda de una focalizacion actual, el cual se
encuentra: en plena era de la informacion, el paradigma productivo que ha
desencadenado los procesos de reconversion de la economia mundial se basa
precisamente, como todos sabemos, en la capacidad de generar y utilizar
conocimientos. Es decir, de producir y aplicar un conjunto de saberes; pero no para
ejecutar una rutina y un itinerario preestablecidos por otros, sino para resolver
situaciones inesperadas, para crear alternativas de respuesta a necesidades y
problemas complejos, para sortear obstaculos y construir rutas eficaces hacia las
propias metas. Dentro de una légica de calidad total, una pequefia equivocacion
podria trastornar el conjunto de la cadena de produccion. Una economia con estas
caracteristicas, mas aun bajo el impulso de las nuevas tecnologias, empieza a
requerir no ya repetidores eficientes, capaces de seguir instrucciones y alcanzar

resultados estandarizados, sino personas extremadamente competente.

Es importante que en la formacion de calidad en los estudiantes hagan parte de
un trabajo comunitario en donde las propuestas deben ser enmarcadas en un
trabajo cooperativo, formativo entre el educador y los nifios(as) quienes pueden
convertir las necesidades en unas soluciones a partir de unos fines de la educacion

bajo la igualdad.
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Disefiar o crear estrategias en las que la educacién puede ser vista de una
manera uniforme: donde de los nifios que se ha venido manejando por décadas y
que persiste en dirigir sus mejores esfuerzos en detectar y compensar déficit y
dificultades antes que recursos y potencialidades en el desarrollo de los nifos,
plantea un serio problema de equidad. La equidad en la atencion educativa ha
venido siendo planteada basicamente como una cuestion de cobertura: como
alcanzar a los no alcanzados, cémo distribuir los servicios de modo que atiendan a
los pobres que permanecen excluidos (Myers, 1995). Pero ninguna de las dos
respuestas que han venido ensayandose a lo largo de la década pasada se han
planteado preguntas respecto al enfoque de la atencion: la obligatoriedad de la
educacion inicial para nifios de 5 afios y la profusion de programas alternativos
focalizados en grupos poblacionales excluidos, es decir, si las oportunidades que se
ofrece a estos nifios estan orientadas realmente a estimular equitativamente la

diversidad de su potencial psicobiolégico.

La formacion integral debe abarcar diversas posibilidades relacionadas con el
saber, el ser y el hacer. Para que el alumno proponga y apoye las intervenciones
con el medio ya que esto va a generar aprendizaje desde su propia realidad como lo
afirma Guerrero (2000): De un lado, la idea de que los nifios que viven en
condiciones de riesgo (sea por factores de pobreza, ruralidad, insalubridad o
violencia social) exhiben dafio y déficit en su desarrollo antes que recursos y
potencialidades, ya no tiene base cientifica. No porque los peligros de un ambiente
deteriorado no vulneren su desarrollo, sino porque a pesar de heridas y cicatrices
un elevado porcentaje de estos nifios encuentra o construye rutas alternas para
protegerse de las secuelas, conservar la salud emocional y florecer en sus

capacidades. (Guerrero, 2000).

Por altimo, Guerrero (2000), hace referencia a lo que deberia ser la tarea del
educador en tiempos actuales: La tarea del educador se complejiza. Las rutinas y
procedimientos uniformes y estandarizados, sumamente Utiles desde una logica de
masificacion, tendrian que dejar paso a estrategias diferenciales, mas creativas,

MAas ricas en repertorio, mas conectadas con las posibilidades y procesos de los
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nifos que con los contenidos y plazos de los programas preestablecidos de
estimulacién temprana o educacion preescolar. Si los nifios no son iguales, no
aprenden de la misma manera, no evolucionan por el mismo camino, no pueden ni
necesitan alcanzar necesariamente las mismas metas en todos los campos, me
resultaria impensable el rol del educador sin un conocimiento previo de las
diferencias, sin habilidad para estimular y atender procesos distintos al mismo
tiempo, sin capacidad para interaccionar con los nifios rescatando sus aciertos y
cualidades por encima de sus fallas para fortalecer su autonomia y su

autoconfianza antes que su pasividad y sumision.

Es importante que al momento realizar las tareas del educador que los profesores
encuentren la capacidad de relacién con los alumnos, esto va a proporcionar un
campo abierto para la transmision de todo aquello que confiere y hace parte de
nuestra cultura, dando lugar a un sentido mas amplio de la educacion, donde no
sblo estamos expuestos a lo que somos como cultura nacional, sino a lo que nos
transmiten y nos "ensefian” otras culturas, formandonos un criterio y forma de ser.

Al momento de hacer referencia a la cultura nacional en la atencién a la infancia,
cabe notar que, segun Guerrero (2000), el método ensefianza aprendizaje debe
encontrarse abierto a cambios desde: el contenido de los programas de atencion
infantil, diversificando sus metas y flexibilizando sus medios, y de los programas de
capacitaciéon de agentes educativos, ya se trate de docentes, madres cuidadoras o
de voluntarios de la comunidad, poniendo énfasis en las habilidades de interaccion,
en la empatia, en la sociabilidad, en la capacidad de analisis de situaciones y de
adaptacion flexible a las demandas imprevistas del proceso; ademas, de los
criterios y procedimientos que les permitirian identificar, estimular y aprovechar los

talentos potenciales de sus nifios.

Al referirse a las capacidades cognitivas que poseen los seres humanos y son
demostradas en contextos como: instituciones educativas, la familia, el gobierno, la
sociedad, las empresas publicas y privadas, se presentan muchas inequidades,

desigualdades y atraso en la educacion, tanto que se ha vuelto un circulo vicioso
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que no genera valor para darle respuesta a los grandes desafios que se nos
presentan actualmente. Este circulo requiere de propuestas viables y concretas
sobre el Sistema Educativo actual, pero sobre todo, de la voluntad de los
educadores quienes deben formar seres humanos preparados para darle un giro a

través de nuevos procesos de transformacion que impulsen el progreso.

Este progreso y desarrollo a partir de las habilidades cognitivas puede ser
apoyado con la teoria de Gardner (1998) quien plantea que las “Capacidades «no
so6lo en el sentido puramente cognitivo, pues la docencia es una profesion que exige
la inteligencia en muchos otros ambitos, para usar la expresion de Howard Gardner,
‘inteligencias multiples’»; «un docente —agrega Tedesco— necesita tener no solo
inteligencia l6gico-deductiva, sino también logico-afectiva, emocional, estética»”
(Tedesco, 1998). Para Gardner (1998) el principal proposito de la educacién
“«deberia ser desarrollar las inteligencias y ayudar a la gente a alcanzar los fines
vocacionales y aficiones que se adecuen a su particular espectro de inteligencias.
La gente que recibe apoyo en este sentido se siente, segin mi opinién, mas
implicada y mas competente, y, por ende, mas proclive a servir a la sociedad de

forma constructiva»” (Gardner, 1998).

En relacion con la justificacidon de lo que esta pasando actualmente con la
educacion para la primera infancia en Colombia, es necesario remitirse al
documento situacion de la educacion en Colombia analisis 2000 - 2005 escrito por
Isabel Fernandez, Leonardo Villa, Lina Castafio Mesa, Luis Diaz Matajira, donde se
hace referencia a los avances registrados en la literatura acerca de la importancia
de la educacion inicial en el desarrollo de los individuos y de la sociedad definidos

de la siguiente manera.

En este sentido, el “Plan Pais por la Infancia”, o “Plan Decenal de Infancia 2004
— 2015 para Colombia” retoma los resultados y las lecciones aprendidas del “Plan
de Accion a Favor de la Infancia (PAFI)”, que enmarcé las acciones hacia este
grupo poblacional durante los afios 90, y recoge el esfuerzo de muchas entidades

de diversos sectores para buscar que el trabajo en beneficio de los nifios y las
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nifias se enfoque en una perspectiva de derechos. Para ello, establece un conjunto
muy amplio de objetivos, metas, estrategias y mecanismos de financiacion que
buscan que en el afio 2015 se hayan cumplido los compromisos nacionales e

internacionales en beneficio de toda la poblacién infantil.

El Plan Pais parte de un diagnéstico muy detallado de la situacién de la infancia
tomando, por un lado, grupos etarios — neonatos, madres gestantes y menores de
un afio; nifios y niflas entre 1 y 5 afios de edad; nifios y niflas entre 6 y 11 afios; y
adolescentes entre 12 y 17 afios —y, por otro, informacion relativa a condiciones de
nutricion, salud, acceso a la seguridad social, discapacidad, grupos étnicos,
educacién, maltrato y violencia para cada uno de los grupos de edad indicados
anteriormente. Asimismo, se hace un analisis de la gestion de la politica publica de
infancia, el cual muestra que ésta es altamente centralizada, prevaleciendo una

vision sectorial y una gran debilidad en las estrategias de apoyo a las familias.

El presente capitulo retoma del Plan Pais aquellos aspectos relacionados con el
acceso a la educacion de alta calidad para los nifios y nifias menores de 5 afios y
avanza en el sentido de complementar algunos puntos que son fundamentales para
la comprension de la situacion de la educacion inicial en nuestro pais y de las
acciones que deben emprenderse para que ésta sea la base del desarrollo de

nuestros ciudadanos.

El documento esta organizado en cuatro partes: En la primera, se retoman
algunos puntos esenciales de los avances registrados en la literatura acerca de la
importancia de la educacion inicial en el desarrollo de los individuos y de la
sociedad; en la segunda, se hace una breve descripcion de las principales
modalidades de educacion inicial vigentes en el pais. La tercera parte, se ocupa del
analisis de la situaciéon de la educacion inicial en los aspectos relativos a las
condiciones de acceso y cobertura de las diferentes modalidades, calidad,
pertinencia y gestion, a la luz de las politicas vigentes para este grupo que tienen

gue ver directamente con la educacion.
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También retoma resultados de la encuesta de percepcion ciudadana sobre
educacion realizada a mediados de 2004 por el “Proyecto Educacion Compromiso
de Todos”. Finalmente, en la cuarta parte se sefialan los principales desafios de
Colombia para lograr que la educacion inicial se convierta efectivamente en la base

para garantizar mas y mejores posibilidades de desarrollo humano y social.

El andlisis se sustenta en informacion suministrada por diversas entidades del
gobierno nacional — Departamento Administrativo Nacional de Estadistica, Instituto
Colombiano de Bienestar Familiar, Departamento Administrativo de Bienestar
Social, Ministerio de Educacion Nacional y Departamento Nacional de Planeacion —,
como parte de su compromiso de rendicion de cuentas a la ciudadania sobre los
avances en el desarrollo de politicas y programas. Igualmente, recoge los aportes
realizados por un grupo de expertos en el tema de la nifiez y la educacion inicial, en
las mesas de trabajo que realiza el Proyecto ECT cada afio. Como se vera, hay
diferencias en cuanto a la actualizacion de los datos. La mayoria de cifras,
especialmente las de la encuesta de calidad de vida, estan disponibles para el afo
2003; otras estan al 2002. Esta situacion es, en si misma, un desafio de nuestro
pais; es necesario disponer de la mejor informacion actualizada para tomar
decisiones acordes con las necesidades y mantener a la ciudadania informada. Se
espera que este documento contribuya a la construccién de un debate cualificado
sobre el tema del que se deriven propuestas factibles y mancomunadas de
mejoramiento, en el cual participen activamente los representantes de los diversos

sectores de la sociedad”.

Es necesario realizar una aclaracion desde que punto de vista que se esta
poniendo en escena a la primera infancia teniendo en cuenta que no es desde un
marco referencial de una etapa del desarrollo como lo enmarcan los autores Isabel
Fernandez, Leonardo Villa, Lina Castafio Mesa, Luis Diaz Matajira. Cuando se hace
referencia a la “educacion inicial” en donde presentan una definicion clara de
“infancia” o “nifiez”. Para algunos autores estos dos términos son sinGnimos,
mientras que para otros la nifiez corresponde a la fase inicial de la infancia. De otra

parte, también se presentan diferencias en cuanto a los rangos de edad que
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caracterizan esta etapa de la vida: algunos consideran que va desde el nacimiento
hasta los 5 0 6 afios de edad; otros afirman que ésta se inicia en el momento mismo
de la concepcion y va hasta los 10 o 12 afios; otros mas establecen que la infancia
es el periodo que transcurre entre el nacimiento y la pubertad; finalmente, otros

consideran que es una etapa que va desde la concepcion hasta los 18 afios.

Para efectos del presente documento, se considerara los términos “infancia” y
“niflez” como sinénimos y se asumira el mismo rango de edad establecido en el
Plan Pais como “nifiez”, que abarca desde el periodo neonatal hasta los 17 afios de
edad. Ademas, se retomara la misma division etaria que se presenta en el citado
documento: (a) etapa prenatal y el primer afio de vida; (b) 1 a 5 afios de edad; (c) 6
a 11 afnos; y (d) 12 a 17 afios. Con ello, se emplearéa el término “primera infancia”,
también utilizado ampliamente en la literatura, el cual abarcara las dos primeras
etapas, es decir, desde el periodo prenatal hasta los 5 afios de edad. Por lo tanto,
los analisis que aqui se presentaran se referiran a la situacion de la educacion de la

primera infancia en Colombia” (Fernandez, Et al., 2006).

Una vez definido nuestra primera premisa de infancia es necesario precisar
cdmo se esta viendo la educacion inicial en Colombia, lo cual ofrecera un resultado
importante en la historia si la educacion inicial presenta cambios significativos o no.
Fernandez et al. (2006) afirma que el término “educacion inicial” es el mas
apropiado para caracterizar la atencion que se da a los menores de cinco afos y lo
utilizan para abarcar tanto las modalidades asistenciales como aquellas que tienen
la intencion deliberada de preparar a los nifios y las nifias para su escolarizacién en

el nivel de la basica primaria.

En relacion con la categoria infancia en el presente proyecto se reconoce que esta
se constituye en una etapa del desarrollo entre los 0 a 7 afios de edad, en la cual
los nifios y nifias desarrollan sus multiples capacidades, por ello en esta etapa la
educacion infantil debe trascender la idea de cuidado y bienestar, para dar paso a
un proceso educativo que permita que los nifios y nifias puedan disfrutar de sus

derechos desde una logica de igualdad. En este sentido, cada infante es una fuente
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de potencialidades, las cuales se deben desarrollar méximo, alli radica la

importancia del educador infantil.
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5. MARCO METODOLOGICO

5.1 Enfoque - metodoldgico

El presente trabajo de grado se ubica en el paradigma interpretativo
hermenéutico, el cual pretende sustituir las nociones cientificas de explicacion,
prediccién y control del paradigma positivista por las nociones de comprension,
significado y accion. Las caracteristicas de este paradigma se sustentan
reconociendo que su fundamento se establece a través de la fenomenologia y
teoria interpretativa, la naturaleza de la realidad es dinamica, multiple, holistica.
Construida y divergente. La finalidad de la investigacion es comprender e interpretar
la realidad, los significados de las personas, percepciones, intenciones y acciones.
La relacion sujeto-objeto, a la dependencia, se afectan y su implicacién investigador
e interrelacion. Los valores son explicitos, e influyen en la investigacion. En la teoria
practica esta relacionada con la retroalimentacion mutua. En los criterios de calidad,
es credibilidad, confirmacion, transferibilidad. Las técnicas: instrumentos vy
estrategias son de tipo cualitativo, descriptivos. El investigador principal un
instrumento. Perspectivas participantes. Analisis de datos cualitativo: induccion

analitica, triangulacién. (Justo et al, 1992, p. 43).

La metodologia que se emple dentro de este paradigma corresponde a algunos
elementos del analisis de contenido (AC), ajustado desde tres niveles como lo
plantea Ruiz (2006) EIl nivel de superficie esta constituido por las afirmaciones,
preguntas y, en general, formulaciones de los informantes en una entrevista
individual o grupal, o que se encuentran presentes en un testimonio escrito. Al nivel
analitico, en cambio, se llega cuando somos capaces de ordenar estas
formulaciones a partir de criterios de afinidad (unas afirmaciones dicen
practicamente lo mismo que otras) o por criterios de diferenciacion (unas
afirmaciones dicen cosas completamente distintas e incluso contrarias a otras) y
cuando construimos categorias para clasificar y organizar la informacién que nos

dan nuestros informantes. El nivel interpretativo consiste en la capacidad que tiene
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el investigador de comprender el sentido de la informacién a la que ha accedido
(nivel de superficie) y ha organizado (nivel analitico), y a la que también ha dotado

de un sentido nuevo.

Nivel Caracteristica (niveles de analisis de contenido)
Superficie Descripcién de la Informacion
Analitico Clasificacion, ordenamiento de la informacion y construccion

de categorias

Interpretativo Comprension y Constitucion de Sentido

Tabla 1: Niveles de analisis de contenidos en la investigacion en educacion Ruiz A, (2006)

Los anteriores niveles fueron de ayuda para la clasificaciéon, ordenamiento de la
informacion y construccion de categorias de los tres curriculos encontrados al
interior de la Licenciatura en Pedagogia Infantil, y dio la recopilacion de la

informacion y la categorizacion de los contenidos de cada uno de ellos.

Para empezar se realizard una respectiva lectura de cada uno de los curriculos
que conforma la Facultad de Educacion, luego se identificara qué relacion existe
entre estos para saber si se esta teniendo un enlace con cada uno de los objetivos
gue tienen estos trabajos, expuesto en el trabajo de grado en la Licenciatura
realizado por Maria Catalina Ramirez Suarez Y Yury Gutiérrez (2008) estudiantes
de la facultad, para darle una visibn mas amplia a dicho proyecto ya que ellas
trabajaron anteriormente sobre estos curriculos. Partiendo del esclarecimiento que
realiza Ruiz (2006), respecto al método de AC. “Que el analisis de contenido es
apenas una estrategia metodologica que, a diferencia de otras, nos permite
recopilar, comparar y clasificar informacion, con vistas a establecer esquemas de
comprension de su significado y sentido, en relacion con el contexto social y cultural

de donde proviene la informacion”. (Ruiz, 2006, p. 48).

El hacer una caracterizaciéon y un contraste con lo encontrado en el trabajo de

Ramirez y Gutiérrez (2008) permitira afianzar el conocimiento dado a lo largo de la
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formaciobn académica y  presentar de una manera practica la creacion,
caracterizacion y formacion de RAES para la confrontacion de informacidon expuesta
al interior de los curriculos y los trabajos de grado, generando una vinculacion con
informacion preestablecida y emergente, generando asi nuevas categorias las
cuales pueden estar expuestas a cambios significativos desde la época, la cultura,
la sociedad y el entorno en el que se han implementado los curriculos académicos
de la facultad. Al momento de hacer referencia a la época, cultura, sociedad y
entorno es necesario saber que estamos haciendo parte lo cual hace aumentar en,
“El sentido de lo que cada uno de nosotros hace en el presente se encuentra de
alguna manera determinando por nuestra propia experiencia, es decir, por lo que
hemos hecho y dejado de hacer en el pasado y por el modo en que establecemos
relaciones entre los distintos significados que descubrimos y construimos en la vida”
(Ruiz, 2006, p. 49).

5.2 Fases de la metodologia

El proyecto se desarroll6 a través de las siguientes fases:

Fase |

Recoleccidn de informacion

En esta fase se realiz6 la recopilacién de informacion, tras la busqueda de un
marco tedrico para llevar a cabo la sustentacion y los resultados fueron: los
documentos curriculares 1997, 1999, 2004, el trabajo de grado de Ramirez M.
(2008), finalmente textos que apoyaron el marco teérico que hiciera referencia a las
categorias de curriculo, pedagogia e infancia. Lo anterior con el fin de apoyar, “el
desarrollo de nuevas ideas sobre la educacion, concebida como realidad
sociocultural, de naturaleza mas compleja, singular y socialmente construida, han
surgido nuevas conceptualizaciones de la investigacion educativa”. (Ruiz, 2006, p
35).
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Fase Il

Lectura interpretativa y critica para el desarrollo del marco teorico y la
construccion de categorias (documentos curriculares 1997, 1999, 2004, trabajo de
grado de Ramirez M. (2008), marcos conceptuales sobre las categorias de

curriculo, pedagogia e infancia).

Fase Il
Elaboracion de RAES
En esta fase se elabor6 los RAES correspondientes a los documentos objeto de

la investigacion. EI RAE se constituye en un instrumento que permite la
sistematizacién de la informacion y desde alli construir las categorias de analisis

(curriculo, pedagogia e infancia) (ver anexo # 1).

Fase IV
Construccion de sentidos a las categorias de analisis buscando establecer la
vigencia de las teorias presentadas en los documentos curriculares y los

manifestados en los trabajos de grado.

Fase V

Analisis de resultados entre lo hallado en los documentos curriculares 1997,
1999, 2004 y los trabajos de grado (2002-2007), y los marcos conceptuales sobre
las categorias de curriculo, pedagogia e infancia.

Fase VI
Resultados

En términos de resultados se tiene en cuenta la formacion de categorias desde
marcos conceptuales para generar hipotesis a partir de unos supuestos
predeterminados por la teoria y la practica establecida buscando aportes

significativos a la realidad.
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Metodologias

Teniendo en cuenta la finalidad que se persigue con el presente documento es
necesario enmarcarlo en una modalidad o enfoque de investigacion: orden
cualitativo-interpretativo, el cual se caracteriza por brindar al investigador un primer
conocimiento del proceso investigativo y luego una estructura de los aspectos que

intervinieron en la dinamica.

Respecto al tipo de investigacibn es de tipo Interpretativo, investigacion
cualitativa, algunas formulaciones del AC. Entendido el analisis de contenido como
una herramienta metodologica complementaria en el desarrollo descriptivo de la
informacion recopilada, la cual se encontrara con un proceso de clasificacion, orden
de la informacién y construccién de categorias las cuales al finalizar nos auxilian en

el proceso de comprension y construccion de sentido.

5.3 Poblacién

En el presente proyecto de grado la poblacién objeto, lo constituyen el estudio,
de los cuatro documentos: curriculos de 1997, 1999, 2004 vy los trabajos de grado
presentados (2002-2007).

La poblacion a la cual le es util el presente trabajo se encuentra relacionados a
continuacion: los estudiantes de la Licenciatura en Pedagogia Infantil, docentes y
directivas, los cuales efectuaron y desarrollaron los curriculos, que han estado

establecidos a lo largo de la carrera.

Otra poblacion que es objeto de estudio son los miembros de la comunidad
educativa de la LPI quienes estan brindado la formacion a los futuros maestros y
padres de familia, los cuales a su vez, son los encargados en gran parte de la
educaciéon en la nifiez por medio de la generacion de espacios y ambientes de
aprendizaje en los que exista un propésito pedagodgico. Si se enuncia como

poblacién a los miembros de esta comunidad se puede decir servira como un
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soporte clave en el tipo de relacion con la poblacién estudiada y la poblacion
atendida desde un horizonte investigativo llevado a cabo hasta el momento hacia su

eje central hacia la formacion de los ordenadores de la primera infancia.

5.4 Instrumentos

Para el desarrollo del presente trabajo de grado fue indispensable llevar a cabo un
proceso inductivo con el cual se realizaron unos resumenes analiticos como
instrumentos informativos para delimitar partes y descubrir las relaciones entre las
mismas. El método inductivo: “es concebido como un proceso intuitivo, flexible,
orientado a encontrar sentido a los datos sin que para ello sea necesario un proceso
de separacién en elementos y reconstruccion del todo a partir de las relaciones

entre los elementos”(Rodriguez, Gil, Florez & Garcia, 1999).

Respecto a las definiciones de curriculo, pedagogia e infancia fue necesario trabajar
una lectura comprensiva en donde se identifique la naturaleza de la realidad para
que esto a su vez presente como finalidad primordial la validez y objetividad del
trabajo el cual se encuentra enmarcado en el analisis de datos a partir de unos
documentos fundamentales para su desarrollo como lo son los curriculos de la LPI
1997, 1999, 2004 y los trabajos de grado (2002-2007).

El andlisis de la informacion se realizo a través de las siguientes etapas:
e Elaboracion de RAES.
e Lectura comprensiva de los marcos teoricos sobre las categorias de analisis.
e Y elaboracibn de un documento de tipo argumentativo que plantea las

relaciones entre las categorias y los documentos objeto de este estudio.
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6. RESULTADOS

En el marco de la investigacion interpretativa a través del Analisis de Contenido
(AC), en el que inicialmente se realizo la recopilacion de la informacion necesaria
para interpretar, (Ver tabla No 2). Luego se procedi6 a la construccion de
categorias de analisis, para finalizar en un ejercicio de interpretacion intertextual. Se

presenta los resultados obtenidos en relacidn con la categoria curriculo.

Tabla No 2. Documentos objeto de interpretacion

La categoria curriculo en el documento curricular 2004.

En el documento curricular 2004, se establece que la propuesta curricular que
sustenta la formacién de los egresados de la Licenciatura en Pedagogia Infantil,
reconoce tres ejes fundamentales: El primero, orienta la organizacion curricular
desde un enfoque de desarrollo de competencias en los estudiantes, el segundo
desde una orientacion que permita la interdisciplinariedad, y por udltimo, una
perspectiva de desarrollo curricular como un proceso de construccion curricular en

el marco de una actitud investigativa de manera permanente.
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Respeto a la intencion curricular de desarrollar competencias, en el documento
curricular 2004 se expresa :"El curriculo de la licenciatura parte de dos supuestos
basicos, alrededor de los cuales se articulan todos sus elementos: el primero, en la
actualidad es prioritario cualificar la formacién de los profesionales encargados de
orientar, gestionar y ejecutar las acciones para la atencion educativa de la infancia,
Asi, la pregunta nuclear para la licenciatura es ¢Como se forman profesionales
idoneos capaces de generar contextos y procesos educativos para la formacion

integral del nifio y de la nifia hasta los 7 afios?”

La pregunta anterior genera un nuevo interrogante ¢Como se forma el nifio en
su experiencia educativa? Entonces, el segundo supuesto que surge, para ser un
pedagogo competente, se deben comprender los procesos de formacion en el nifio
y los niveles y tipos de interacciones presentes en dichos procesos.

Por otra parte se sefala: “la formacion de las futuras licenciadas(o) esta

orientada al desarrollo de competencias que hace referencia a la pericia, aptitud,

idoneidad, para hacer algo o intervenir en un asunto determinado. Se entiende la
competencia como la articulacion de saberes, habilidades, destrezas y actitudes,
que orientan las actuaciones de los licenciados en pedagogia infantil en diferentes
contextos potenciando su proyecto de vida. Comprendemos las competencias en
dos dimensiones: las basicas, entendidas como aquellas que todo estudiante debe
desarrollar a través de su carrera y que se manifiestan en todos los ambitos
disciplinares y profesionales. Las especificas, (disciplinares y profesionales) son
aguellas de naturaleza compleja que favorecen el desempefio y competitividad de
nuestros profesionales dentro del campo de la pedagogia y en el ejercicio de su
profesion. (Pontificia Universidad Javeriana, 2004, p.12-13).

Las competencias especificas pueden ser organizadas en tres categorias que
llamamos dominios. Tanto los dominios como las competencias se constituyen en

los aprendizajes que se quiere que el licenciado en pedagogia infantil domine a
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través de su paso por la carrera. Por otra parte, estas competencias se constituyen
por la articulacion de un grupo de saberes, de los que el estudiante se apropia
durante el proceso formativo. Estos saberes hacen referencia al ser, al saber y al

hacer del estudiante.

El objetivo general de la licenciatura es formar pedagogos iddéneos en el
ejercicio de su profesion, con criterios cientificos y educativos de excelencia,
competentes en la realizacion de procesos sistematicos de enseflanza y
aprendizaje orientados a la formacion integral y bienestar de los nifios y las nifias,
con capacidad para relacionarse con ellos y los demas miembros de la comunidad
educativa, con una clara conciencia ética y altos niveles de responsabilidad social.

(Pontificia Universidad Javeriana, 2004).

La propuesta curricular se disefia a través de ciclos en los cuales se
desarrollan las competencias propias del futuro Licenciado en Pedagogia Infantil.
Los ciclos no establecen condiciones de promocion en las asignaturas, sino la
naturaleza de éstas. Para el desarrollo del plan curricular, la licenciatura contempla

tres ciclos:

Ciclo Basico: (Nivela, aproxima y fundamenta)

Define los conceptos y competencias basicas que se requieren para Su
formacion académica. Desarrolla en los estudiantes competencias de lectura -
escritura y analisis. Fortalece destrezas para sistematizar e interpretar teorias

fundamentales de la disciplina y el campo especifico.

Ciclo Intermedio (Profundiza, domina e interpreta)

Reconoce y comprende las teorias propias de la disciplina y de su campo
especifico. Estudia modelos de investigacion educativa. Identifica y analiza
propuestas pedagogicas pertinentes a contextos educativos especificos y

esencialmente al contexto educativo colombiano.
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Ciclo Avanzado (Apropiacion vy transferencia)

Fortalece las competencias para construir sus definiciones tedricas entorno a
explicaciones puntuales de la interaccion educativa. Sistematiza el proceso
investigativo y de las practicas iniciado en los ciclos anteriores. Evalla y construye

propuestas de intervencion pedagogica en el campo de la atencioén a la infancia.

Respecto a la vinculacion de una perspectiva interdisciplinar dentro de la
propuesta curricular, en el documento curricular 2004, se explicita esta intencion
cuando se sefiala: Busca fomentar el desarrollo integral del estudiante y su

formacion interdisciplinaria, por tanto, contiene un porcentaje alto de materias

electivas. (Pontificia Universidad Javeriana, 2004, p. 21).

Por otra parte se menciona a la multidisciplinariedad como una oportunidad de
actuar para posibilitar mejores niveles de desarrollo respecto a la atencién a la
infancia. Como fue planteado con anterioridad, la educacién en nuestro contexto
debe responder a multiples necesidades del nifio y no solo a sus necesidades
educativas, por tanto es importante desarrollar estrategias que permitan a las
instituciones educativas abordar el problema de la infancia desde diferentes areas.
Es asi como se propone un abordaje multidisciplinario de la educacion infantil y no
solo desde la dimension educativa. Esto implica, como expone Peralta (2002), que
la educacion inicial debe ser abordada desde dimensiones historico-situacional,
filosofica, socio-antropoldgico-cultural, ecoldgica, psicologica y pedagogica.

(Pontificia Universidad Javeriana, 2004).

En relacion con el proceso de ensefianza y aprendizaje la propuesta curricular
de 2004 sefala: El proceso de ensefianza-aprendizaje es comprendido dentro del
marco de la teoria de la accion mediada®. En este modelo tanto docente como
estudiante son agentes del aprendizaje, aunque realizan funciones diferentes

dependiendo del nivel de dominio y experticia de cada uno. (Pontificia Universidad

2 La teoria de la acciéon mediada se fundamenta en las propuestas de Vigostky y es defendida por Wertsch en Wertsch (1998)
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Javeriana, 2004, p.44).El aprendizaje ocurre en la interaccion y se cualifica y
justifica dentro del sistema de educacion formal, cuando cada uno de los agentes

asume su responsabilidad dentro del proceso educativo (Not, 1992).

En la propuesta curricular 2004, se expresa de manera categérica En el plan de

estudios, la “practica formativa” se constituye en columna vertebral del curriculo, es

la estrategia articuladora del cuerpo de conocimientos tedricos a través de la cudl
es posible que el estudiante vivencie aprendizajes, reflexione sobre la infancia, logre
la integracion tedrico-practica y proponga planes de accion en los diversos

escenarios educativos. (Pontificia Universidad Javeriana, 2004, p. 51-52).

En el documento curricular 2004, se presenta una perspectiva de curriculo
interesante, en donde el curriculo se comprende como una construccién curricular
desde una actitud investigativa que renueva de manera permanente el propio

disefo curricular.

Puede entenderse el curriculo solamente como prescripcion. Asi seria un
proyecto que determina los aspectos de la formacion y de la cultura que la
institucion educativa quiere promover con un plan de accion adecuado. Pero, como
la calidad de la educacién tiene que ver con la practica educativa y su codigos se
traducen en aprendizajes, se debe concebir el curriculo como un proceso, que es el
resultado de las diferentes operaciones a las que se ve sometido, mas all4 de los
aspectos materiales que lo componen, por lo tanto no tiene sentido la renovacion de

contenidos sin cambio en las préacticas.

Jimeno Sacristin propone un modelo de interpretacion del curriculo,
distinguiendo fases o0 momentos en las que el curriculo se altera, generando un
proceso de “construccion” curricular, que permite identificar los puntos neuralgicos

gue afectan esa transformacién procesual e intervenir eficazmente en la practica.
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FASES

CURRICULUM PRESCRITO

Plan de estudios requerido

Plan de estudios acordado

CURRICULUM PRESENTADO A LOS PROFESORES
Induccion y capacitacion

Construcciones colectivas

CURRICULUM MOLDEADO POR LOS PROFESORES
Programas y orientaciones de los cursos
CURRICULUM EN ACCION

Contenido y practicas docentes

CURRICULUM REAL O REALIZADO.

Efectos explicitos y ocultos, tanto en el medio, profesores y alumnos.

El curriculo prescrito es aquel que la unidad académica, determina como ideal
para la formacion de los profesionales en su disciplina, con base en el proyecto

educativo, la evaluacién del medio, estudios prospectivos y consultas.

El curriculo presentado a los profesores es aquel motivo de induccion; es el
momento en que el curriculo prescrito recibe los condicionantes de la comunicacion,
tanto de quien ofrece la informacion como de quien la capta e interpreta desde su

Optica, formacion pedagogica, disciplina y capacidad metodoldgica.

En el curriculo moldeado por los profesores, el profesor es el agente activo y
decisivo en la concrecién de contenidos y estrategias curriculares, moldeadas
desde su propia cultura disciplinar, visto como traductor de la propuesta curricular.
De tal manera, el programa que él elabora tiene un profundo significado frente a esa
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traduccion desde los objetivos, contenidos y fundamentalmente estrategias y

evaluacion del aprendizaje que propone.

El docente puede trabajar solo o como equipo que organiza y evalla el proceso
de aprendizaje. Ese tipo de organizacion social tendrd especiales consecuencias
sobre la practica. Tal fase del curriculo se identifica en los programas realizados por
los docentes y su propio discurso sobre el quehacer cotidiano, el contenido y la

pedagogia.

El curriculo en accién, es la practica real, guiada por los esquemas tedricos y
practicos del profesor, en interrelacién con los alumnos. Es el momento en que el
curriculo se convierte en método. Son las practicas, actitudes, conductas,
contenidos, recursos didacticos, estrategias y tareas, que como elementos
modulares articulan la practica pedagogica. Incluye las practicas de evaluacion del

aprendizaje de los alumnos.

El curriculo realizado se entiende como consecuencia de la practica en donde
se producen efectos de muy diverso orden: cognoscitivo, afectivo, ético, entre otros.
Algunos de estos efectos son percibidos a corto plazo e identificados claramente,
pudiendo ser reconocidos como efectos valiosos o practicas indeseables y actuar
en conformidad. Pero, adicionalmente, se dan otros que no se identifican, sea por
falta de sensibilidad a ellos, porque sus efectos se dan a un mediano o largo plazo o
porque son indefinidos o complejos y quedan como efectos ocultos de la

ensefanza.

Si se procede a analizar las practicas que se originan en cada una de las fases
de transformacion, puede comprobarse que en cada una se generan actuaciones y
problemas para investigar, que con el tiempo suelen generar tradiciones -cultura
organizacional- y si se interviene sobre ellas, se actuara en la verdadera busqueda

de la calidad educativa.
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Documento Curricular 99

La Facultad de Educacion, en relacion con sus propésitos, ha querido implementar
la carrera de “Pedagogia Infantil”, de tal manera que ésta plasme como programa a
nivel de pregrado los ideales educativos de la facultad. Las carreras de Pedagogia
Infantil y familiar y social Comunitaria han aportado valiosa experiencia para guiar la
fundamentacién tedrica y la implementacién del programa de la Licenciatura en
Pedagogia Infantil y Familiar transformado segun las directrices de la nueva facultad
de educacién y los criterios y procedimientos de acreditacion previa. Es importante
sefalar algunos tépicos académicos y organizativos que se han tenido en cuenta en
la plasmacion del programa en relacion con los anteriores, y que justifican su

transformacion:

¥ Las caracteristicas de la poblacion responden mucho mas a un programa diurno
gue a uno nocturno, tal como estaba organizado en la carrera de Pedagogia

Infantil y Familiar, y Social Comunitaria.

* La organizacion académica y administrativa se hace mas eficiente semestral que
trimestral, tal como estaba organizado anteriormente. En los programas existian
demasiadas asignaturas ubicadas en areas diferentes sin diferenciacion claras las
unas de las otras. Esto dificultaba la integracion tematica por parte de los

estudiantes y la construccion de una concepcioén clara del perfil profesional.

* Estos programas no definian practicas educativas en su estructura curricular, lo
cual hacia dificil la reparacion para la labor docente. Los contenidos tomaban un
caracter mucho mas discursivo que aplicado, debilitando la calificacién de los actos

educativos.

* No existia demanda de las carreras, lo cual hace prever la necesidad de

estrategias de promocion mas afectivas, y una justificacion de su pertinencia social
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educativa ante la comunidad nacional. (Pontificia Universidad Javeriana, 1999, p.
7-8)

La propuesta curricular de 1999, plantea: La Licenciatura en Pedagogia Infantil
se organiza curricularmente en cuatro areas: el area de cultura y desarrollo infantil
en términos culturales e historicos; el area de interacciones Educativas que
fundamentan tedricamente la pedagogia, no meramente como accién, si no como
interaccién humana formativa y reflexiona sobre el complejo de relaciones al interior
de la escuela y de otros &ambitos educativos; el area de Dimensiones de la
Formacion Infantii que forma tedrica y practicamente sobre el conjunto de
experiencias educativas, contenidos y mediaciones que promueven la formacion del
nifio y la nifia en sus dimensiones afectivas, estéticas, comunicativas, éticas y logico
— cientificas; y el &rea de investigacion y Practica Pedagdgica que propicia vivencias
educativas a nivel de investigacion, accion e interaccion en espacios reales y

especificos de trabajo escolar. (Pontificia Universidad Javeriana, 1999, p. 2)

Las metodologias utilizadas en las diferentes asignaturas, ademés de dar
cuenta por los contenidos, deben dar cuenta de los avances que van teniendo los
estudiantes en el desarrollo de habilidades cognitivas tales como comprension
lectora, sintesis escritural, expresion oral de contenidos académicos, etc. Ademas
de la misma manera, en cada una de las asignaturas se deben desarrollar

habilidades de estudio autoformativo, cooperativo, etc.

Dentro de la propuesta curricular, el plan de estudios se estructura segun tres

criterios: Ciclos de formacion, &reas tematicas y acciones formativas:

Basico: Este ciclo propende principalmente por la formacién de habilidades basicas
lectoras, escritoras, discursivas, de sistematizacion para la compresion tedrica y la
intervencién practica pedagodgica e investigativa. Al mismo tiempo que se
desarrollan los contenidos basicos de las asignaturas de los primeros semestres, se
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hace énfasis en actividades que le permiten al estudiante introducirse a la vida

académica universitaria del programa de Pedagogia Infantil.

Intermedio: este ciclo capacita al estudiante para el reconocimiento y comprension
de teorias educativas, la aplicacion de algunas técnicas cualitativas de investigacion
educativa y la transferencia y valoracion de modelos pedagodgicos a contextos

educativos especificos.

Avanzado: este ciclo propicia en el estudiante la construccion de explicaciones
tedricas, la interpretacion cualitativa de experiencias educativas, la aplicacion de
formas de intervencion pedagdgica y la sistematizacion final de las practicas y del

proyecto de investigacion.

En este ciclo, ademéas del dominio de los contenidos de las asignaturas, se
espera que el estudiante desarrolle habilidades de resolucion de problemas, de
andlisis de casos, de integraciobn de contenidos a través de proyectos, etc. En
general, se espera que el estudiante desarrolle su capacidad de creacion de ideas y

practicas en el area de formacion infantil.

Areas temaéticas: area de Cultura y Desarrollo Infantil, area de interacciones
Educativas, area de Dimensiones de la Formacion Infantil, area de investigacion y

practica Educativa. (Pontificia Universidad Javeriana, 1999, p.15)
Documento Curricular 1994. Reforma 1997

El curriculo de la Licenciatura en Pedagogia Social Comunitaria esta
estructurado con base en los siguientes ejes conceptuales: la persona humana, la

realidad social y educativa del pais, la disciplina pedagdgica en su especificidad de

pedagogia social y las politicas institucionales y nacionales.
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El curriculo esta organizado segun el criterio progresivo de formacion, por el
cual se hace énfasis en los aspectos pedagogicos generales al principio de la
carrera, para terminar con un énfasis en lo pedagogico especifico. (Pontificia

Universidad Javeriana, 1999, p. 4)

Documento Curricular 2004 categoria: Pedagogia.

En el documento curricular 2004, se reconoce a la pedagogia como: La pedagogia
es la ciencia de la educacion. Se ha discutido sobre el caracter cientifico de la
pedagogia y se ha dicho que es un arte, una teoria o una técnica. En realidad, la
pedagogia es todo esto, segun el punto de vista desde que se la contemple. La
educacion comenzé siendo un arte; es decir, una obra personal, la actividad de una
persona con el fin de educar o formar a otra y aun sigue siéndolo hoy en cuanto
solo se considera la accion del educador, su habilidad, su destreza con dicho fin; asi
se habla del arte de ensefiar o de educar, y en ese sentido la educacién es una
obra de arte y el educador un artista (Luzuriaga, p. 288).

La pedagogia es comprendida por la carrera cCoOmo un proceso

“interestructurante,”® determinado por la interaccién entre los sujetos de la

accion educativa -docente v estudiante-. Es una pedagogia critica que busca

los fundamentos epistemolégicos de su propio saber y la reflexidon sistematica

sobre sus propios quehaceres asi como su transformacioén; vy a la vez es

hermenéutica en la medida que busca comprender, interpretar y transformar la

accion educativa.

El proceso de aprendizaje y enseflanza se enmarca en los principios de
formacion integral y de desarrollo humano, recordando que el objeto de dichos
procesos es la formacion de formadores, respondiendo a la Misién y al Proyecto

Educativo de la Universidad: “Por formacion integral la Universidad Javeriana

® En términos de Louis Not (1992), una pedagogia dialogante, en segunda persona o
Interestructurante.

56



entiende una modalidad de educacion que procura el desarrollo arménico de todas
las dimensiones del individuo. Cada persona es agente de su propia formacion...
Esta formacién integral, entonces, busca superar las visiones yuxtapuestas de las
diversas ciencias, culturas y técnicas, tomar conciencia de los nexos entre las
especializaciones y la dimension global, y dar sentido a todo proceso de la vida

humana” (Pontificia Universidad Javeriana 2004, p. 40-41).

El sentido de la carrera ofrecida por la facultad de Educacion de la Universidad
Javeriana se condensa en el nombre mismo del programa ‘“Licenciatura en
Pedagogia Infantil”. Entendiendo que se forman licenciados, es decir profesionales
con la competencia para actuar como formadores y gestores de proyectos

educativos. Pedagogia en la medida gue esta en capacidad de qgenerar

conocimiento educativo a partir de su quehacer profesional. Infantil en tanto

gue no se restringe al periodo preescolar y preparatorio para la escolaridad, sino
que pretende abarcar la probleméatica educativa de la primera infancia desde sus

inicios. Pontificia Universidad Javeriana, 2004, p, 124.

Un pedagogo infantil sera capaz ejercer su disciplina tanto como docente como
gestor de proyectos y programas educativos para la primera infancia. En modalidad
formal, no formal o informal. En el campo de prevencién e instruccidon, en el &mbito
de creacion de ambientes que favorezcan el desarrollo de las potencialidades de los
estudiantes. La Licenciatura en Pedagogia Infantii espera poder formar
profesionales capaces de desenvolverse en las diferentes modalidades educativas y
trabajando en areas como la docencia, la gestion, la investigacion el disefio,
ejecucion y evaluacién de propuestas. (Pontificia Universidad Javeriana, 200, p.
131).

La Licenciatura busca formar pedagogos, entendidos como profesionales

competentes en el desarrollo de acciones mediadas que favorezcan la

apropiacion de los aprendizajes esperados en educacidon inicial. En esa
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medida, las acciones de los docentes no solo deben conducir a la apropiacion de
los contenidos curriculares, sino en si mismas, deben ser objeto de aprendizaje de

los estudiantes.

La pedagogia es comprendida por la carrera como un proceso “dialégico,”

determinado por la interaccion entre los sujetos de la accidon educativa -

docente y estudiante-. Es una pedagogia critica que busca los fundamentos

epistemoldgicos de su propio saber vy la reflexion sistematica sobre sus

propios guehaceres. Y a la vez es hermenéutica en la medida que busca

comprender, interpretar y transformar la acciéon educativa.

El proceso de aprendizaje y ensefianza se enmarca en los principios de
formacion integral y de desarrollo humano, recordando que el objeto de dichos
procesos es la formacion de formadores, respondiendo a la Misidén y al Proyecto

Educativo de la Universidad.

La Licenciatura en Pedagogia Infantil se orienta a partir de un modelo
pedagadgico interestructurante. En este modelo, docente y estudiante son sujetos del
proceso educativo y su interaccion permite el desarrollo del conocimiento en el aula.
Las practicas pedagogicas se constituyen en acciones intencionales, significativas y
trascendentes, que pretenden facilitar que el estudiante se apropie de las

competencias de su carrera.

El docente cumple un papel fundamental en el proceso de formacion del
Pedagogo infantil. Su funcion es la de ser mediador en el aprendizaje del
estudiante, asumiendo metodologias adecuadas para lograr que se apropien de las
competencias de su disciplina y profesion. (Pontificia Universidad Javeriana, 2004,
p. 134-135).
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Pedagogia en el curriculo de 1999

¥ La pedagogia se establece como un proceso de reflexion a partir de la
identificacién de las condiciones del contexto, la cual debe llevar a una practica

transformadora de la realidad. (Curriculo Académico, 1999, p.6)

* Diversas ciencias tales como la psicologia, la sociologia, la antropologia, la
neurologia y en general las ciencias cognitivas han proporcionado a la pedagogias
elementos de referencia para intentar construir mejores formas de intervencion
educativa. En relacion con ello, la pedagogia se ha planteado cuestionamientos con
respecto a su autonomia disciplinar y a su apoyo en otras disciplinas sin perder su

propio saber. (Curriculo Académico, 1999, p. 24)

Categoria Infancia:

En el marco de la investigacion interpretativa a través del Andlisis de Contenido
AC, en el que inicialmente se realizo la recopilacién de la informacion necesaria
para interpretar, (Ver tabla No 3). Luego se procedié a la construccion de
categorias de analisis, para finalizar en un ejercicio de interpretacion intertextual. Se

presenta los resultados obtenidos en relacion con la categoria Infancia.

La cateqoria Infancia en documento curricular 2004

En el documento curricular 2004, se establece que la propuesta dirigida a una
poblaciébn en particular la primera infancia en Colombia, partiendo de unas
necesidades basicas como: politicas de atencion y mejoramiento, igualdad de
condiciones, fortalecer el trabajo familiar dirigido a la primera infancia, Incrementar
investigaciones en desarrollo y educacion infantil, Incorporar las tecnologias de la

informacion como herramienta pedagdgica.
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Cuando se hace referencia a la infancia es importante tener en cuenta las
politicas planteadas en el pais establecidas en el curriculo 2004, la responsabilidad
de atencion a la primera infancia la asume fundamentalmente el Instituto
Colombiano de Bienestar Familiar (ICBF), el cual ofrece programas de atencion
preventiva, servicios de proteccion y programas educativos tanto en Hogares
Comunitarios o de Bienestar, como en Centros de Atencion Integral al Preescolar.
Desde 1992, el Ministerio de Educacién Nacional tiene la responsabilidad de ofrecer
educacién basica a nifios entre 5 y 6 afios en el grado cero (Unico grado de
educacion inicial obligatorio en Colombia). Sin embargo, los niveles de cobertura
actuales en grado cero solo alcanzan el 40% de la poblacion infantil. (Pontificia

Universidad Javeriana, 2004, p.8).

Referente a la importancia social y politica de la primera infancia segun
Castafieda (2008) hace referencia a los acuerdos que deben ir dirigidos a la nifiez
en relacion con la equidad y enfoque politico a partir de dos lineas argumentativas.
En una de estas lineas, se ubican los estudios de desarrollo econémico y social que
sefialan como una de las claves para solucionar los problemas de pobreza y
desigualdad, la educacién basica y superior de buena calidad a toda la poblacion,
donde la atencion a la primera infancia es importante en la medida en que su
funcion basica es preparar a los nifios y las nifias para la escuela y para la

productividad, lo cual significa extender la escolaridad hasta los tres afos.

El argumento en el que se apoyan es que cuando los nifios y las nifias llegan a
la escuela es demasiado tarde para muchos de ellos, especialmente para aquellos
gue presentan problemas de desnutricion, salud, abandono, educacion inicial
precaria, o han crecido en ambientes maltratadores, de violencia intrafamiliar o
social. Bajo este argumento se consideraria que la educacion de buena calidad para
todos es el camino hacia la equidad y que la atencidon a la primera infancia es
importante en tanto determina y garantiza los resultados en las trayectorias

escolares futuras. (Castafieda, 2008, p. 16).
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Cuando la autora hace referencia a las trayectorias escolares se sustenta mas
en lo que puede determinar el futuro de cada nifio y nifia bajo la igualdad a partir de
las potencialidades y oportunidades que puedan presenciar en la sociedad en
general. Por otro lado es importante hablar de la sociedad actual sobre las
necesidades que estan presentando los paises Latinoamericanos, como lo sugiere
la autora “existe una gran dificultad para evaluar el cumplimiento de los derechos de
la primera infancia dado que la formacién integral, confiable, periddica, asequible y
desagregada, sobre todos y cada uno de los derechos de este grupo poblacional,
no existe y la que esté disponible, es en muy pocos casos sistematizada, analizada

y utilizada para la toma de decisiones politicas”. (Castafieda, 2008, p. 18).

Al momento de hacer referencia a las politicas de infancia es importante resaltar
a partir de que bases se estd percibiendo el desarrollo humano como lo hace
Segovia (2008), quien reconoce la importancia de brindar un atencion integral a la
primera infancia donde manifiesta, que los nifios y nifias, son sujetos activos de
aprendizaje: desde su nacimiento, emplea formas de pensamiento que demuestran
una gran riqueza mental para elaborar sus experiencias, sistematizar informacion,
construir conocimiento y apropiarse de su entorno. Al momento de elaborar sus
propias experiencias es importante tener en cuenta que “estas capacidades y
habilidades cognitivas, sociales, emocionales y motrices que poseen los pequefios
deben ser descubiertas por los adultos que los atienden, para ayudarlos e
impulsarlos a hacerlas visibles y a enriquecerlas en el transcurso de su desarrollo”.
(Segovia, 2008, p. 35)

Es necesario entender que las capacidades y habilidades deben ser tenidas en
cuenta en un campo pedagdégico en donde debe existir una normatividad los cuales
configuran las politicas publicas en la formacioén de los futuros educadores, Lopez
(2008) hace referencia a los programas académicos en educacién los cuales
corresponden a un campo de accién cuya disciplina fundante es la pedagogia,
incluyendo en ella la didactica, por cuanto constituye un dmbito de reflexion a partir

del cual se genera conocimiento propio que se articula interdisciplinariamente.
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Podemos afirmar que existe un compromiso entre la pedagogia y la formacion
pedagodgica que se ofrece actualmente por las escuelas de formacion en la
educaciéon superior. Lo cual corresponde directamente al curriculo, el cual debe
partir de una realidad concreta como lo afirma Lépez (2008), refiriéndose
particularmente a un aspecto ocurrido en Colombia “Colombia se caracteriza, entre
otros aspectos, por la carencia de un proyecto humano formativo que explicite el
tipo de hombre o mujer que se aspira formar, la sociedad que se pretende
establecer, la identidad por la cual hay que unir esfuerzos, los fines y metas por los
cuales hay que trabajar; lo formativo se restringe a lo escolar; el proceso curricular
descansa en lo instrumental y operativo; su naturaleza es academicista y
enciclopédica; la “disciplinariedad y la transdisciplinariedad (impiden alcanzar
formas diferentes de organizar el conocimiento, nuevos roles de los docentes,
nuevos ambientes o contextos de interaccion); la relacibn maestro-alumno se da en
un contexto de verticalidad; el desempefio docente es aislado y automatizado; la
dindmica curricular no se soporta en investigaciones solidas y permanentes; la
cultura de la evaluacion es restringida y heteronémica y, hoy la légica imperante
esta asociada a los comportamientos y exigencias del mercado. Lopez, 2008, p. 60-
61).

Para Colombia, la responsabilidad directa de la formacion en investigacion debe
ser asumida por los diferentes grupos de investigacion (reconocidos y registrados
en Colciencias) existentes en cada Facultad. Los docentes responsables de esta
formacion seran investigadores en ejercicio. Se garantizara que la formacion en
investigacion sea un continuum entre la vivencia investigativa (trabajo especifico de
los grupos de investigacion) y la formacion de potenciales investigadores (semilleros
de investigacion y jovenes investigadores). Se busca con esta determinacion que
se oriente la formacion en investigacion desde la “realidad investigativa” en contra
posicion al “discurso”. Para llevara a cabo lo anterior, se hace necesario la creacion
de un ndcleo tematico y problematico que de cuenta del componente investigativo

de todos los programas académicos, que aborden probleméticas relacionadas con
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la dimension tedrica, practica, de disefio, de ejecucién, de desarrollo, de verificacion

e interventoria de la accion investigativa. (Lopez, 2008, p. 61).

6.1 Anélisis De Resultados

Categoria curriculo

En los documentos curriculares 2004, 1999 y 1997, no es explicito el concepto
de curriculo, sin embargo, el documento 2004, reconoce algunas caracteristicas de
la fundamentacion sobre curriculo planteada por Amaya (2005) quien plantea que el
curriculo es ante todo, la construccion de un sentido de la légica que queremos
imprimir a la formacion del estudiante en un determinado campo profesional o
disciplinar, de ahi que la representacion de maya o mapa se evidencie cual es la
|6gica interna del programa, es decir, cuales son las relaciones entre los elementos
gue concurren en la formacion del estudiantes. Disefiar o transformar un curriculo
es, entonces, construir o reconstruir las relaciones (hacer tejido) entre los siguientes
factores implicados: entre perfiles y competencias, entre competencias y areas de
formacion, entre areas de formacién nucleo o ejes problematicos (grandes
preguntas, problemas, intereses 0 necesidades tedricas o practicas que son
centrales en la formacién y el ejercicio profesional), entre areas y ejes de
asignaturas. Entre competencias, estrategias pedagogicas escenarios de formacion
y recursos académicos. Entre competencias y evaluacion de aprendizajes, entre

competencias estrategias pedagogicas y créditos académicos. (p. 40).

Por otra parte, en el documento se plantean que en las fases de la construccion
curricular se generan actuaciones y problemas para investigar, que con el tiempo
suelen generar tradiciones, cultura organizacional y si se interviene sobre ellas, se
actuarda en la verdadera busqueda de la calidad educativa. (Documento curricular,
2004) Este aspecto de reconocer al curriculo desde una perspectiva investigativa
permanente se relaciona con los planteado por Lopez (2005) quien desde un
perspectiva investigativa reconoce “la asuncién de la problematica curricular, como

una acciéon eminentemente investigativa” (p. 26), la dinamica del Programa de
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accion curricular alternativo, se distancia significativamente de los enfoques que
consideran lo curricular como una accion instrumental y procedimental (rezagos de
la denominada tecnologia educativa). Argumenta la posibilidad de entender la
problematica curricular como una labor investigativa y critica que permita su
construccion y desarrollo como resultado de un proceso de elaboracién permanente

y colectiva al cual se accede por aproximacion sucesiva.

Esta concepcion invita a explicitar la problematica paradigmatica de la
investigacion y la deja abierta a los diferentes enfoques y disefios de indagacion
sistematica y rigurosa. No entiende el proceso curricular como una labor operativa,
mecanica, algoritmica, instrumental; por el contrario concibe lo curricular como el
escenario para la creacion de sentido, en donde la pertenencia social y la
pertinencia académica, son los avales fundamentales de su construccion”. (Lopez,
2005, p. 26)

En el documento de 1997 se presenta un curriculo como un acumulado de
asignaturas el cual estd organizado segun un criterio progresivo de formacion,
aspecto que no reconoce los planteamientos de Magendzo (2005) quien sefala,
gue en la actualidad existe una marcada tendencia como producto de la
complejidad de demandas sociales, culturales, morales y productivas que se le
hacen al curriculo, de dimensionarlo como algo mas que una coleccion de
disciplinas y de contenidos, se exige precisar, ademas las habilidades, actitudes,
competencias y patrones de compartimientos que deben ser aprendidos, los valores
implicitos y explicitos que se incorpora a la educacion, las formas de ensefiar y
aprender, los aprendizajes esperados, nivel de logro que se desean alcanzar
(estandares) etc.

Respecto con la flexibilidad curricular en el documento 2004 se evidencia esta
caracteristica en torno al documento plantea por Flérez (1998 en Moreno Heladio,
2004) Este tipo de curriculo deberd mostrar sus caracteristicas de curriculo flexible,

abierto, pertinente, creador e individualizado y presentarse como la mejor alternativa
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para trabajar con alumnos que ya han iniciado su desarrollo I6gico formal, como una
experiencia excepcional de entender racionalmente su propia experiencia vivencial
y de fundar racionalmente su comprension de los fenbmenos naturales y sociales

en la ciencia y la cultura.

Los documentos 2004 y 1999, presentan una estructura de curriculo que va
mas alla del plan de estudios tal cual lo plantea Stenhouse (1984), el curriculo no es
un plan de estudios, ni un esquema distributivo de disciplinas y contenidos segun
grados, intensidades, niveles y prerrequisitos para normalizar la enseflanza de los
profesores. El curriculo es mas bien un curso de accion, un objeto de accion
simbdlico y significativo para maestros y alumnos, encarnado en palabras,
imagenes, sonidos, juegos o lo que fuere... (Stenhouse, 1984), distinto a lo
planteado en el documento curricular 1997 en donde si se observa una sumatoria

de asignaturas.

En un ejercicio de interpretacion de los documentos curriculares 1997, 1999 y
2004, se observa que en este Ultimo se reconocen los planteamientos
contemporaneos acerca de la teorica cunicular, es plantea un curriculo que se
organiza alrededor de las competencias propendiendo por la formacion integral del
alumno. En la que se identifican las competencias necesarias, en la que el alumno
debe hacer con el conocimiento, en consecuencia los contenidos dejan de ser fines
y ahora son asumido como medios 0 pretextos para el desarrollo de las
competencias, estas competencias o dominios pueden ser transversales, ya que
son esenciales en cualquier contexto de desempefio, como la capacidad de acceder
a diferentes frentes de informacion, de codificar y decodificar mensajes de abstraer,
analizar, sintetizar de formular y resolver problemas, de crear y disefar; por otra
parte existen competencias especificas segun la naturaleza de los saberes y
practicas profesionales y con diferentes de niveles de complejidad, segun sea el
nivel de escolaridad, los conocimientos que se seleccionen en el trabajo académico
deben ponerse a las servicio del principal propésito educativo: propender por el

perfeccionamiento pleno del hombre (como ser biopsico, social y como ser
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trascendente) fortaleciendo al mismo tiempo su capacidad para comprender,
explicar y transformar la realidad y para aportar bienestar y soluciones a su entorno

natural y social.

La formacion integral abarca las competencias relacionadas con el saber, el ser
y el hacer. Por ello se hace necesario disefar curriculos que pongan al alumno en el
centro de la intervencion pedagdgica y que potencie el trabajo independiente. El
desarrollo de estas competencias esta sujeto a la construccion de ambientes de
aprendizaje y de estrategias de trabajo pedagdégico que dispongan al alumno a la
busqueda, al asombro, a la interrogacion, al ensayo y a la experimentacion a la
elaboracion de relaciones, a la contrastacion de hipétesis, a la construccion de
argumentos a | planteamiento de nuevos problemas y a la resolucion de problemas
que enfrenta, esto quiere decir que un curriculo que pone al alumno en el centro de
la interaccion pedagogica hace viable la formacion investigativa en las diferentes
asignaturas y espacios académicos buscando en todo momento el aprendizaje con
sentido, significativo, productivo y por tanto vital. (Amaya de Ochoa, 2005, p. 41-
42).

Asi, se trasciende un mirada prescriptiva, lineal y de acumulacion implicita en el
documento curricular 1997, en cual el curriculo se reducia al plan de estudios, sin
reconocer las relaciones internas y externas que genera el disefio curricular en un

mudo en donde coexisten multiples relaciones entre lo Local y Global.

Por otra parte, es interesante observar cdmo se trasciende una mirada
curricular centrada en contenidos 1997, para dar paso al desarrollo de
competencias, al reconocimiento de la interdisciplinaridad y la multidisciplinariedad y
a la posibilidad de constituir al disefio curricular en una oportunidad de
investigacion, 1999, permitiendo una constante reflexibn acerca de la pertinencia
del curriculo para un momento histérico y un grupo social, ubicAndolo en un
contexto de actuacion particular. Asi, es importante destacar como la propuesta

curricular del 2004, reconoce los planteamientos de investigadores que se han
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ocupado de reflexionar acerca de este tema, lo que posiciona a la propuesta
curricular de la Licenciatura en Pedagogia Infantil, desde un excelente marco de
referencia que la posiciona como un programa de formacion proactivo en relacion
con las exigencias actuales de un maestro o maestra que se ocupe de la educacion

de la Infancia.

Es preciso anotar que el documento correspondiente a los trabajos de grado de
los estudiantes, no precisa y profundiza acerca del andlisis de esta categoria en su
estudio, por lo cual no se puede hacer ninguna inferencia acerca de esta categoria
con los marcos tedricos de referencia 0 en contraste con los documentos
curriculares 1997, 1999 y 2004

Categoria pedagogia

La lectura de los documentos curriculares en relacibn con la categoria
pedagogia, reflejan una ampliacion discursiva respecto a esta categoria, (entre lo
planteado en 1999 y 2004) es decir en el documento 1999 se concibe a la
pedagogia “como un proceso de reflexion a partir de la identificaciéon de las
condiciones del contexto, la cual debe llevar a una practica transformadora de la
realidad”. (Pontificia Universidad Javeriana, 1999, p. 6) Diversas ciencias tales
como la psicologia, la sociologia, la antropologia, la neurologia y en general las
ciencias cognitivas han proporcionado a la pedagogias elementos de referencia
para intentar construir mejores formas de intervencién educativa. En relaciéon con
ello, la pedagogia se ha planteado cuestionamientos con respecto a su autonomia
disciplinar y a su apoyo en otras disciplinas sin perder su propio saber. (Pontificia

Universidad Javeriana, 1999, p. 24).

La aproximacién anterior plantea a la pedagogia como un proceso y no como un
campo discursivo que emerge de la reflexion sobre la educacién, ademas plantea
una mirada reducida al expresar que la intencion de mejorar formas de
intervencién educativa, lo cual de manera implicita se acude a la ensefianza como

eje de desarrollo de la pedagogia, asunto que desde las nuevas comprensiones de
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la pedagogia lo trascienden. Esta aproximacion se corresponde con las
preocupaciones de la investigadora Eloisa Vasco, quien reconoce a la pedagogia
como el saber propio del docente, este saber tiene que ver con preguntas
transversales y permanentes en el acto educativo tales como: ¢ Qué se ensefia?, ¢a
quiénes se ensefia?, ¢para qué ensefiar?, ¢como ensefar? El saber del docente
tiene que ver con la enseflanza y esta es un conjunto de interacciones
multidireccionales entre los sujetos que se encuentran en un ambiente particular

con el propdsito de desarrollar procesos de construccidn de conocimiento.

El documento curricular 2004 plantea una perspectiva contemporanea respecto
a la pedagogia “La pedagogia es comprendida por la carrera como un proceso
“interestructurante,” determinado por la interaccion entre los sujetos de la accion
educativa -docente y estudiante-. Es una pedagogia critica que busca los
fundamentos epistemoldgicos de su propio saber y la reflexion sistematica sobre
sus propios quehaceres asi como su transformacion; y a la vez es hermenéutica en
la medida que busca comprender, interpretar y transformar la accion educativa. En
esta aproximacion es interesante reconocer el estatus epistemologico de la
pedagogia, que le permite constituirse en un saber que interroga a la educacion,
derivando de ello un campo singular a la profesion docente. La idea de concebir a
la pedagogia desde una propiedad hermenéutica posibilita la comprension de la
educacion y desde alli reconstruir los procesos formativos de los ciudadanos desde

una perspectiva integral que aporte a la consolidacién de una ciudadania.

Tal planeamiento recoge la tesis sefiala por Vasco Carlos Eduardo, quien
sefala: la pedagogia es el saber tedrico-practico generado por los pedagogos en el
proceso de convertirla en praxis pedagoégica. La pedagogia tiene que dar cuenta del
sistema compuesto por los componentes (el saber, maestro, alumno, ambiente), de
la red de vinculos o relaciones y la dinamica del sistema. La pedagogia es un saber

sobre las practicas educativas y es una accion pensada y reflexionada.
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En el documento 2004, se sefala una perspectiva de pedagogia critica, asunto
interesante en tanto que se trasciende el marco de lo pedagdgico a la ensefianza,
Asi, Giroux (1997), platea que la pedagogia es sobre todo “una praxis politica y
ética, asi como una construccion condicionada social e histéricamente; la
pedagogia no debe limitar su campo de acciébn a las aulas, sino que esta
comprometida en todas aquellas tentativas que pretenden influir en la produccion y
construccion de significado”. En este sentido, la pedagogia no tiene que ver
Unicamente con las practicas de ensefianza, sino que implica también un

reconocimiento de las politicas culturales que sustentan dichas préacticas.

Respecto a esta categoria en los trabajos de grado no se hace explicita una
configuraciéon teodrica respecto a ella y no se constituye en objeto de analisis en
relacion con los procesos formativos de los estudiantes del programa en

Licenciatura en Pedagogia Infantil.

Cateqgoria de infancia

En la categoria de infancia es importante tener unos aspectos claros los cuales
daran una mirada general de los aspectos principales en la formacion de la nifiez
como lo son: la salud, los derechos, la cultura, sociedad y la educacion, entre otros
para alcanzar la formacion integral de la nifiez. En una de estas lineas, se ubican
los estudios de desarrollo econdémico y social que sefialan como una de las claves
para solucionar los problemas de pobreza y desigualdad, la educacion basica y
superior de buena calidad a toda la poblacién, donde la atencion a la primera
infancia es importante en la medida en que su funcién basica es preparar a los
nifios y las nifias para la escuela y para la productividad, lo cual significa extender la
escolaridad hasta los tres afos. (Castafieda, 2008) ElI argumento en el que se
apoyan es gue cuando los nifios y las nifias llegan a la escuela es demasiado tarde
para muchos de ellos, especialmente para aquellos que presentan problemas de
desnutricion, salud, abandono, educacién inicial precaria, o han crecido en

ambientes maltratadores, de violencia intrafamiliar o social. Bajo este argumento se
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consideraria que la educacion de buena calidad para todos es el camino hacia la
equidad y que la atencién a la primera infancia es importante en tanto determina y
garantiza los resultados en las trayectorias escolares futuras. (Castafieda, 2008,
p.16).

Por otra parte es posible dar una mirada de la nifiez desde el momento de su
concepcion, que no solo se le vea como un individuo mas 0 como ese ser que no
tiene ninguna relevancia ni ningun beneficio ante la sociedad; también se quiere que
la infancia sea una etapa importante para la vida de cualquier ser humano en donde
se sientan queridos, protegidos, seguros, y con miles de oportunidades para su
desarrollo y su integralidad, ademas siempre se ha buscado que la infancia sea
valorada y tenga un lugar importante en donde se garantice la proteccion de la vida
y el desarrollo armonico e integral de los nifios y nifias, logrando asi una realizacion

afectiva, moral y personal.

Cuando se hace referencia al desarrollo arménico e integral de la nifiez debe
tenerse en cuenta que como plantea De Zubiria, J. (1999) desde una vision
Russoniana del nifio, donde éste trae dentro de si todas las herramientas para
gestar su propio desarrollo, de modo que el docente es solo un acompafante de su
proceso educativo. Sin embargo, es importante anotar que una vision de nifio como
un sujeto en la relaciéon educativa, no reduce necesariamente al docente a un papel
marginal en el proceso educativo. El nilo como ser multidimensional En todas las
declaraciones internacionales sobre educacion inicial, nombradas anteriormente, se
hace presente la idea de que la educacion inicial debe ser integral y abordar las
diferentes dimensiones de la infancia. Es asi como en el espacio educativo se
genera polémica alrededor de cuales dimensiones deben ser abordadas en este

nivel educativo. (Curriculo Académico, 2004, p. 87-88).

Por esto la Licenciatura en Pedagogia Infantil apunta a que el estudiante, logre
sensibilizase y fortalecerse, para poderle dar solucion a las diferentes

problematicas u obstaculos que se tiene frente a la infancia, también nos hace
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cuestionar sobre el desarrollo integral del nifio, la nifia y el progreso como ser Unico
para asi mismo poder fortalecer sus habilidades y capacidades individuales, e
igualmente poderles brindar atenciones, ensefianza, o un mejor vivir dentro de una
sociedad como lo manifiesta en el Curriculo Académico de 1997, “Comparar y
analizar criticamente teorias psicolégicas, bioldégicas y médicas sobre el nifio y la
familia. ldentificar la probleméatica sobre la infancia y la familia en Colombia y
enfoques pedagogicos para atenderla. Identifica las teorias y metodologias de la
formacion del nifio en relacion con el desarrollo evolutivo, trastornos de desarrollo,
estimulacion adecuada, aprestamiento, etc. Reconocer y analizar proyectos o

programas educativos de atencion al nifio y a la familia”. (p. 39)

Finalmente es importante reconocer a la nifiez como un emisor y receptor del
conocimiento. Ya que esto puede adquirir un mayor sentido en la formacion de cada
ser, como lo propone el autor “el nifio es un constructor de conocimiento, identidad y
cultura, asi como una persona rica en potencialidades, agente de su propio
desarrollo” (Woodhead, M. & Dahlberg, G. En Peralta M., 2002). Definiendo una
contradiccion donde se plantea que la nifiez debe ser vista como un actor no social

si no por el contrario solo un objeto sobre el cual recae la accion de los adultos.

Haciendo referencia al trabajo de grado de las estudiantes Ramirez, M. (2008),
plantea que en los trabajos de grado sobre esta categoria, el 64.9% no presenta
un concepto de infancia de manera explicita, el 35.1%, si presentan de manera

explicita esta categoria en los trabajos de grado.

6.2 Andlisis de resultados desde los trabajos de grado

Tabla 1: El numero de trabajos de grado hallados en la LPI (con un recuento
de 57 trabajos)

De acuerdo a los datos obtenidos en los trabajos de grado presentados entre el
(2002 y 2007) se plantea que el 35.62% corresponden a proyectos de grado de la

LPly el 6.87% a la Licenciatura en Pedagogia Infantil y Familiar. Demostrando que
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existe una coherencia entre el nimero de trabajos y la vigencia del programa; a un
periodo de vigencia corto reporta menos trabajos una hipotesis puede pensarse que
se debe al incremento de estudiantes en el programa de Licenciatura en Pedagogia

Infantil.

Respecto a la informacion planteada en la tabla No 1, es importante sefalar que
respecto a la formacién de las estudiantes de la LPI, procura la formacion de los
egresados de la Licenciatura en Pedagogia Infantil, a través de tres ejes
fundamentales: El primero orienta la organizacion curricular desde un enfoque de
desarrollo de competencias en los estudiantes, el segundo desde una orientacion
gue permita la interdisciplinariedad y por dltimo una perspectiva de desarrollo
curricular como un proceso de construccion curricular en el marco de una actitud

investigativa de manera permanente.

Respeto a la intencidon curricular de desarrollar competencias, en el documento
curricular 2004 se expresa :"El curriculo de la licenciatura parte de dos supuestos
bésicos, alrededor de los cuales se articulan todos sus elementos: el primero, en la
actualidad es prioritario cualificar la formacién de los profesionales encargados de
orientar, gestionar y ejecutar las acciones para la atencion educativa de la infancia,
Asi, la pregunta nuclear para la licenciatura es ¢Como se forman profesionales
idéneos capaces de generar contextos y procesos educativos para la formacion
integral del nifio y de la nifia hasta los 7 afios?

La pregunta anterior genera un nuevo interrogante ¢Como se forma el nifio en su
experiencia educativa? Entonces, el segundo supuesto que surge es, que para ser
un pedagogo competente, se deben comprender los procesos de formaciéon en el

nifo y los niveles y tipos de interacciones presentes en dichos procesos.

Por otra parte se sefala: “la formacion de las futuras licenciadas(o) esta orientada al

desarrollo de competencias que hace referencia a la pericia, aptitud, idoneidad, para
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hacer algo o intervenir en un asunto determinado. Se entiende la competencia
“como la articulacion de saberes, habilidades, destrezas y actitudes, que orientan
las actuaciones de los licenciados en pedagogia infantil en diferentes contextos
potenciando su proyecto de vida. Comprendemos las competencias en dos
dimensiones: las basicas, entendidas como aquellas que todo estudiante debe
desarrollar a través de su carrera y que se manifiestan en todos los ambitos
disciplinares y profesionales. Las especificas, (disciplinares y profesionales) son
aquellas de naturaleza compleja que favorecen el desempefio y competitividad de
nuestros profesionales dentro del campo de la pedagogia y en el ejercicio de su
profesion. (Curriculo Académico 2004: 12-13).

Las competencias especificas pueden ser organizadas en tres categorias que

llamamos dominios. Tanto los dominios como las competencias se constituyen en
los aprendizajes que se quiere que el Licenciado en Pedagogia Infantil domine a
través de su paso por la carrera. Por otra parte, estas competencias se constituyen
por la articulacién de un grupo de saberes, de los que el estudiante se apropia
durante el proceso formativo. Estos saberes hacen referencia al ser, al saber y al

hacer del estudiante.

El objetivo general de la licenciatura es formar pedagogos idéneos en el ejercicio de

su profesion, con criterios cientificos y educativos de excelencia, competentes en la

realizacion de procesos sistematicos de ensefianza y aprendizaje orientados a la
formacion integral y bienestar de los nifios y las nifias, con capacidad para
relacionarse con ellos y los demas miembros de la comunidad educativa, con una
clara conciencia ética y altos niveles de responsabilidad social. (Curriculo
Académico 2004: 14).

Teniendo en cuenta el marco de referencia anterior, es importante sefalar que el

documento Curricular 2004, plantea diversos campos de accion para los
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estudiantes, asunto que no se ve reflejado en el tipo de proyectos de grado que

realizan los estudiantes del LPI en la actualidad.

Tabla 2: Lineas de Investigacion

Se puede establecer que los Sistema didacticos en el campo del leguaje, presenta
el nivel mas alto de porcentaje con 37,5% lo cual demuestra que los estudiantes de
la LPI poseen un mayor interés por generar investigaciones en este campo.
Deponiendo las lineas en Formacion pedagdgica, lenguaje y discurso sefialandolo
como uno de los enfoques que presenta el mas bajo porcentaje 0,0%. Lo cual hace
pensar que las catedras educativas establecidas en la facultad deberian presentar
un mayor direccionamiento hacia estas tematicas buscando generar aportes

significativos para la comunidad universitaria y sociedad.

En relaciéon con lo planteado en los documentos curriculares el tema de la
investigacion en la LPI, es muy interesante en la medida que se constituye en un eje
de la formacion de los estudiantes, sin embargo los resultados evidencian una
mirada reducida de la investigacion y no se exploran los diversos temas que

comprometen a un egresado de LPI.

Tabla 3: Aflo de elaboracion

En este aspecto se encuentra que el afio que presento el porcentaje mas alto en la
elaboracién de proyectos de grado fue el (2007) lo cual puede deberse a la
existencia de una mayor demanda en la formacién de la primera infancia generando
nuevos retos impuesto por la sociedad actual establecida por dicha época. De la
misma forma se acierta que el menor porcentaje lo demuestran los afios (2002-
2004) lo cual puede deberse a la reestructuracion que presentdé el documento
curricular generando un poco de desacierto por establecer que era lo que podia

constituir el nuevo programa y su relacion con la realidad actual.
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Tabla 4: Grado en el que se realizo la investigacion

En la concepcion de infancia podemos tener en cuenta uno de los parametros
propuestos en los presupuestos curriculares de la LPI de la Universidad Javeriana
donde se hace referencia a la poblacion que se brindara atencion la cual se
encuentra enmarcada en un rango de edad que puede oscilar entre los 0 y los 7
afos. Lo anterior puede verse reflejado desde los resultados dados en los trabajos
de grado presenta un alto porcentaje se encuentra en el primer ciclo con un 27,3%,

este ciclo corresponde a los grados: transicion, primero y segundo.

Tabla 5: Concepto de infancia

En el presente campo de accion investigativa puede ser pieza clave ya que en la
formacion de la LPI es un eje central ya que se convierte en la poblacion especifica
donde el egresado pone en escena el conocimiento adquirido a lo largo de su
formacion en el pregrado. Las investigaciones propuestas por los estudiantes entre
los afios 2002 y 2007 presentan el concepto de infancia de una manera implicita en
el mas alto porcentaje con un 64,9% dejando en el mas bajo porcentaje lo explicito
con un 35,1%. Lo cual conlleva a la involucracion desde la investigacion del porqué
se esta presentando esta falta de construccion y reconocimiento por la produccion
de unos presupuestos que aporten al reconocimiento de la infancia como una

categoria de estudio.

En la formacién de los estudiantes del PLI se plantea una perspectiva interesante
respecto a la infancia en la cual es posible dar una mirada de la nifiez desde el
momento de su concepcidn, que no solo se le vea como un individuo mas o como
ese ser que no tiene ninguna relevancia ni ningun beneficio ante la sociedad;
también se quiere que la infancia sea una etapa importante para la vida de cualquier
ser humano en donde se sientan queridos, protegidos, seguros, y con miles de
oportunidades para su desarrollo y su integralidad, ademas siempre se ha buscado

que la infancia sea valorada y tenga un lugar importante en donde se garantice la
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proteccion de la vida y el desarrollo armoénico e integral de los nifios y nifias,

logrando asi una realizacion afectiva, moral y personal.

Cuando se hace referencia al desarrollo arménico e integral de la nifiez debe
tenerse en cuenta que como plantea De Zubiria, J. (1999) desde una vision
Russoniana del nifio, donde éste trae dentro de si todas las herramientas para
gestar su propio desarrollo, de modo que el docente es solo un acompafiante de su
proceso educativo. Sin embargo, es importante anotar que una vision de nifio como
un sujeto en la relacién educativa, no reduce necesariamente al docente a un papel

marginal en el proceso educativo.

El nino como ser multidimensional En todas las declaraciones internacionales sobre
educacion inicial, nombradas anteriormente, se hace presente la idea de que la
educacién inicial debe ser integral y abordar las diferentes dimensiones de la
infancia. Es asi como en el espacio educativo se genera polémica alrededor de
cuales dimensiones deben ser abordadas en este nivel educativo. Curriculo
Académico 2004: 87-88.

Por esto la Licenciatura en Pedagogia Infantil apunta que el estudiante, logre
sensibilizarlo y fortalecerlo para poderle dar solucion a las diferentes problematicas
u obstaculos que se tiene frente a la infancia, y también nos hace cuestionar sobre
el desarrollo integral del nifio y la nifia y el progreso como ser Unico para asi mismo
poder fortalecer sus habilidades y capacidades individuales, e igualmente poderles
brindar atenciones, ensefianza, y un mejor vivir dentro de una sociedad como lo
manifiesta en el curriculo de 1997, “Comparar y analizar criticamente teorias
psicologicas, biolégicas y meédicas sobre el nifio y la familia. Identificar la
problematica sobre la infancia y la familia en Colombia y enfoques pedagdgicos
para atenderla. Identifica las teorias y metodologias de la formacién del nifio en
relacion con el desarrollo evolutivo, trastornos de desarrollo, estimulacién adecuada,

aprestamiento, etc. Reconocer y analizar proyectos o programas educativos de
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atencion al nifio y a la familia”. Curriculo Académico 1997 pag.: 39

El marco anterior permite plantear que se hace necesario explicitar en los proyectos
de grado que se entiende por infancia y en consecuencia exponer los problemasy
objetivos de investigacion que permitan aportar a la comunidad de maestros de esta
etapa de desarrollo los hallazgos de las investigaciones para retroalimentar sus

practicas pedagdgicas.

Tabla 6: Espacios en los que se desarrollo el trabajo

El mayor porcentaje lo presentan los colegios con un 56% dando un auténtico
enfoque de lo propuesto en el curriculo de la LPI, pero esto a su vez deja de un lado
dos aspectos relevantes en la demanda que se encuentra presentando la sociedad
actual como lo es la creacion de escenarios de practica donde se busca abarcar la

poblaciéon més vulnerable como lo son: ONG, Comedores Comunitarios y la céarcel.

Tabla 7: Espacios adicionales

La universidad se encuentra en el mas alto porcentaje con un 44,4% lo cual permite
reflejar lo establecido por las practicas educativas y formativas que ofrece la
universidad en promocion de nuevos espacios de formacion pedagdgica a partir la
formacion en diferentes sociedades generando mayor interés por la transformacion

de dichas comunidades.

Tabla 8: Modalidad

La educacion privada en muchas ocasiones puede ejercer mayor interés por la
caracteristica privada presentando un 49% lo cual puede presentar ciertos
beneficios personales que de pronto en otras circunstancias pueden convertirse en
campos de accion poco productivos. EI mas bajo porcentaje lo presenta la
modalidad de convenio con un 0,0% esto puede deberse a la falta de promocién al

interior de la carrera de la LPI.

77



Tabla 9: Sector donde se realizo el trabajo

El sector que presento mayor interés por desarrollar las investigaciones es el
Urbano con un 77,4% y el mas bajo fue el rural con un 22,6% esto refleja que los
estudiantes buscan desarrollarsen en contextos poco ajenos a los encontrados en

Su entorno.

Tabla 10: Metodologia utilizada para la elaboracién del trabajo

El mayor enfoque utilizado por los estudiantes de la LPI se encuentra en marcado
en un tipo cualitativo con un 83,64% y un 0,0% de tipo cuantitativo. Esta baja en el
porcentaje de tipo cuantitativo puede deberse a la falta de vinculacién desde el
curriculo, practicas y procesos pedagogicos para la proyeccion de futuras

investigaciones en este tipo de metodologia.

Tabla 11: Tipo de investigacion

Desde el tipo de investigacion utilizada para el desarrollo de los trabajos de grado
es importante resaltar que el mas alto porcentaje es de tipo descriptiva con un
21,5% y el mas bajo fue correlacional lo cual puede deberse a la falta de generacion
y promocion de un interés por parte de los educadores hacia los futuros
propagadores del conocimiento adquirido a través del desarrollo de futuras
investigaciones las cuales puedan presentar un mayor significado desde

contemplaciones mas basicas.

6.3 Caracteristicas de los trabajos de investigacion realizados por los

estudiantes en relacién con los curriculos de la universidad.

En cuanto al campo investigativo, en los trabajos de grado presentados por los

estudiantes, se encuentra que un 4% logra desarrollar trabajos en este sentido,
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porcentaje muy bajo si se tienen en cuenta las grandes necesidades que tiene el
pais de conocer la realidad de los nifios y nifias, como elementos basicos de su

desarrollo.

De la misma manera se refleja el bajo porcentaje que presenta la revision
tedrica, esto puede deberse a un caso mas particular como lo puede ser su forma o
estilo de trabajo realizado por el docente al interior del aula. Se presenta cuando las
tematicas propuestas no se encuentran acorde a los intereses que puedan
manifestar los estudiantes, esto produce en ellos, un tipo de acatamiento y no de
exploracion e indagacion por buscar temas afines a la época lo cual le implicaria al
docente un mayor trabajo. A lo anterior se le afiade, que en muchas ocasiones los
educadores se limitan a lo visto en el transcurso de su carrera dejando de un lado
su constante formacion a partir de una revision teorica, lo cual se ve reflejado en el

2% de interés presentado por los estudiantes para que se de este proceso.

En el paradigma humanista cambia significativamente el porcentaje subiendo
a un 16%, esto puede deberse al trabajo y formacion que desempefia la Pontificia
Universidad Javeriana a través del interés por promover a partir del catolicismo
valores que puedan ser representativos y significativos a las nuevas generaciones
todo esto de una manera tedrico practico las cuales a su vez se ven reflejadas a
partir de la participacion que se presenta por los estudiantes en el trabajo social,
campanfas de formacion ciudadana, integracion desde el aula en todas las carreras

con la creacion de una asignatura humanista, etc.

A partir de la formacion integral se genera la proyeccion de la existencia tanto
de la carrera como la del ser en general, lo cual requiere que el docente y el
estudiante en conjunto, sean autores fisicos y materiales para la construccion del
conocimiento no solo al interior del aula si no también en espacios que también
generan otro tipo de entornos para el desarrollo del ser integral desde lo cognitivo y

afectivo, el cual se encuentra representado en un 12%.
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Lo anterior se ve también en relacion con la gestion educativa y formacion de
las directivas ya que en la formacion integral se ven fortalecidos los proyectos
educativos los cuales ayudan a mantener cierta autonomia institucional buscando
asi enriquecer los procesos pedagdgicos para poder responder a las necesidades
educativas, pedagdgicas, y laborales. En la formacion de las directivas se debe
tener en cuenta las exigencias que se puedan presentar a los docentes en el ambito
laboral estas deben ser suplidas por unas orientaciones preestablecidas al interior

de la instituciéon. Y se ve evidenciado en un 13%.

La ensefianza a partir de unas habilidades especificas se va generando
dentro de un &mbito ya sea institucional o personal, buscando siempre profundizar y
reconocer esos conocimientos adquiridos, los cuales nos permitiran desarrollar y

mejorar nuestras facultades intelectuales, y morales.

Consiguiendo con esto que a partir de una habilidad y destreza se alcancen los
objetivos propuestos desde diferentes procesos cognitivos, por esto es que se ve
evidenciado en un 38% la importancia que este requiere frente a estos trabajos.

La aplicacion de las nuevas tecnologias en la primera infancia es un factor
muy importante puesto que es un instrumento significativo para nuestra calidad
educativa, ya que hoy en dia es necesario proporcionar una educacion integrada,
con buenos instrumentos y metodologias apropiadas para un mejor ambiente
educacional y pedagdgico. Pero a pesar de ser consientes de la importancia que
tiene las tecnologias para la educacion, en este trabajo tan solo se esta viendo

reflejado que el 2% trabaja con este método de ensefianza.
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7. CONCLUSIONES

Acerca de curriculo

En los documentos curriculares 2004, 1999 y 1997, no es explicito el
concepto de curriculo sin embargo el documento 2004, reconoce algunas
caracteristicas de la fundamentacién sobre curriculo planteada por Ochoa
Graciela quien plantea “El curriculo es ante todo, la construccion de un
sentido de la l6gica que queremos imprimir a la formaciéon del estudiante en
un determinado campo profesional o disciplinar, de ahi que la representacion
de maya o mapa se evidencie cual es la logica interna del programa, es
decir, cuales son las relaciones entre los elementos que concurren en la

formacion del estudiantes.

En el documento de 1997 se presenta un curriculo como un acumulado de
asignaturas el cual estda organizado segun un criterio progresivo de
formacion, contrario al documento 2004, en donde se presenta una
construccion curricular desde una perspectiva investigativa, a través del

desarrollo de competencias en los estudiantes.

Los documentos 2004 y 1999, presentan una estructura de curriculo que va
mas alla del plan de estudios tal cual lo plantea Stenhouse, el curriculo no es
un plan de estudios, ni un esquema distributivo de disciplinas y contenidos
segun grados, intensidades, niveles y prerrequisitos para normalizar la
ensefianza de los profesores. El curriculo es mas bien un curso de accion, un
objeto de accion simbdlico y significativo para maestros y alumnos,
encarnado en palabras, imagenes, sonidos, juegos o lo que fuere...
(Stenhouse, 1984), distinto a lo planteado en el documento curricular 1997 en

donde si se observa una sumatoria de asignaturas.
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En un ejercicio de interpretacion de los documentos curriculares 1997, 1999 y
2004, se observa que en este Ultimo se reconocen los planteamientos
contemporaneos acerca de la tedrica curricular, se plantea un curriculo que
se organiza alrededor de las competencias propendiendo por la formacion

integral del alumno.

En los documentos curriculares de 1997 al 2004, se trasciende un mirada
prescriptiva, lineal y de acumulacion implicita en el documento curricular
1997, en cual el curriculo se reducia al plan de estudios, sin reconocer las
relaciones internas y externas que genera el disefio curricular en un mudo en
donde coexisten multiples relaciones entre lo Local y Global, a una propuesta
renovada en donde se tiene en cuenta tanto el contexto local y global y el

desarrollo de unas competencias generales y especificas.

En el estudio de los documentos curriculares es posible reconocer el
progreso en la construccion de una propuesta curricular en donde se avanza
desde una mirada curricular centrada en contenidos 1997, para dar paso al
desarrollo de competencias, al reconocimiento de la interdisciplinaridad y la
multidisciplinariedad y a la posibilidad de constituir al disefio curricular en una
oportunidad de investigacion, 1999, permitiendo una constante reflexion
acerca de la pertinencia del curriculo para un momento histérico y un grupo

social, ubicandolo en un contexto de actuacion particular.

Es importante destacar como la propuesta curricular del 2004, reconoce los
planteamientos de investigadores que se han ocupado de reflexionar acerca
de este tema, lo que posiciona a la propuesta curricular de la Licenciatura en
Pedagogia Infantil, desde un excelente marco de referencia que la posiciona
como un programa de formacion proactivo en relacién con las exigencias
actuales de un maestro o maestra que se ocupe de la educacion de la

Infancia.
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Por otra parte es preciso anotar que el documento correspondiente a la tesis
de grado de Maria Catalina Ramirez, no precisa y profundiza acerca del
analisis de esta categoria en su estudio., por lo cual no se puede hacer
ninguna inferencia acerca de esta categoria con los marcos teoricos de

referencia o en contraste con los documentos curriculares 1997, 1999 y 2004

Acerca de pedagogia

El documento curricular 2004 plantea una perspectiva contemporanea
respecto a la pedagogia “La pedagogia es comprendida por la carrera como
un proceso “interestructurante,” determinado por la interaccién entre los
sujetos de la accién educativa -docente y estudiante-. Es una pedagogia
critica que busca los fundamentos epistemoldgicos de su propio saber y la
reflexion sistematica sobre sus propios quehaceres asi como su
transformacion; y a la vez es hermenéutica en la medida que busca
comprender, interpretar y transformar la accion educativa. En esta
aproximacion es interesante reconocer el estatus epistemoldgico de la
pedagogia, que le permite constituirse en un saber que interroga a la
educacién, derivando de ello un campo singular a la profesion docente. La
idea de concebir a la pedagogia desde una propiedad hermenéutica
posibilita la comprension de la educacién y desde alli reconstruir los procesos
formativos de los ciudadanos desde una perspectiva integral que aporte a la

consolidacién de una ciudadania.

En el documento 2004, se sefiala una perspectiva de pedagogia critica,
asunto interesante en tanto que se trasciende el marco de lo pedagdgico a la
ensefanza, Asi, Giroux, platea que la pedagogia es sobre todo “una praxis
politica y ética, asi como una construccidn condicionada social e
histéricamente; la pedagogia no debe limitar su campo de accion a las aulas,
sino que estd comprometida en todas aquellas tentativas que pretenden

“En términos de Louis Not, una pedagogia dialogante, en segunda persona o Interestructurante. Not, L. (1992) La ensefianza
dialogante. Barcelona Herder
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influir en la produccion y construccion de significado”. En este sentido, la
pedagogia no tiene que ver Unicamente con las practicas de ensefianza, sino
que implica también un reconocimiento de las politicas culturales que

sustentan dichas practicas.

En relacion con el documento correspondiente a la tesis de grado de Maria
Catalina Ramirez, 2008, este no precisa y profundiza acerca del analisis
de la categoria pedagogia, por lo cual no se puede hacer ninguna inferencia
acerca de esta categoria con los marcos teoricos de referencia o en

contraste con los documentos curriculares 1997, 1999 y 2004

Acerca de infancia

El documento curricular 1997 da a conocer el concepto de infancia como una
etapa o periodo de vida el cual requiere de cuidados especificos, por ende se
da la creacion de un rol determinado por la sociedad generando asi un perfil
profesional que se caracteriza por “comparar y analizar criticamente teorias
psicolégicas, biolégicas y medicas sobre el nifio y la familia. Identificar la
problemética sobre la infancia y la familia en Colombia y enfoques
pedagdgicos para atenderla”. (Tomado Curriculo Académico 1997, p. 39). En
otro periodo de la LPI el documento curricular 2004 trasciende esta mirada
presentando una idea de infancia la cual “(hace referencia al sujeto ya sea
como estudiante, alumno, aprendiz, vulnerable, etc.)” se debe tener en
cuenta que el desarrollo de la primera infancia se da a partir de una
incidencia entre los contenidos tedricos y conceptuales, las diferentes

experiencias vividas entorno a lo social y cultural.

La infancia en el curriculo de 1999 ya toma otras perspectivas: “La infancia
tiene caracteristicas propias que la diferencian de otros periodos de la vida,
por ello - para su comprension — ademas de un profundo saber tedrico y

practico, exige lo mejor de la dimensioén subjetiva del hombre adulto o la mujer
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adulta, sea investigador de la infancia, pedagogo infantii o educador de

educadores infantiles. (Tomado Curriculo Académico, p. 1).

e Lo que si es claro es que en la primera infancia debe existir una “formacién
infantil se conciba la promocion de todas las dimensiones humanas
espirituales, logico cientificas, estéticas, afectivas, corporales,
comunicativas, éticas y sociales un sujeto infantil a través de la educacion;
educaron que no se liga meramente a la instrumentacion didactica, sino a
las diferentes manifestaciones de sociabilidad que se dan entre agentes

formadores y nifios”. (Tomado Curriculo Académico, p. 13).

e Finalmente en el documento curricular 2004 la infancia se encuentra
enmarcada desde diferentes contextos socioculturales y econdémicos en
diferentes momentos en el transcurso de la vida, lo cual les permite
aproximarse a diferentes realidades en la nifiez desde diferentes etapas de
desarrollo, que ayudan a direccionar su futuro por medio de unas
inclinaciones, desde el desarrollo de sus potencialidades o aportes para la

teoria y practica en las complejas situaciones de vida de la infancia.
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8. RECOMENDACIONES

Difundir entre los estudiantes el conocimiento de los curriculos del programa
LPI en la Universidad Javeriana para que haya una mayor correspondencia
entre lo que hay alli planteado y los trabajos de grado desarrollados para

obtener el titulo de licenciado en Pedagogia Infantil.

Utilizar los trabajos de grado de los estudiantes como elementos de
discusion pedagdgica de caracter formativo, desde el analisis critico de sus

aciertos y las limitaciones de los mismos.

Formar a los estudiantes de la carrera desde otros escenarios de la sociedad

donde se discuten politicas publicas en relacion con la primera infancia.

De acuerdo con los aportes del Plan Decenal de Educacion seria importante,
que la Universidad pudiera establecer planes y programas conjuntos con la
Secretaria de Educacion, el Ministerio de Educacion, ONGs y otros actores
sociales para lograr fortalecer las lineas de investigacibn con recursos
suficientes. También consideramos que aunque las practicas ya tienen una
gran importancia, se pueden generar redes de investigacion mas amplias con
la creacion y formacion de grupos que generen O promuevan nuevas
investigaciones otorgando en cada uno de los estudiantes un trabajo
cooperativo en donde ademas del desarrollo personal se logre un mayor
impacto social desde lo académico y en el posterior ejercicio profesional.

Plantear al interior de la facultad estrategias de divulgacion y propagacion de
las investigaciones producto de los estudiantes, docentes o directivas,

inquiriendo en la existencia de futuras producciones.
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ANEXOS



ANEXO #1

N° RAE: 01

Fecha del RAE:

Titulo:

Linea o campo de investigacion:

ARoO:

Autor:

Licenciatura en Pedagogia Infantil

Palabras claves para el que elabora el RAE:

Descripcién

Objetivo General

Area de formacion en Pedagogia Infantil y Familiar:

Objetivo

Contexto de la formacion:

Contenido
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