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NOTA 

 

 

 

 

Artículo 23, Resolución No. 13, del 6 de julio de 1946, por la cual se reglamenta lo concerniente a 

Tesis y Exámenes de grado de la Pontificia Universidad Javeriana. 

 

 

ñLa Universidad no se hace responsable por los conceptos emitidos por sus alumnos en sus trabajos de 

tesis. Sólo velará porque no se publique nada contrario al dogma y a la moral católica y porque las tesis 

no contengan ataques personales contra persona alguna, antes bien se vean en ellas el anhelo de buscar 

la verdad y la justiciaò. 
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RESUMEN 

El presente texto presenta los resultados del proyecto de investigaci·n ñPLEMTIC: 

Prácticas de Lectura y de Escritura mediadas por TIC ñ, adelantado por un grupo de 

estudiantes de la Licenciatura en Ed. Básica con énfasis en Humanidades y Lengua 

Castellana de la Pontificia Universidad Javeriana.  La investigación pretende visibilizar 

cómo las TIC han afectado las prácticas de lectura y de escritura de los  principales 

actores del grado Quinto  del Colegio Parroquial San Roque, indagando a cerca de las 

lógicas, de las significaciones y sentidos  que dichos sujetos le atribuyen a las mismas 

dentro de sus prácticas cotidianas. 

 

PALABRAS CLAVES 

TIC, Práctica, lectura y escritura como sistema, perspectiva tecnocrítica, procesos de 

subjetivación, corporeidad y lenguaje, cultura y cibercultura, conocimiento de las TIC en 

el aprendizaje/enseñanza.   
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ABSTRACT 

This paper shows the results achieved in the research project known as "PLEMTIC: 

Practice reading and writing mediated by ICT", done by a group of students from 

Bachelor of Arts in Basic Education with major in Humanities and Spanish at the 

Pontificia Universidad Javeriana.  

The study aims to give a wide view of how ICT has affected practice of both reading and 

writing in the 5th graders population at San Roque School. It has covered the following 

aspects: the logics, meanings and interpretations given by students as part of their daily 

practice. 

KEY WORDS 

 

ICT Practice, reading and writing as a system, techno criticism perspective, 

subjectivation processes, corporeality and language, culture and cyberculture 

knowledge of ICT in learning/teaching. 
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INTRODUCCIÓN 

Hacia una Experiencia de Investigación 

Desde el inicio de la licenciatura la investigación ha sido uno de los ejes 

centrales de formación, pero es a través de este trabajo de grado donde se materializa 

y se gana conciencia de su real sentido de ser. Esta experiencia de investigación hace 

una mirada a la existencia de los sujetos lectores/escritores en el contexto de las  TIC, 

en el grado quinto del Colegio Parroquial San Roque,  ya que socialmente se han 

agenciado ciertas imágenes respecto a la lectura, la escritura y las TIC, que se van  

constituyendo a través de diversas prácticas, en diferentes instituciones sociales 

(familia, escuela y la sociedad) y en diferentes contextos de uso generándose 

posiciones  que auguran un ocaso de la lectura/escritura, nuevas formas del 

conocimiento/lectura/escritura basadas en lo hipermedial, otras que ven en las TIC la 

panacea para la educación,  otros que abordan la  lectura/escritura  en relación a 

estadios/progresión hacia mayores y mejores niveles de comprensión/expresión que 

desarrollan los sujetos  y otros que ven  en la tecnología la causa de muchos males en 

la juventud contemporánea; para realizar su exploración se emplearon algunas 

herramientas conceptuales aprehendidas durante el desarrollo de la carrera y 

cualificados en las actividades emprendidas en los diferentes seminarios que le dieron 

cuerpo al trabajo investigativo, valiéndose principalmente del Método Arqueológico de 

Foucault y del Análisis Crítico del Discurso, dirigiéndose de este modo a la realización 

de una investigación cualitativa. 

El proyecto de investigación se construyó en cuatro fases:  

1. Fase de Problematización: en donde se construyó  el problema de 

investigación, problematizando la propia existencia de los investigadores, de la escuela 

y de la sociedad; haciéndose dos precisiones sobre la herramienta conceptual de 

Problematización: 
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A. Problematizar según  Foucault (1991) en el ñInter®s por la verdadò 

consiste en       ñinterrogar de nuevo las evidencias y los postulados, 

cuestionar los hábitos, las maneras de hacer y de pensar, disipar las 

familiaridades admitidas, retomar las medidas de las reglas y las 

institucionesò; ñla problematizaci·n no quiere decir representación de un 

objeto preexistente, ni tampoco la creación por medio del discurso de un 

objeto que no existeò. Es el conjunto de las prácticas discursivas y no 

discursivas, lo que hace entrar algo en el juego de lo verdadero y lo falso y 

lo constituye en objeto del pensamiento (ya sea bajo la forma de reflexión 

moral, del conocimiento científico, del análisis político, etc.) 

B.  Y de acuerdo a la interpretación que hacen Blanco y Barreto (1996) 

de la  anterior cita, la mirada se dirige sobre ñla función que cumple el lenguaje 

en la disposición de las acciones, en los efectos sobre los sujetos y sus 

relacionesé el lenguaje es el lazo social por excelencia, atravesando y 

posicionando a todos como sujetos de la enunciación o sujetos del enunciado. 

No existen entonces, en un sentido estricto, enunciaciones individuales, no hay 

un discurso directo, yo no invento lo que digo sino que, de alguna manera, 

transporto lo que otro dijo o vio; por ello,  mi discurso es indirecto, es de este 

mundo y de este tiempo pero también de otros mundos y de otros tiempos que ni 

siquiera conozco. Por eso creo que es importante indagar en los discursos que 

circulan en la escuela; particularmente preguntarse por los efectos que produce 

el lenguaje en la transformación de los cuerpos. El termino cuerpo es entendido 

en el sentido amplio de la palabra, comprende alumnos, maestros, padres, pero 

también las disposiciones de los textos, los materiales didácticos, los muebles y 

hasta los espaciosò. Lo que se relaciona con lo planteado por Bourdieu (1990) al 

decir que  ñel cuerpo est§ en el mundo social, pero el mundo social est§ en el 

cuerpoò, y con la propia visi·n de Foucault (1995) con los Procesos de 

subjetivaci·n que  se centra en el cuerpo: ñel cuerpo es producto y soporte del 

interjuego entre dominio de s² y dominaci·n, la ñcarneò podr§ ser objeto del 

ñcuidado de s²ò como el cuidado del otro que est§ en el s² mismo. Se trata, 

entonces, de la tensión entre la sujeción (aspecto de la ética y de las tecnologías 
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del yo) como subjetivación y el proceso de individuación. Es la corporalidad como 

conocimiento/transformación/dominio de sí. 

Consecuente con todo lo anterior, los   investigadores construyeron  como objeto 

que ocupa su pensamiento  el siguiente interrogante: ¿DE QUÉ MANERA EL USO DE 

LAS TIC INFLUYE EN LAS PRÁCTICAS DE LECTURA Y DE ESCRITURA DE LOS   

SUJETOS QUE INTERVIENEN EN EL GRADO 5° DEL COLEGIO PARROQUIAL SAN 

ROQUE?  Esta pregunta vuelve la mirada sobre la institución escolar, pero la traspasa, 

porque cada día con el uso de las TIC los sujetos se forman desde ellas, convirtiéndose 

muchas veces la educación en informal,  perdiendo la escuela su pretendida 

hegemonía de educar, pero no su poder de legitimador de ciertas prácticas, entre ellas 

las PLEMTIC,  por ello se ordena/dispone/ estructura de ciertos modos/maneras para 

producir ciertos efectos en los niños, jóvenes, padres y madres, docentes y comunidad; 

lo cual  hizo volver la mirada  hacia el concepto/noción  de dispositivo, en tanto las 

instituciones sociales, siguiendo el pensamiento Foucaultiano, pueden ser pensadas 

desde el orden de lo maquínico, para comprender la lógica/modo como se articulan 

ciertos discursos de saber con ciertas fuerzas de poder para constituir sujetos lecto-

escritores,  en el contexto de las TIC, a partir de su acción permanente, dándose 

prácticas de exclusión y prácticas de normalización, consecuente con ello y para poder 

dar inicio al trabajo, se procedió a  determinar:  el espacio escolar a problematizar: el 

grado quinto del Colegio Parroquial San Roque;  el planteamiento de un objetivo 

general y de unos específicos que trazarían la visión y la misión de la investigación, 

construyéndose una investigación en el orden del lenguaje al rastrear los discursos de 

saber que circulan y las fuerzas de poder que entran en juego en las PLEMTIC, en este 

espacio/tiempo específico, que serían captados en  el posterior levantamiento del 

archivo y su consecuente análisis. 

2. Fase de Herramientas Conceptuales: en donde se  

revisaron/seleccionaron y profundizaron continuamente  los acontecimientos que 

tuvieron lugar en el trato con las herramientas conceptuales exploradas durante el 

recorrido de la carrera y que serían empleados en la construcción del problema, 

estableciendo entre ellos conexiones/relaciones no vistas antes y sus posibilidades de 
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tejido con otros modos de pensar la lectura, la escritura, las TIC, determinando 

apriorísticamente  cuatro ejes conceptuales que ayudarían en la exploración de 

la pregunta problematizadora, construyendo  un dispositivo problematizador o 

epistemológico que le daría sentido a este proceso de indagación.  Se decidió  

profundizarlos con autores como:  Foucault (1995), con las Tecnologías del Yo, 

Larrosa (1995), con la Experiencia de Si, y la Experiencia y sus Lenguajes, 

Catalina Blanco (2006), con la Incorporación de las TIC en la Educación, Castells 

(1995), con las Revoluciones Tecnológicas dentro de los Sistemas Económicos, 

Barbero (2002), con la Pedagogía como Política, Vygostsky (1989-1993), con 

Zonas de Desarrollo Próximo, Brunner (1991), con los Procesos de Creación de 

Significado  y junto con Vygostsky y la Importancia del Contexto, de la Cultura, 

de las Mediaciones Sociales; Idalith León (2001), con Ambiente de Aprendizajes 

Hipermediales,  Walter Ong (1987), con Oralidad Primaria y Segundaria,  

Bárcena (2005),  con una Pedagogía del Acontecimiento, Cassany (2006), con la 

Literacidad Crítica, Gadamer (2000, 11) con su Pedagogía Hermenéutica, entre 

otros. 

Con el abordaje que hacen dichos autores y con la experiencia  

docente/estudiantil/ cotidiana de los propios investigadores se construyó un tejido 

relacionado con la gubernamentalidad  foucaultiana y con una perspectiva tecno-

critica, donde no se absolutiza la tecnología ni tampoco se le sataniza, sino que 

es una visión que pone en tensión sus usos hacia procesos humanos,  que 

servirían como herramienta para leer y encontrar sentido a la propia existencia 

de los investigadores, para indagar/cuestionar las evidencias y a sí mismos en el 

contexto de las PLEMTIC. 

3. Fase de Documentación y de Análisis de Resultados: Se 

documentaron las preguntas que constituyen el ámbito del problema a través del 

Método Arqueológico, el Análisis Crítico del Discurso: Análisis del Corpus, por 

medio de los Grupos de Discusión. 

Para levantar el archivo se hizo un trabajo de cartografía delimitando el 

espacio escolar, visibilizando sus singularidades, haciendo diversas 
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descripciones de la líneas que delimitan su territorio: sus cavernas o líneas duras y las 

líneas de fuga/subjetivación que proponen los escolares y que tienen un gran potencial 

que generalmente es mantenido al margen de lo escolar, indagando por la 

función/funciones que cumplen las PLEMTIC en la disposición de las acciones, los 

procesos de subjetivación sobre los sujetos, las relaciones/transformaciones que se 

operan en ellos y que a su vez se operan sobre las PLEMTIC. 

En el análisis de los resultados, usando la Lógica del Sentido, con la 

intencionalidad  de  generar nuevas visibilidades, de decir cosas no dichas, de 

preguntarse por lo no preguntado y de usar los conceptos como herramientas para 

pensar. 

En el  Plan Lector Institucional y en Blog ñFantas²a Literariaò se visibilizaron 

algunos componentes del entramado escolar: las imágenes de lectura y de escritura 

desde las cuales se propone a los estudiantes aproximarse a estas experiencias; pero 

fueron los Grupos de Discusión, donde se desglosó y se adaptó  la pegunta base de 

acuerdo a las singularidades de los sujetos participantes de la investigación en una 

serie de preguntas que permitieron descomponer el objeto de investigación  en los 

diversos ámbitos de la documentación y sus posibilidades de exploración,  emergiendo 

subcategorias desde la sistematización de los actos de habla de los diferentes 

estamentos, revisando continuamente el archivo, a través de procesos de triangulación 

que permitieron rastrear los discursos, estableciendo las condiciones que hacen posible 

su emergencia, la forma de comprensión que vehiculizan, de legitimación que hacen 

posible su permanencia como forma valida de comprender y de pensar ciertas 

actuaciones en torno a las PLEMTIC. 

4. Fase  de Diseño de la Experiencia de Intervención: Diseño que se 

construyó  con miras a intervenir las PLEMTIC escolares y extraescolares a partir de la 

flexibilización de las líneas del dispositivo  con la intencionalidad de producir nuevos 

ordenamientos, de producir movilizaciones en las formas de pensar la escuela y la 

experiencia,  realizándose un planteamiento teórico desde una postura tecno-critica  

para desterritorializar las prácticas tradicionales, creando maneras de relación entre el 

saber, el poder, la subjetividad, los modos de leer/escribir y las TIC, una intervención 
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desde una perspectiva que permita construir a partir de las necesidades y los 

intereses, en donde hay espacio también para el error, que tenga lugar a la 

espontaneidad, partiendo desde la reflexividad autoconstruyendo, 

problematizando, desde la libertad en donde el sujeto es capaz de 

autogobernarse, desde la subjetividad, alteridad, corporalidad, promoviendo el 

cuidado de sí, suscitando un pensamiento crítico y consiente hacia el uso de las 

PLEMTIC, desde la transformación con miras a producir nuevas intenciones 

pedagógicas y desde la singularidad reconociendo la diversidad, en donde los 

docentes actúen como intelectuales activos dentro de la educación del país. 
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CAPÍTULO I. PROBLEMATIZACIÓN 

 

1.1. Planteamiento del Problema 

La tecnología es parte esencial del ser humano, es parte de su vida diaria, le ha 

permitido diseñar y crear bienes y servicios para adaptarse a los diversos contextos y 

satisfacer sus necesidades/deseos,  pero la mayoría de las veces se asocia únicamente 

con el uso de aparatos tecnológicos, sin embargo su significado  tiene que ver  con la 

manera de hacer las cosas, con el  discurso  acerca de la técnica/procedimiento,  que 

va más allá del cómo se hace, para extenderse también  a la reflexión  acerca del por 

qué  se hacen así. La tecnología entonces se ha ubicado entre ciencia (por sus 

componentes teóricos) y  técnica (por sus ejecuciones prácticas) orientadas a la 

resolución de problemas que como humanidad se  han  ido encontrando y  que han 

conducido a lo que algunos historiadores llaman ñrevoluciones tecnol·gicasò, y que han 

afectado los procesos más que a los productos.  

Hoy  con la revolución de las tecnologías de la información y su desarrollo en 

redes, se ha generado una conexión  entre los sujetos y  las instituciones , sin barreras 

espacio-temporales, apoyado en el control de los procesos de información  y gestión de 

sus redes a nivel mundial,  y con el  solapamiento del  dominio de los países 

industrializados sobre el resto, ya que  la revolución  de la Internet no es una revolución 

pedagógica, sino tecnológica, dentro de un marco económico (capitalismo 

reorganizado) e histórico que trae implicaciones en cuanto al uso y acceso a la 

información,  a los nuevos procesos de comunicación, a la concepción del mundo como 

una aldea global, a que los intercambios económicos se incrementan con la 

globalización, a que la brecha digital  de dominación se amplíe entre los que tienen la 

información y acceso a la red y aquellos que no la tienen, surgiendo nuevos conceptos 

de propiedad intelectual, leyes de protección de datos, mercados digitales, la influencia 

de las TIC en la gestión de protestas/revoluciones en el mundo (ej. Egipto, Turquía), la 

ilusión  de que la web es de la gente, cuando realmente pertenece a unas cuantas 
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compañías de capital privado (Facebook, Twitter, Linkedin, Delicious) que 

obtienen enormes ganancias con la aparente democratización de este medio,  

entre otros. 

De acuerdo con lo expuesto hasta aquí, es posible afirmar, entonces, que 

se  vive un nuevo paradigma: El Informacional.  Al respecto Manuel Castells 

(1996:15) dice:é En el nuevo modo de desarrollo informacional, la fuente de 

la productividad estriba en la tecnología de la generación del conocimiento, 

el procesamiento de la información  y la comunicación de símbolosélo que 

es específico  del modo de desarrollo informacional es la acción del 

conocimiento sobre sí mismo como principal fuente de productividad. El 

procesamiento de la información  se centra en la superación  de la 

tecnología  de este procesamiento  como fuente de productividad, en un 

círculo de interacción  de las fuentes del conocimiento de la tecnología y la 

aplicación de ésta  para mejorar la generación  de conocimiento y el 

procesamiento de la información: por ello, denominó informacional a este 

nuevo  modo de desarrollo , constituido por el surgimiento  de un nuevo 

paradigma tecnológico  basado en la tecnología de la información. 

En este sentido, en la actualidad y en consonancia  con dicho panorama, 

se presentan algunas tendencias en  materia de educación y en el mundo del 

trabajo dentro del paradigma informacional.  Una de ellas es la necesidad de 

implementar el uso de las Nuevas Tecnologías de la Información y Comunicación 

(TIC)  como parte de las exigencias que conlleva el mundo contemporáneo y, 

como acto de fe en sus beneficios en el  seno educativo. Por ello, a lo largo y 

ancho  de las diversas instituciones educativas colombianas se han venido 

adelantando disímiles procesos de incorporación  de las TIC en las prácticas de 

enseñanza/aprendizaje, dentro de una visión internista-sintónica 

(Brunner,2000:50): Las instituciones generarán   transformaciones  y propuestas 

para entrar en sintonía con los cambios  que demanda la sociedad de la 

informaci·n en concordancia con una l·gica de ñadentro hacia fueraò, mediante 

su introducción como nuevos recursos y medios didácticos que apoyan dicho 
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proceso y como contenidos curriculares;  experiencias escolares que, en su mayoría 

privilegian  su parte instrumental en detrimento de sus potenciales socio-político-

culturales . 

Es de notar, que dentro de  esa implementación de las TIC, se han presentado 

tres tendencias: en primer lugar, la tecnófila (Véase Negroponte, 1995; Toffler, 1996; o 

Gates, 1995.), presente en los optimistas, que ven las  nuevas tecnologías como una 

posibilidad de redención de todos los males; en segundo lugar, la tecnofóbica (Véase 

Roszak, 1986; Bloom, 1989; Postman, 1994 o Stoll 1996), opuesta a la anterior y 

materializada en los que sólo ven lo negativo hasta apocalíptico  de la tecnología y, en 

último lugar, la socio-técnica(Véase a Castells, 1995, Lévy, Martín-Barrero.) que surge 

en contra de posturas deterministas en las cuales se olvidan las implicaciones sociales, 

económicas, culturales y políticas de las TIC, ya que el cambio tecnológico tan sólo 

puede ser comprendido en el contexto de la estructura social dentro de la cual acaece.  

Es pues, desde la línea socio-técnica, que giran los planteamientos de esta 

investigación, ya que permite la posibilidad de un debate continuo en cuanto a la 

incorporación de las TIC  en torno al campo pedagógico, en su influencia en la 

organización  institucional y en la creación de nuevos procesos de subjetivación a nivel 

social, entre otros aspectos;  debate que de algún modo  concuerda  en que la 

implementación de las TIC  en la educación  debe trascender su uso como medios 

(como mero: tópico curricular, recurso didáctico, herramienta  administrativa y de 

gestión) y apropiación acrítica, para explorarlas como espacios especiales de 

construcción de un nuevo  tipo de conocimiento, de una nueva racionalidad, 

caracterizados  por todo un campo problematizador que orienta los mismos 

conocimientos, los procedimientos, los simbolismos, las  finalidades y  las relaciones 

educativas/culturales, las competencias específicas, el  surgimiento de nuevas 

subjetivaciones, y el replanteamiento de  procesos de 

enseñanza/aprendizaje/evaluación, roles docentes/estudiantes/comunidad, hacia 

procesos de mayor interactividad. 
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Es por ende, necesario adelantar procesos dinámicos de discusión  y 

análisis crítico  acerca de las implicaciones que trae el uso  de las TIC, para que  

así dichos procesos adquieran relevancia significativa correspondiendo con las 

necesidades y características del contexto, atravesando todas las instancias 

institucionales, afectando a todos y cada uno de sus miembros, con su 

participación y control crítico como fruto de su responsabilidad política  en la 

generación de propuestas que propicien nuevas lógicas  de interacción entre 

tecnología y educación, como por ejemplo el desarrollo de unidades de 

aprendizajes integrados y sus proyectos colaborativos, la creación y utilización 

de una interfaz institucional, entre otros. 

Discusión que debe atravesar aspectos como el discurso tecnológico, el 

objeto tecnológico, los usos de la tecnología en diversos contextos, la formación 

de las personas en ámbitos tecnológicos, la orientación de métodos para innovar 

en tecnología, la evaluación de la viabilidad de las propuestas tecnológicas de 

los estudiantes, la divulgación de las  innovaciones en contextos laborales, 

sociales y comunitarios, la demostración de competencias específicas para 

orientar la innovación tecnológica en los ámbitos formativos y educativos. 

Esta afirmación  conlleva a pensar  en los modos en que  el auge del 

paradigma  informacional afecta las prácticas de lectura y de escritura 

tradicionalmente establecidas, ancladas al orden del libro y que están siendo 

modificadas con los nuevos soportes  multimediales  que generan nuevos tipos 

de lecturas y de escrituras. Al respecto Emilia Ferreiro (1999:66-68) dice: 

ñénuevas tecnolog²as  que afectan de manera muy directa una de las 

tareas  más básicas de la educación básica: la alfabetización. Estoy 

hablando de la rapidez  de los cambios tecnológicos versus la lentitud de 

los cambios educativosé Estoy tratando de pensar el impacto que ya 

tienen estas tecnolog²as  en la sociedad (y, por lo tanto en la escuela)é las 

computadoras existen, forman parte del conjunto  de los nuevos objetos de 

deseo, y que afectan  los modos de leer y escribir  como las condiciones de 

trabajo laboralé estas nuevas tecnolog²as  est§n afectando fuertemente 
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(quiz§s revolucionando) nuestra definici·n  de los verbos ñleerò y ñescribiròéò 

Por lo tanto, es urgente que la escuela tome cuenta de ello (la institución escolar, es 

decir, todas las escuelas)é Los verbos ñleerò y ñescribirò no tienen una definici·n 

un²voca. Designan construcciones sociales, actividades socialmente definidasé A¼n es 

muy pronto para saber  de qué manera  las nuevas tecnologías  afectarán la definición 

de los verbos ñleerò y ñescribirò, pero lo que s² es seguro es que ya est§n creando no 

sólo nuevas formas de escritura y lectura sino también nuevas formas de oralidad. 

Con lo expuesto por Ferreiro, se evidencian varios hechos. En primer lugar  que 

la escritura ha sido el instrumento de comunicación por antonomasia de que dispone la 

humanidad, su uso, además, está en estrecha relación  con el desarrollo sociocultural. 

A través de ella se ha hecho posible el registro  de los más destacados acontecimientos  

históricos y  ha propiciado la producción/reproducción/transformación  de los diversos 

saberes, ya que  ñLa escritura le permite(a la humanidad) almacenar conocimiento y 

libera su mente de la obligación  de memorizar. Puede concentrarse en el análisis y el 

razonamientoò Cassany (1999) Y, adem§s  ñEl escrito es un remedio para conservar 

la sabiduría. El tiempo de los hombres se hace más largo y establece el tiempo de 

la escrituraò (Lledó 1992:29). Un tiempo de escritura que no es estático sino que va  

cambiando a medida que evolucionan sus medios de soporte, o parafraseando  un poco 

a Ferreira, es una  construcción social, una  actividad que se define  socialmente y, por 

ende, evoluciona a medida que ésta evoluciona. 

En segundo lugar, como lo ve Ferreiro,  la escritura/lectura  es un objeto social, 

su aprendizaje en la escuela  tiene continuos referentes  comunicativos  y significativos 

para todos los miembros de las instituciones escolares, que al mismo tiempo posibilitan 

interrelacionarse  con este objeto de conocimiento, en ocasiones de manera 

fragmentaria y en otras no. Todo esto, con el fin de posibilitar una formación de un 

pensamiento  crítico, que sea el detonador del análisis y la construcción/reconstrucción 

de los conocimientos. 
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En tercer lugar, no obstante la anterior implicación, es cierto que, al 

parecer,  las prácticas escolares que orientan el aprendizaje de la 

escritura/lectura en los infantes hacen énfasis, en general, en el reconocimiento 

de sus aspectos formales, haciendo que se relegue la función comunicativa y los 

procesos cognitivos y comunicativos de los estudiantes en la producción de los 

textos. 

Y en  cuarto lugar, que la escuela se queda rezagada en cuanto al uso de 

la tecnología, pues esta va avanzando a pasos agigantados, ciertamente en las 

sociedades actuales ya no queda ámbito de la vida en el que no se haga uso de 

las TIC,  y a su vez ella  revoluciona  los procesos de lectura  y  de escritura, 

siendo evidente que día tras día la comunicación entre los diferentes sujetos está  

más enfocada  en el uso dela Internet y del celular, los  cuales permiten que esta 

sea  más inmediata y más eficaz.  Los sujetos hacen su incorporación a este tipo 

de medios desde edades muy tempranas, allí manifiestan a diario de diversas 

maneras sus inconformidades, inquietudes, gustos, sus emociones, y de la 

misma forma están atentos a cualquier eventualidad que declaren sus contactos. 

Se puede señalar entonces, que la sociedad no  es que esté  alejada  de la 

lectura y de la escritura, sino que se están gestando nuevas prácticas que 

muchos aún ni siquiera captan  y que es un  hecho que el libro cohabita con el 

universo de los textos electrónicos; y que esas nuevas prácticas de lectoescritura 

se encaminan a nuevas formas de adquisición del conocimiento, a nuevas 

técnicas intelectuales, de subjetivación, interacción, de apropiación de enfoques 

sociales, políticos y culturales que atraviesen las instancias institucionales, 

afectando a todos y cada uno de sus miembros.          

Consecuente con, lo anterior,  es posible pensar, entonces, que la 

invitación es  convertirse en migrantes digitales, ñcon estas herramientas de la 

Red Mundial de Informaci·né Celulares y tabletas que facilitan la conexión 

con la Web, (ya que) jugar§(n) un papel importante de ahora en adelanteò. 

(Pereira, 2011: 16), pero para todo ello, es indispensable reflexionar, cuestionar, 

criticar, tomar posiciones y proponer nuevas formas  de lectura y de escritura, 
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detonadas por el uso de las TIC en el plano escolar y social y desde una postura socio-

técnica o tecno-crítica. 

Además, dicha invitación también conlleva, el retomar el proceso y las prácticas  

de lectoescritura como un sistema, ya  que esta no se limita a la actividad de 

codificación/decodificación  en signos gráficos, sino que los trasciende  de algún modo 

o de todos modos, porque remite indispensablemente al conjunto de signos 

desarrollados por una cultura/grupo social específico y que obedece a una serie de 

normas móviles nacidas de los requerimientos y movilidad de los mismos grupos. 

Expuesto este panorama, el estudio de la escritura/lectura reconoce que debe 

trabajarse sobre la producción textual en sí, pero que exige profundizar en cuestiones 

como qué es escribir, cómo afecta el hecho de escribir/leer usando los nuevos soportes 

tecnológicos y de qué manera los modos de escribir, como los de leer, están asociados  

a las prácticas sociales y culturales en medio de los cuales emergen, se producen, 

reproducen y se transmutan. 

De  este modo esta investigación busca abordar las relaciones entre maestros, 

estudiantes, sus realidades como seres del lenguaje que adoptan prácticas específicas 

de lectura y de escritura al usar la TIC. 

 En consonancia a esto se formula el siguiente problema: 

¿DE QUÉ MANERA EL USO DE LAS TIC INFLUYE EN LAS PRÁCTICAS DE 

LECTURA Y DE ESCRITURA DE LOS DIVERSOS ACTORES QUE INTERVIENEN  

EN EL GRADO 5° DEL COLEGIO PARROQUIAL SAN ROQUE? 

Esta constituye la pregunta de inicio y el eje del presente trabajo de 

investigación. Para dinamizar la problematización en curso  surgen otras preguntas, que 

son los activantes  permanentes de esta investigación, de modo que la reflexión  

pedagógica  sobre las PLEMTIC, explora cuáles son las percepciones, concepciones, 

problemáticas y prácticas que se llevan a cabo con el uso de las TIC, por eso el equipo 

de investigación se interroga:  
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Las prácticas de lectoescritura que en el aula se  plantean, con el uso de 

las TIC, ¿son escolares o sociales?, ¿Para qué se escribe/lee en el aula de 

clases  usando las TIC?, ¿Desde qué concepciones se plantea la producción de 

textos en el aula de clases?, ¿Se aborda la escritura como proceso?, ¿Qué se 

entiende por escritura/lectura?, ¿Qué se ha entendido  corrientemente al 

respecto?, ¿Qué es leer/escribir en el contexto informacional?, ¿Cómo se 

enseña/aprende a escribir/leer usando las TIC?, ¿Cuáles son las 

representaciones sociales  a cerca de la escritura que tienen los niños y jóvenes 

al usar las TIC?, ¿Cómo se concibe  la escritura/lectura dentro de ellas?, ¿Cuál 

es el objeto que se busca?, ¿Se puede entender la lectoescritura  de otro modo 

como se ha venido entendiendo?¿Qué prácticas  de lectoescritura se quieren 

generar en el aula con el uso de las TIC?, ¿Por qué una perspectiva socio-

técnica puede contribuir a pensar de otro modo los procesos de lectoescritura 

privilegiando el uso de las TIC?, ¿Cómo se han ido movilizando las concepciones  

sobre lectura y escritura que circulan en la sociedad y específicamente en la 

escuela frente a la cultura escrita, los quehaceres de los sujetos como lectores-

escritores, la enseñanza/aprendizaje de la lectura  y de la escritura?, ¿Se tiene 

una imagen  anquilosada de lo que es leer y escribir en la actualidad?, ¿Qué 

diferencias hay entre las prácticas tradicionales  de lectoescritura y las 

contemporáneas  mediadas por el uso de las TIC?, ¿Cuáles son las tensiones 

que hay al interior de las prácticas de lectura y de escritura mediadas por las 

TIC?, ¿Cuál es el sentido que se le dan a dichas prácticas?, ¿Se han definido las 

necesidades específicas sobre las herramientas en TIC en los que se debe 

formar a los estudiantes?, ¿Se conocen las lógicas económicas, administrativas, 

culturales y personales bajo las cuales se implementan las TIC en las diversas 

prácticas de lectura y de escritura?, ¿Se conoce la lógica y la multiplicidad de las 

diferentes poblaciones infantiles y juveniles y las cosmovisiones de las 

comunidades, en su historia social y cultural que hacen uso de las TIC?, ¿Qué 

posibilidades abre la inclusión de las TIC en las prácticas de lectura y de 

escritura?, ¿Qué cambios se requieren  en los conceptos de lectura y de 

escritura, ahora, con el uso de las TIC?, ¿Cuáles son las lógicas con las que se 
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trabajan en esta institución que están enfocadas en las prácticas de lectura y de 

escritura mediadas por el uso que hacen de las TIC?, ¿A qué nos referimos hoy con los 

verbos leer y escribir?, ¿Qué implica hablar de TIC?, ¿Qué visión tienen los niños y 

niñas de sus prácticas de uso de TIC, integrado a su vez con las prácticas de lectura y 

de escritura que llevan a cabo al usarlas?, ¿Qué percepciones tienen los maestros y las 

maestras del uso de las TIC y la influencia de estas en las prácticas de lectura y de 

escritura?, ¿Cómo las incluyen en el ejercicio de su práctica docente?, ¿Sobre qué 

están escribiendo los niños y niñas y maestros y maestras al usar las TIC?, ¿Se 

conectan los avances de TIC a las realidades/necesidades de las comunidades y, las 

realidades/necesidades y  saberes de las comunidades a  los avances en TIC?, ¿Se 

abre un espacio político a las TIC y a su innovación en los planes de estudio, desde un 

modelo etnográfico  que posibilite la generación del conocimiento situado y la de tejido 

social, a  partir del reconocimiento de sus vivencias y experiencias específicas?, ¿Se 

comprende y se promueve la naturaleza pública, política, ético/estética del uso de las 

TIC en la educación y fuera de ella, a todo nivel?.  
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1.2. OBJETIVOS 

 

1.2.1. Objetivo General  

Identificar y analizar la manera cómo el uso de las TIC influyen en las 

prácticas de lectoescritura de los principales  sujetos  que intervienen en el grado 

5° del Colegio Parroquial San Roque. 

 

1.2.2. Objetivos Específicos 

 

¶ Describir las diversas prácticas de lectoescritura a través del  uso 

de las TIC, desarrolladas por los principales  sujetos  que intervienen en el grado 

quinto del Colegio Parroquial San Roque. 

¶ Establecer las afectaciones que se han tenido con el uso de las TIC 

para contribuir en el proceso lector y escritor de los niños/niñas, docentes y 

Padres/Madres de familia del Colegio Parroquial San Roque. 

¶ Indagar sobre el uso que le dan a las TIC en las prácticas de 

lectoescritura los niños/niñas, docentes y Padres/madres de familia del grado 5°. 

¶ Determinar la concepción que tienen los diversos sujetos 

protagonistas del grado 5° sobre las TIC en sus prácticas lectoescritoras. 

¶ Reconocer las preguntas, los hallazgos, las fortalezas o las 

dificultades que se presentas en dichas prácticas. 
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CAPÍTULO II. MARCO REFERENCIAL CONCEPTUAL 

La propuesta de la lectura y  de la escritura como sistema reúne elementos de 

cuatro ejes conceptuales articuladores:  

¶ La perspectiva tecno-crítica o socio-técnica. 

¶ Los procesos de subjetivación, lenguaje y corporeidad. 

¶ La cultura: cibercultura. 

¶ Y, el conocimiento de las  TIC en el aprendizaje/enseñanza escolar y 

extraescolar de la escritura y de la lectura. 

Los anteriores ejes se irán desarrollando en este documento, aunque ya fueron 

perfilados en algunas consideraciones expuestas en líneas precedentes, es de anotar 

de igual manera, que esta escisión, es de orden práctico para facilitar la comprensión 

de la tesis, ya que en la realidad, no hay una división neta; ellos se hibridan entre sí en 

las prácticas de lectura y de escritura, se integran a través del desarrollo del 

pensamiento complejo, al hacer uso de las diversas capacidades, procesos que llevan a 

cabo los sujetos, siendo en ocasiones difícil hablar de uno, sin incluir a uno o varios de 

ellos. Se muestra a continuación, una gráfica (Ilustración No. 1), en la cual se ordenan 

los conceptos propios  de cada eje. A ellos se irá remitiendo a lo largo del texto en los 

momentos en que se trate cada uno de ellos de manera específica. 
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INTERVENIR

PROBLEMATIZAR

DOCUMENTAR

ACONTECIMIENTO

Reflexión critico-propositivo sobre 
el papel de mediación  de las TIC en 
el desarrollo del pensamiento en 
lenguaje y en las distintas prácticas 

de lectura y de escritura.

Castells, 1995, Lévy, Martín-Barrero.
Comprensión critica de la realidad  social 
económica cultural y política  
incorporación de las TIC  dentro el 
contexto  especifico.

POSTESRUCTURALISMO Y
MICHELT FOUCAULT
«No me preguntéis quién soy
ni me pidáis que seasiempre
el mismo» SUBJETIVIDAD :
modo en que nos pensamosy
relacionamos con nosotros
mismos en un determinado
momento histórico.
SUBJETIVIDAD
IDENTITARIA : forma en que
toma la subjetividad en el
pensamientomoderno.
SUBJETIVACIÓN : proceso
por el cual nos convertimos
en sujetos, es decir, el
proceso de constitución de
nuestrasubjetividad.

TECNOLOGÍASDEL YO.

La pedagogía del lenguaje es una
praxis cultural, es expresión de una
realidad (situada) por formas,
figuras , sonidos, colores,
tecnologías, instituciones y sujetos,
que a la vez es transformada por las
instituciones, por las prácticas, por
las percepciones,por los colores,por
los simbolismos, pero sobre todo por
la performatividad de los sujetos.
Rolesde la cultura
Prácticasy valoressociales.
Experienciascomo seressociales.
Tratamiento de la información y
competenciadigital

Poder /acción /contexto

LA LECTURA Y LA ESCRITURA COMO SISTEMA

Ilustración 1. Ejes Conceptuales. 

 

 

2.1. LAS PRÁCTICAS DE  LECTURA Y ESCRITURA COMO SISTEMA: 

MARCO CONCEPTUAL Y ANTECEDENTES 

Como ya se  manifestó, en el mundo contemporáneo, las TIC hacen  que 

cambien las percepciones acerca del papel de la educación, de las formas de 

aprender/enseñar y, por ende, las prácticas y las  formas de leer y de escribir, 

puesto que, éstas últimas,  son construcciones culturales, son un sistema,  que  

evolucionan con las variaciones del resto del sistema, y que  adoptan diferentes 

formas de soportes debido a los cambios tecnológicos. Y como, ya  se estableció 

con anterioridad, este es el telón de fondo en que se apoya el presente trabajo, 

dicho argumento trasciende la parte instrumental de las prácticas de 

lectoescritura, puesto que más que codificación/decodificación  de un conjunto de 

grafías, es un juego de lenguaje entre los signos, las cosas,  entre las palabras 

formadas por esos signos y que evocan a cosas específicas, pero sobre todo de 

los textos  y de los discursos que forman esos elementos interrelacionados y 


























































































































































































































































































































































































