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RESUMEN

Qué se sabe de didactica universitaria en Iberoamérica?, cudnto han indagado los
investigadores sobre el tema?, cudles son las categorias sobre las que se explora?, hay interés en
reconocerla como ciencia?. Estas preguntas motivaron realizar este Estado del Arte de la
Didactica Universitaria en Iberoamérica, investigacion de corte cualitativo basada en revision de
textos. Un corpus analizado de 142 documentos provenientes de 10 paises, indica que el interés
por la didactica universitaria es reciente y la produccion proviene principalmente de Espaiia,

Meéxico y Argentina.

Los principales hallazgos indican que la didactica universitaria se considera una disciplina
netamente instrumental, la clase magistral continia predominando; se atribuye al docente la
responsabilidad del desarrollo didactico, tanto para el mejoramiento de los procesos de ensefianza
como para justificar el estancamiento que presenta la disciplina, las herramientas tecnologicas,
(TIC’s) y ambientes virtuales de aprendizaje marcan una tendencia en concordancia con el
desarrollo tecnologico mundial y en consecuencia se evidencian cambios para el estudiante al

tener que asumir un rol mas activo apropiandose de su proceso.

Evaluacion es la categoria menos considerada en la reflexion didactica con tan solo el 2% de
citaciones, se ratifica el atraso que presenta la disciplina con un escaso 7% de citaciones en
investigacion e innovacion, de otra parte el desarrollo de nuevas técnicas y estrategias es limitado
circunscribiéndose solo a casos aislados de didacticas especificas en ciencias basicas y areas de la
salud. Todo esto nos muestra un panorama pobre respecto el desarrollo didactico en las aulas

universitarias y mucho por hacer e investigar para poder consolidar esta disciplina como ciencia.

Palabras clave: Didactica, ensefianza universitaria practicas de ensefianza, educacion
superior, ensefianza-aprendizaje, tecnologias de informacion y comunicacion (TIC's).



ABSTRACT

What is known of university teaching in Latin America and Spain? , How much researchers
have investigated about it?, what are the categories explored?, Is there any interest in recognizing
it as a science?. These questions motivated us to make this State of the Art of Teaching
University in Latin America and Spain, qualitative research based on proofreading. Analyzed a
corpus of 142 documents from 10 countries, indicates that interest in university teaching is recent

and the production comes mainly from Spain, Mexico and Argentina.

The main findings indicate that university teaching is considered a purely instrumental
discipline, the master class continues to predominating; is attributed to the teacher the
responsibility of educational development, both for improving the teaching process and to justify
the stagnation of the discipline, technological tools (ICTs ) and virtual learning environments
marks a trend in line with the global technological development and accordingly to this the

student has to take a more active role appropriating process.

Evaluation is the least considered in the didactic reflection category with only 2% of citations,
backwardness of the discipline is ratified with 7% of citations in research and innovation, on the
other side the development of new techniques and strategies is limited only for isolated cases of
specific teaching in the basic sciences and health areas. All this shows a poor picture regarding
the educational development in university classrooms and research to be done to consolidate this

discipline as a science.

Keywords: didactic, university teaching, teaching practices, higher education, teaching and learning,
technologies of Information and communication (TIC’s).



INTRODUCCION

Al hablar de didactica universitaria en Iberoamérica es necesario remitirse a autores como
Agustin De la Herran, Miguel Angel Zabalza, Angel Diaz, Edith Litwin, Alicia de Camilloni,
Damaris Diaz y la Colombiana Lina Maria Grisales, estos investigadores han tratado el tema
recientemente, en general nos presentan un panorama desalentador respecto la configuracion de

esta disciplina como un campo que se desarrolle en las aulas universitarias.

De la Herran (2012), indica que no se ha llegado a plantear la necesidad de su existencia,
reconoce que la didactica universitaria tiene un retraso importante y lo atribuye, en parte, a la

indiferencia y quietismo de los docentes frente al tema.
Diaz, D. (2001), respecto la educacion y la didactica universitaria, indica:

“Dicha ensefianza debe superar su caracter informativo, reproductor e indiferente al
caos social para avanzar hacia la cientificidad y hacia su participacion critica y creativa
en la trama social. Sin duda, es un "campo de estudio" complejo y global, con
investigaciones y reflexiones en colectivo atin demasiado escasas para que, como
"practica", pueda incidir en la calidad de los nuevos profesionales y en la calidad de vida

b

del tercer milenio.” (p.65).

De esta manera reconoce la escasa reflexion e investigacion que se realiza respecto la
didactica universitaria y plantea la necesidad de participacion critica de la educacion

universitaria en la sociedad actual.



Litwin (1997), al reflexionar sobre la ensefianza universitaria reconoce el atraso que presenta y
plantea la necesidad de reconstruir la didactica mediante investigacion cientifica, recuperando las

buenas practicas.

“La enseflanza como actividad practica se realiza siempre a la luz de alguna
concepcion sobre lo deseable y lo posible. Nos interesa, en nuestra investigacion,
reconocer esas concepciones y tratar de reconceptualizarlas tedricamente, para avanzar
en la construccion de una didactica desde la practica, pero reconstruida en la
investigacion cientifica. (...) Recuperamos las buenas practicas con el objeto de
reconstruirlas, (...) avanzando en el conocimiento de la buena ensefnanza.” (Litwin,

1997, pp.32-33).

Frente a este panorama surgio la inquietud de establecer mediante un estudio valido la
situacion con que se presenta la Didactica Universitaria en Iberoamérica a través de una revision

documental de la produccion cientifica realizada durante los tltimos afios.
Dando inicio a la presentacion de este estudio se mencionan los principales antecedentes.
Antecedentes

De acuerdo con las bases de datos consultadas, Ebscohost, Redalyc, ProQuest, Dialnet, las
paginas Web de los autores mas representativos en Didactica Universitaria (Angel Diaz Barriga,
Agustin de la Herran) y las revistas electronicas pertinentes al tema como RIES (Revista
Iberoamericana de Educacion Superior), RUSC (Revista Universitaria de Sociedad del
Conocimiento), no se hallaron estados del arte correspondientes a la Didactica Universitaria en

Iberoamérica, no obstante, se encontraron las siguientes investigaciones relacionadas:



Tesis de grado realizada por estudiantes de la carrera de Ingenieria Ambiental de la
Universidad de Antioquia titulada “Aproximacion a un Estado del Arte de la Didactica en la
Educacion Ambiental” (2009), realizado por Castrillon, Gustavo. Garcia, Yasmin. Echeverri,
Cruzana y Zuluaga, Clara, en dicha tesis, se hace una reflexion acerca de los modelos
pedagobgicos y didacticos en la educacion ambiental, donde se denota un enfoque de tipo
instrumental, lo que conlleva a un gran vacio de investigacion y de andlisis en el campo de la

Didactica Universitaria.

Otra investigacion hallada acerca del tema Didéctica Universitaria es “Las Investigaciones
sobre Formacion de Profesores en América Latina: Un Analisis de los Estudios del Estado del
Arte (1985-2003)” (2005), realizado por Valdés, Roberto. Da Silva, Juliana y Lopes, Zelma, en la
cual se reflexiona acerca de la formacion de profesores en América Latina. En dicha
investigacion se enuncian las investigaciones realizadas en estados del arte en América Latina en
las Glltimas tres décadas. La investigacion se divide en tres partes: en la primera se expresan
algunas investigaciones acerca de estados del arte en educacion de los afios 1985-2002, en la
segunda parte se argumenta con fundamentacion tedrico-metodologica la investigacion como tal.
Finalmente, se concluye que los estados del arte contribuyen al hallazgo de problemas educativos

que incentivan el interés cientifico y social.

Grisales (2012). En el articulo “Aproximacion Historica al Concepto de Didactica
Universitaria” hace un recuento historico al término de didactica universitaria desde un enfoque
hermenéutico donde la pregunta orientadora es ;Qué es la didactica universitaria?, a continuacion

presentamos las ideas mas relevantes:



Inicia con un recorrido etimolédgico de la palabra didactica (la cual se origina a mediados del
S.XVI), y hace parte del término didactico y su verbo en griego didaskein, finalmente nos sitia
en el terreno de lo practico, donde didactica es una accion estrechamente relacionada con los
sentidos de ensefianza, instruccion y maestro. El articulo remonta a la época de Socrates, Platon y
Aristoteles y sus métodos de ensefianza en lo que podrian ser los inicios de la educacion superior:
el gimnasio, la academia y el liceo. Como primera instancia se encuentra el gimnasio, lugar en el
que los estudiantes debian realizar su acondicionamiento fisico, antes de recibir las ensefianzas,
educando no solo el cuerpo, sino la virtud por medio de la mayéutica o el método de refutar.
Platon crea la academia, para ensefar a sus discipulos a través de la dialéctica, disciplinando la

razon a través de las ideas.

Finalmente Aristoteles crea el liceo en el cual utiliza el método del didlogo de discusion
cientifica, mediante la observacion sistematica de las situaciones de la vida cotidiana se llegaba al
conocimiento, dando asi un paso hacia la introduccion de la investigacion cientifica, la autora
cierra este barrido histdrico de la era clasica con unas preguntas muy sugerentes, entre ellas:
(Seré que en esto radica la naturaleza “académica” de la ensefianza superior, en construir y

comunicar conocimientos?.

En la Edad Media se centra la ensefianza en los intereses eclesiales, donde las formas de
ensefiar eran la lectio (lectura y comentario de un pasaje de la biblia), quaestio (preguntas que
surgian de las lecturas de los textos) y disputatio (interrogacion sobre problemas no resueltos y su
disputa). En esta época aparece la obra “Didascalicon” de Hugo de San Victor (1096-1141) el
autor expone un método sencillo y claro para llegar al conocimiento a través de un programa de

estudios y haciendo uso del método de la 16gica y la dialéctica.



En 1632 con Juan Amoés Comenio surge la obra “Didactica Magna” como una guia para
ensefiar, “el arte de ensefar”, donde a través de un método se puede transmitir el conocimiento en
la escuela en busca de unos resultados especificos. Segiin Comenio los docentes de la ensefianza
superior, debian ser sabios, eruditos y letrados y la manera de ensefar en la academia debia ser
con un método que considerara analisis, sintesis y sincresis, formando los eruditos y sabios que
debian dirigir la ciudad. Los docentes debian facilitar al estudiante el acercarse al conocimiento,
la autora finaliza este acapite cuestionando al respecto: “Sera por esto que en la academia se

necesitan profesores que sepan comunicar su sabiduria a los estudiantes?

En el siglo XIX gracias a los autores Friedrich Herbart y Otto Willmann el concepto de
didactica se va asociando con teoria de la educacion, instruccion y formacion. A principios del
siglo XX, aparece la deliberacion sobre la educacion superior, teniendo como marco la
universidad alemana, surgiendo asi expresiones tales como: pedagogia universitaria, didactica
universitaria y pedagogia académica. En 1906 Friedrich Paulsen fue uno de los primeros fildsofos
y pedagogos en mencionar el término de didactica universitaria, como el arte de la instruccion
universitaria, posteriormente en América Latina se empieza a hablar hacia la segunda mitad del
siglo XX sobre pedagogia universitaria, conformandose como un concepto y una teoria de la
ensefianza superior. En 1970 se empieza a hablar de didactica universitaria como tal,
clasificandola dentro del grupo de didacticas especiales (actualmente llamadas especificas),
gracias a la division hecha por William Rein (1847-1929) en didéctica general y especial, dicho
concepto se enmarca en el término de practica de la ensefianza en la universidad y a su vez
estudia los problemas que surgen en la universidad y sus posibles soluciones para facilitar el

aprendizaje en los estudiantes.



El texto finaliza con la referencia de varios autores que desde el concepto de didactica general

han hecho aportes esenciales a la didactica universitaria, ellos son: Alvarez (1999),
Tomaschewsky (1966), Danilov (1968), Not (1992), Litwin (1997), Camilloni (2008b), Diaz
Barriga (1992) y la colombiana Elvia Maria Gonzéalez Agudelo quien establece el concepto de

didactica universitaria desde la comunicacion, como un proceso de traduccion de lenguajes.

Planteamiento del problema

“La Didactica Universitaria es un nucleo disciplinar reconocido dentro de la didactica. A
diferencia de la didactica especifica de otras etapas educativas (Educacion Infantil, Educacion
Primaria, Educacion Secundaria, Educacion Terciaria), es reciente y solo lleva décadas de

desarrollo.” (De la Herran. A, 2003, p.12).

El profesor Agustin De la Herran (2003), en su articulo “La Cara Dura de la Universidad”
presenta un panorama general de la situacion de la didactica universitaria. A continuacion,

enunciaremos algunas apreciaciones que ayudan a contextualizar dicha problematica:

Saber tedrico y saber didactico se deben combinar para garantizar la efectividad de la
ensefianza universitaria, a diferencia de las didacticas de la escuela primaria y secundaria la
didactica universitaria se debe fundamentar fuertemente en el conocimiento de la disciplina y en

el como ensenarla.

La formacion didactica es superflua, los docentes reproducen modelos de su historia personal o

desarrollan un estilo de ensefianza mediante ensayo y error, es comun escuchar a los estudiantes

que el profesor sabe mucho pero no tiene competencias a nivel didactico.



El profesor De la Herran (2003), considera importante iniciar el camino para definir y
configurar la didactica universitaria teniendo en cuenta aspectos politicos, administrativos,
institucionales, organizativo-didacticos, curriculares y comunicacional-evaluativos. Recomienda
involucrar a los estudiantes y no descartar la posibilidad de que estos tomen cursos de didactica
para que puedan presionar el cambio de abajo hacia arriba. Es un error suponer que quien
domina un saber posee la aptitud para ensefiarlo, saber y saber ensefiar son dos conocimientos

diferentes.

Segun de la Herran (2003), en la ensefianza de un conocimiento existen otras dimensiones que
incrementan su complejidad, en este sentido la ciencia depende de la educacion, es por esto que
los mejores pedagogos son quienes practican la pedagogia desde un comportamiento coherente y
fundado. Los paises desarrollados cuentan con sistemas obligatorios de formacién para la
docencia universitaria, reflexionar sobre la practica conlleva a pensar en como aprende el alumno
y como se puede favorecer su aprendizaje. Con respecto a la denotacion sobre un buen docente
universitario, se puede dar la idea de que es quien tiene dedicacion y vocacion al saber y al
ensefiar, puede llegar a hacer de su didactica un arte, debe ser un investigador del conocimiento
de su area y un amante del saber, solo asi podra plantearse una didactica fundamentada. Acerca
del buen educador, se podria decir, que es quien debe conocer a sus alumnos y favorecer su
conocimiento, ser un guia en la adquisicion de su aprendizaje y un didacta fundamentado en
técnicas, métodos y recursos validos para la ensefianza. Una titulacion idonea para un docente es

la que proporciona formacion especifica del area, formacion filoséfica y formacion educadora.



Se proponen acciones formativas en cuanto calidad de la ensefianza, formacion docente e
investigacion en didactica, los mismos profesores deben actuar como disefiadores, coordinadores

y actores de su accion formativa y transformadora. De la Herran (2003)

Reconocer institucionalmente la relacion docencia-ensefianza-didactica para disefnar
mecanismos de evaluacion enfocados a lograr un mejor resultado de la ensefianza-aprendizaje y a

que el docente tome conciencia de sus oportunidades de mejora.

De la Herran (2003), plantea una idea estructural del cambio, una persona con intenciones de
mejora estd enfocada en la biisqueda de oportunidades, asumir la calidad de la ensefianza como

proyecto, es un punto de partida importante.

Luego de enunciar la problematica hallada, esta investigacion pretende resolver la ausencia de
una categorizacion de los aspectos mas relevantes que definen la didactica universitaria, por lo
tanto es necesario recopilar, analizar e interpretar la informacion encontrada acerca de la
didactica universitaria en Iberoamérica y asi poder generar una vision acerca del estado del arte
de dicha practica y su proyeccion. De acuerdo con lo anterior podemos formular la siguiente

pregunta de investigacion:

(Cudles son las categorias sobre las cuales se ha desarrollado la teoria didactica en las

universidades halladas en la bibliografia entre los afios 2000-2013 en los paises de Iberoamérica?



Justificacion

Perspectiva personal de los investigadores

Desde que decidimos estudiar la Maestria en Educacion que ofrece la Pontificia Universidad
Javeriana y hacer parte de la linea de “Practicas de Ensefianza y Procesos de Formacion en la
Educacion Superior”, surge la necesidad de indagar la didactica universitaria, asi como
profundizar en las diversas problematicas como son la globalizacion, los cambios vertiginosos y
los nuevos enfoques de la educacion en los ultimos tiempos. En el primer semestre de la maestria
asistimos a la asignatura “Seminario de Investigacion I”” dirigido por la docente Juliana Jaramillo
Pabon, en donde se manifestaron diversas incertidumbres sobre las practicas de ensefianza en el
nivel superior. Es un tema que nos indaga y nos preocupa, por su falta de investigacion, ya que en
varias oportunidades la docente Jaramillo nos manifestd su preocupacion acerca de la ausencia de
investigacion y el desentendimiento acerca de la Didactica Universitaria en Colombia, como
también, el discurso pobre y confuso acerca de dicho tema. A continuacion se pretende dar a
conocer la inquietud con respecto a la Didactica Universitaria la cual contiene la dualidad sobre si

€s un arte o una ciencia:

DidActica, arte o ciencia?

Existen en la actualidad diferentes apreciaciones acerca de si la didactica universitaria es
un arte o una ciencia, la mayoria de docentes entienden la didactica como un conjunto de
herramientas de ayuda para el aula de clase, por otra parte en el medio académico viene
surgiendo una corriente que quiere desarrollar la didactica como ciencia para asi poder darle
fundamento y establecer sobre ella investigacion y desarrollo. Si la didactica universitaria no se

considera como una ciencia como tal, no posibilita el interés por la investigacion de la misma.



Aportes a la universidad

La presente investigacion “El Estado del Arte de la Didactica Universitaria: Produccion
Iberoamérica” servira como antecedente a la linea de investigacion “Practicas educativas y
procesos de formacion” y como documento de indagacion sobre la teorias que fundamentan la
didactica universitaria, sus principales exponentes, las categorias que fundamentan dicho tema,
dejando asi una base para que otros investigadores puedan realizar indagaciones sobre el tema y

avances en el mismo.

Se considera de suma importancia en esta busqueda, hacer recopilacion de lo que se ha
investigado y escrito sobre didactica universitaria en Iberoamérica, por encontrarse en estos

momentos las siguientes situaciones:

Debido a las reflexiones anteriores se ve la necesidad de investigar la didactica universitaria a
nivel iberoamericano para determinar su estado actual, semejanzas y aspectos por desarrollar, asi

como ubicar a Colombia en este contexto con respecto a estos paises.
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Objetivos

Objetivo General

Realizar un Estado del Arte de la Didactica Universitaria que permita identificar las
principales categorias desarrolladas en Iberoamérica en el periodo comprendido entre 2000 y

2013.

Objetivos Especificos

Realizar una busqueda sistematica en las bases de datos académicas que provee la Pontificia
Universidad Javeriana, de la produccion bibliografica relacionada con el tema de didactica

universitaria en los paises de Iberoamérica en el periodo que comprende los afios 2000 a 2013

Sistematizar a través de Resumenes Analiticos en Educacion (RAE), los articulos

seleccionados en la busqueda realizada

Construir categorias de analisis con base en los planteamientos de los diversos autores de

didactica universitaria en Iberoamerica.

Categorizar mediante un enfoque inductivo los RAE con ayuda de la herramienta Atlas.TI
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1. DISENO METODOLOGICO
En el presente capitulo haremos una descripcion del proceso metodologico definido para el
desarrollo del trabajo:

1.1 Tipo de Investigacién

La presente investigacion se ubica dentro de los enfoques investigativos hermenéutico-
interpretativos, como menciona Farnos (2010), este enfoque se aplica a las Ciencias Sociales —en
consecuencia a la Educacion—; con este se busca comprender, interpretar y significar la realidad
social segun se percibe y experimenta, se centra en el estudio de las acciones humanas y de la

vida social.

Un disefio cualitativo de investigacion es aquel que pretende “describir, comparar, interpretar,
construir o transformar determinados contextos y situaciones de la realidad” (Oliva & Pinero,
2011, p.130), de esta manera podemos decir que la investigacion cualitativa nos permite
acercarnos a la realidad, interpretarla, caracterizarla y comprenderla a partir del conocimiento que
reposa en las personas, hechos o documentos. “El propésito de la investigacion cualitativa es
conocer en profundidad los individuos que comparten un mismo contexto, no son elementos
aislados, sino que interactuan entre si y con dicho contexto, comparten la semantica de si
mismos y de su realidad” (Oliva & Pinero, 2011, p.131). Consecuentemente, los hechos humanos
y sociales al circunscribirse en una realidad caracterizada por multiples significados e
interpretaciones hacen que no haya una tinica manera de hacer investigacion cualitativa sino que
dependiendo del objeto de investigacion se presentan diversas perspectivas y esto a su vez hace

que el desarrollo en diferentes areas tengan diversas orientaciones metodologicas. Vasilachis et al
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(2006). Hay que anotar que “La investigacion cualitativa es un proceso interpretativo de
indagacion” (Creswell, 1998, p.15, como se cito en Vasilachis et al, 2006, p.24), el cual utiliza
diversas metodologias como son: estado del arte, teoria fundada, etnografia, biografia, estudio de
caso, entre otros. Los investigadores cualitativos “Indagan en situaciones naturales intentando dar
sentido a los fenomenos en términos de los significados que las personas les otorgan” (Vasilachis

et al, 2006, p.24).

Una vez se ubica el estado del arte como una metodologia de investigacion cualitativa

pasaremos a describirlo.

1.2 Estado del Arte

El estado del arte o “balance de lo dado” —segun es referido por varios autores—, se clasifica
como un tipo de investigacion de corte cualitativo y enfoque hermenéutico interpretativo basado

en revision documental e interpretacion de textos.

Segun Souza M. (2011), el estado del arte es el recorrido que se realiza —a través de una
investigacion de caracter bibliografico— con el objeto de conocer y sistematizar la produccion
cientifica en determinada area del conocimiento. “Esta exploracion documental trata de elaborar
una lectura de los resultados alcanzados en los procesos sistematicos de los conocimientos
previos a ella”. (Souza. M, 2011, p.1), el autor sefala la importancia de realizar estados del arte
para tener informacion de la produccion de conocimiento de un tema y para recuperar

conceptualizaciones, teorias y metodologias que respondan preguntas de investigacion.

Como menciona Jiménez. A, (2012), el estado del arte se fundamenta en la revision de textos

que reflejan el avance del conocimiento “Cuando hablamos de estado del arte para el abordaje de
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un problema o un tema en cualquiera de las ciencias sociales, estamos hablando de la necesidad
hermenéutica de remitirnos a textos que a su vez son expresiones de desarrollos investigativos,
dados desde diversas percepciones de las ciencias sociales y escuelas de pensamiento” (Jiménez,
A., 2012, p.32). En esta investigacion, se pretende reflejar que tanta documentacion e
investigacion existe entre los afios 2000-2013 en cuanto a Didactica Universitaria, y asi sentar un
precedente en cuanto a las categorias en las que hay mas investigacion o al contrario no tanta

profundizacion.

Respecto el tiempo un estado del arte se ubica en el presente, la revision de textos se hace
desde un momento definido por los investigadores hasta el momento actual, en el caso de esta
investigacion se hace referencia a la produccion intelectual realizada desde el afio 2000 hasta hoy.
Con un estado del arte se quiere comprender una realidad a partir de la interpretacion de textos,
“El estado del arte implica el balance de textos y envuelve por supuesto, las condiciones
culturales, politicas y sociales en cuyo seno han tomado cuerpo dichos trabajos”. (Jiménez. A,

2012, p.40).

El estado del arte muestra lo conocido en un determinado tema delimitado tanto en espacio
como en tiempo, representa la situacion de lo investigado sobre un tema de estudio. “El Estado
del Arte dentro de los procesos de investigacion cualitativa es un trabajo documental asociado
con el esfuerzo de fundamentar y justificar las nuevas indagaciones o trabajos investigativos, los
estudios tipo estado del arte, son concebidos como una revision sobre lo que ha sido producido
acerca de un tema. En estos debates se establece que la revision debe darse desde el texto escrito,
ya que no se trata de revisiones que permitan fundamentar nuevas propuestas, sino que los

productos de la investigacion se conviertan en un nuevo campo de investigacion”. (Oliva &
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Pinero, 2011, p.129). En el caso de la presente investigacion, a partir de los hallazgos que surjan
acerca de la categorizacion con respecto a los documentos encontrados en Didactica
Universitaria, se pretende dar una vision de los campos en los cuales pueda faltar investigacion, y

asi poder dar perspectiva para los futuros interesados en hacer investigacion.

A continuacion se describen las etapas que se cumplieron para el desarrollo de la

investigacion.

1.3 Etapas en el desarrollo de la investigacion

La investigacion por tratarse de un estado del arte se desarrolla en torno a la revision
documental de los articulos que satisfacen los criterios de busqueda, se cumplieron unas
actividades previas y otras posteriores, en el (Figura No 1), se presenta el proceso de la

investigacion.
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Figura No 1

PROCESO DE INVESTIGACION
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Fuente: Elaboracion Propia

Las actividades previas se orientaron a la busqueda de informacion, seleccion, depuracion y
conformacion del corpus, es importante mencionar el disefio de las bitacoras de busqueda y el

formato de los Resimenes Analiticos Especializados (RAE’s).

Las actividades posteriores se orientaron a la definicion de categorias, analisis e interpretacion
de informacion y conclusiones, es de resaltar el uso de la herramienta Atlas Ti version 6.2,

especializada para analisis cualitativo de informacion.
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Se siguieron los siguientes pasos:

- Asesoria en la Biblioteca de la Pontificia Universidad Javeriana con el fin de tener
informacion acerca de las mejores bases de datos en educacion. Las bases de datos
recomendadas para el tipo de trabajo de grado fueron: Redalyc, Ebscohost, Dialnet y Pro-
Quest, igualmente se vio necesario indagar en las paginas de internet de los autores mas
representativos de didactica universitaria sugeridos por un experto en el tema y en revistas
especializadas en educacion superior y TIC’s como Revista Iberoamericana de Educacion
Superior, Revista Mexicana de Investigacion Educativa y Revista Universitaria y

Sociedad del Conocimiento (RUSC).

- Se realizaron las busquedas en las bases de datos de la Pontificia Universidad
Javeriana y paralelamente se registraron en las bitacoras los articulos tanto emergentes
como seleccionados (se seleccionaron los que se referian inicamente a didactica
universitaria). Los criterios de busqueda fueron los siguientes:

a. Didéactica universitaria

b. Paises de Iberoamérica (Espaia, México, Argentina, Colombia, Venezuela, Costa
Rica, Cuba, Chile, Peru, Ecuador, Uruguay, Panama, Pert, Ecuador, Bolivia,
Paraguay, Nicaragua, El Salvador, Honduras y Guatemala)

c. Produccion realizada entre los afios 2000 y 2013

d. Palabras clave: Didactica, didactica universitaria, practicas de ensefianza,
educacioén superior, docencia universitaria, ensefianza-aprendizaje, TIC's.

e. Por autor: Agustin De la Herran, Miguel Angel Zabalza y Alicia de Camilloni.
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Se realizaron busquedas en las paginas de internet de los siguientes autores: Agustin

De la Herran, Angel Diaz Barriga y Miguel Angel Zabalza.

Una vez seleccionada la informacion se conformo el Corpus de la investigacion con
142 articulos que cumplen con las condiciones, se elabor6 en el programa Excel que
contiene los siguientes items: numero, titulo, autores, tipo de documento, fuente del

documento.

Mediante el uso de la herramienta Dropbox version 2.4.11, el cual es un sistema de
almacenamiento de archivos en internet para sincronizarlos entre varios usuarios y asi
poder actualizarlos constantemente, se organiz6 la informacion en carpetas por paises, en

cada una se almacenaron los articulos encontrados.

Asignacion a los investigadores de los articulos para la respectiva elaboracion de los

RAE’s, los cuales fueron almacenados en Dropbox.

Definicion de categorias, una vez los investigadores elaboraron los RAE's se
construyeron las categorias de andlisis teniendo en cuenta los temas relevantes producto

de las lecturas de los articulos.

Utilizacion de la herramienta Atlas Ti version 6.2, el cual es un software que permite
el analisis de datos para investigacion cualitativa, en esta herramienta se introdujeron los
RAE’s organizados por paises y unidades hermenéuticas de hasta 10 documentos cada

una y se categorizaron.

- En la herramienta Atlas Ti, se generaron las citas por categoria y pais, con esta

informacion se sacaron conclusiones por pais y conclusiones generales.
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Para realizar el rastreo de la produccion documental existente entre los afios 2000 y 2013,
acerca de didactica universitaria, se consultaron las bases de datos que se relacionan a

continuacion:

1.4 Bases de datos de biisqueda

Para la intencion y objetivos de este trabajo se considera de la mayor importancia el caracter
investigativo y cientifico de los articulos que conforman el corpus, es por esto que la busqueda se
orientd a las bases de datos que manejan indicadores de calidad y que son ampliamente

reconocidas por la comunidad cientifica.

Un articulo publicado en estas bases de datos debe ser resultado de un proceso investigativo
validado con estandares de calidad metodologica y ser objeto de evaluacion por pares, lo que es

indicador de su validez como fuente de consulta.

Las bases consultadas fueron sugeridas por la Biblioteca de la Pontificia Universidad
Javeriana, la informacion reposa en la pagina web de esta biblioteca y fue recuperada de:

www.javeriana.edu.co/biblos/bases/

Redalyc

Red de Revistas Cientificas de América Latina, el Caribe, Espafia y Portugal, es un proyecto
impulsado por la Universidad Autdbnoma de México y especializado para la comunidad cientifica

iberoamericana.
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Dialnet

Es una base de datos de produccion cientifica hispana, especializado en ciencias humanas y

sociales, fue creada por la Universidad de la Rioja (Espaiia) en 2001.

Ebscohost

Es una base de datos sobre produccion cientifica en areas de ciencias, economia y educacion,
fundada en 1984. Tiene adicionalmente una interfaz en linea para acceder a otras bases de datos

publicas y privadas.

Proquest

Es un servicio que suministra informacion para investigaciones y bibliotecas a nivel mundial.

Rusc

Revista de Universidad y Sociedad del Conocimiento, aunque no es una base de datos, en las
busquedas realizadas surgieron los articulos relacionados, es una publicacion de la Catedra

Unesco de e-learning administrado por la Universidad Oberta de Catalufia.

Los investigadores disefiaron un formato de bitacora de busqueda para poder consignar
detalladamente los criterios de busqueda y los articulos seleccionados, a continuacion

presentaremos su descripcion:

1.5 Bitacora de busqueda

La bitacora de busqueda es un documento que permitio plasmar informacion de la busqueda y

dejar constancia de su validez, refleja las fuentes consultadas, el numero de articulos que
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emergen, las depuraciones de acuerdo con los criterios establecidos y el nimero de articulos que
entraron al estudio segiin cumplian con los pardmetros de la investigacion, este formato fue

elaborado por los investigadores. (Ver Figura No 2)

Figura No 2

Formato Bitacora de Buasquedas

Fecha Bisqueda
Lugar Biisqueda Libreria Pigina web Bases de datos | Otra? Cual?

Nombre Buscador

Palabra clave Bisqueda

Criterios de Biisqueda Titulo Autor Tema Palabras Palabras en | Palabras en
Clave Resumen Abstract

# de documentos que
emergieron en la
biisqueda

Articulos Relacionados
con didéctica
universitaria

Autores

Volumen

Fecha

Observaciones

Fuente: Elaboracion Propia

Los investigadores disefiaron un formato de Resumen Analitico Especializado (RAE) para

plasmar la informacion de cada articulo, a continuacion presentaremos su descripcion:

1.6 Resumen Analitico Especializado (RAE)
“Como su nombre lo indica el Resumen Analitico Especializado procura condensar la
informacion contenida en documentos y estudios en materia educativa de tal manera que

facilite la aprehension, comprension y analisis del material en cuestion. Se redacta con
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lenguaje claro, sencillo y preciso, guardando la mayor fidelidad posible con el texto...”

(Torres. A., 1996, p.1)

Se adopto6 el Resumen Analitico Especializado (RAE), como formato para plasmar la
informacion de cada articulo, en este se registra tanto la identificacion del articulo como

informacion de objetivos, resumen y conclusiones. (Ver Figura No 3)

Figura No 3

Formato Restiimen Analitico Especializado RAE

RAE No: FECHA DE ELABORACION:

TITULO

DATOSDE ANO: PAIS: NUMERODE PAGINAS:
PUBLICACION

AUTORES:

PALABRAS
CLAVE

TIPO DE LIBRO ARTICULODE PONENCIA AUDIOVISUAL OTRO?
DOCUMENTO: REVISTA CUAL?

OBJETIVOS:

RESUMEN:

CONCLUSIONES:

AUTOR(ES) RAE:

Fuente: Elaboracion propia
Los RAE's elaborados son los documentos objeto de analisis en Atlas Ti y la informacion

contenida da origen a las citas por categoria de analisis.

A continuacion se presentan los resultados de la busqueda los cuales se consignaron en una

base de datos:
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1.7 Resultados de la bisqueda

En la tabla No. 1 se presenta un resumen de las bitdcoras de buisqueda, alli se detalla por pais la
fuente de los articulos, palabras clave, nimero de articulos que emergieron en la busqueda inicial

y numero de articulos que cumplieron las condiciones para entrar al estudio. (Ver Tabla No.1).

De un total de 425 articulos que emergieron de las busquedas, 142 fueron seleccionados para
la conformacion del corpus, a continuacion se muestra en detalle la conformacion del corpus en

cuanto numero de articulos por pais, afio y fuente de busqueda.
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Resumen de Bitacoras de Busqueda

Tabla No.1

No ARTICULOS  N° ARTICULOS
No FECHA PAIS PALABRA CLAVE FUENTE QUE QUE Clil\;[PLEN
EMERGIERON CONDICIONES
1 28-may-13 Espaiia Didactica, Espaiia, Educacion Redalyc 71 14
Agustin De la Herran, Didactica,
2 26-may-13 Espaiia Miguel Zabalza, Espaia Dialnet 100 21
3 28-may-13 Espaiia Didactica, Universidad Ebscohost 46 5
4 27-may-13 Espaia Didactica, Educacion Superior Rusc 2 2
5 26-may-13 Espafia Agustin De la Herrén >agina del auto 6 6
6 02-jul-13 Argentina Didactica Argentina Redalyc 14 10
7 05-jul-13 Argentina Métodologia, Didactica Universitaria Dialnet 9 7
8 06-jul-13 Argentina Didactica Universitaria Argentina Ebscohost 36 12
Didactica, Metodologia, Ensefianza,
9 04-jul-13 Argentina Educacion Superior Rusc 2 2
10 06-jun-13 Meéxico Didactica, México Redalyc 61 25
Didéctica Universitaria, Practicas de
11 06-jun-13 Meéxico Ensefianza Dialnet 4 1
Didéctica Universitaria, Practicas de
12 06-jun-13 Meéxico Ensefianza Ebscohost 3 1
Didactica Universitaria, Practicas de
13 06-jun-13 Meéxico Ensefianza Rusc 2 1
Didactica Universitaria, Practicas de
14 14-jul-13 Colombia Ensefianza Redalyc 6 2
Didactica Universitaria, Practicas de
15 14-jul-13 Colombia Ensefianza Dialnet 25 10
Didactica Universitaria, Practicas de
16 07-jul-13 Cuba Ensefianza, Educacion Superior Dialnet 4 2
Didactica Universitaria, Practicas de
17 07-jul-13 Cuba Ensefianza, Educacion Superior Ebscohost 12 7
Didéctica Universitaria, Practicas de
Ensefanza, Educacion Superior,
18 06-ago-13 Venezuela Venezuela Dialnet 10 4
Didéctica Universitaria, Practicas de
Ensefanza, Educacion Superior,
19 08-ago-13 Venezuela Venezuela Ebscohost 3 1
Didactica Universitaria, Practicas de
Ensefanza, Educacion Superior, Costa
20 09-jun-13 Costa Rica Rica Redalyc 2 2
Didactica Universitaria, Practicas de
Ensefianza, Educacion Superior, Costa
21 09-jun-13 Costa Rica Rica Dialnet 3 3
Didactica Universitaria, Practicas de
22 09-jun-13 Chile Ensefanza, Educacion Superior Dialnet 1 1
Didéctica Universitaria, Practicas de
23 09-jun-13 Chile Ensefanza, Educacion Superior Rusc 1 1
Didéctica Universitaria, Practicas de
24 09-jun-13 Panami Ensefanza, Educacion Superior Redalyc 1 1
Didéctica Universitaria, Practicas de
25 09-jun-13 Uruguary Ensefanza, Educacion Superior Dialnet 1 1
TOTAL 425 142

Fuente: Elaboracion propia
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1.8 Conformacion del corpus

Numero de articulos por pais

El corpus depurado quedé conformado por 142 articulos, de Espafia, México, Argentina,
Colombia, Cuba, Venezuela, Costa Rica, Chile, Panamé y Uruguay, a continuacion se presenta el

numero de articulos por pais, (Ver Tabla No.2 y Figura No.4).

Tabla No.2

Analisis del Corpus, Nimero de Articulos por Pais

PAIS No DE No UNIDADES
ARTICULOS HERMENEUTICAS

ESPANA 48 34%
ARGENTINA 31 22%
MEXICO 28 20%
COLOMBIA 12 8%
CUBA 9 6%
COSTA RICA 5 4%
VENEZUELA 5 4%
CHILE 2 1%
PANAMA 1 1%
URUGUAY 1 1%
TOTAL 142 18

Fuente: Elaboracion propia
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Figura No 4

Analisis del Corpus, Niumero de Articulos por Pais
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No DE ARTICULOS POR PAIS

0 10 20 30 40 50 60

ESPANA 48
ARGENTINA
MEXICO
COLOMBIA
CUBA H No DE ARTICULOS
COSTARICA
VENEZUELA
CHILE
PANAMA

URUGUAY

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto nimero de articulos por pais se observa que la produccion se concentra en Espaiia,
México y Argentina, estos tres paises representan el 75% del total del corpus, es de tener en
cuenta que 8 de los 18 paises que conforman iberoamerica no presentan produccion en el tema
durante los ultimos afios, estos son, Peru, Ecuador, Bolivia, Paraguay, Nicaragua, Honduras,

Guatemala y El Salvador.
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Numero de articulos por afio

Teniendo en cuenta la distribucion por aio se observa que el 70% de los articulos son
producidos entre 2007 y 2012, (Ver Figura No.5), esto indica efectivamente que el interés

investigativo por la didactica universitaria es reciente.

Figura No.5

Analisis del Corpus, Nimero de Articulos por Ao
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Fuente: Elaboracion propia
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Numero de articulos por fuente de busqueda

En la conformacion del corpus por fuente de busqueda, se observa que las bases de datos
preferidas por los investigadores en educacion son Redalyc, Dialnet y Ebscohost, el 92% de los

articulos provienen de estos indices. (Ver Tabla No.3).

Tabla No.3

Analisis del Corpus, Numero de Articulos por Fuente de Biisqueda

PAIS
FUENTE ESPANA ARGENTINA MEXICO COLOMBIA CUBA VENEZUELA COSTA RICA CHILE PANAMA URUGUAY TOTAL

REDALYC 14 10 25 2 2 1 54
DIALNET 21 7 1 10 2 4 3 1 1 50
EBSCOHOST 5 12 1 7 1 26
RUSC 2 2 1 1 6
PAG. WEB (DIRECTA) 6 6

TOTAL 48 31 28 12 9 5 5 2 1 1 142

Fuente: Elaboracion propia

Teniendo en cuenta que el analisis de la informacion se realiza en el software Atlas-Ti, fue
necesario organizar el corpus por unidades hermenéuticas, de esta manera se presenta a

continuacion la distribucién de los articulos por pais y estas unidades.

1.9 Unidades hermenéuticas

Una unidad hermenéutica equivale a una sesion del software Atlas Ti 6.2, cada una es objeto
de analisis y categorizacion y soporta hasta 10 articulos, en total el corpus esta conformado por

20 unidades hermenéuticas, (Ver Tabla No.4).
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Tabla No4

Analisis del Corpus, Nimero de Unidades Hermenéuticas por Pais

No DE No UNIDADES
PAIS ARTICULOS HERMENEUTICAS

ESPANA 48 5
MEXICO 28 3
ARGENTINA 31 4
COLOMBIA 12 2
CUBA 9 1
COSTA RICA 5 1
VENEZUELA 5 1
CHILE 2 1
PANAMA 1 1
URUGUAY 1 1

TOTAL 142 20

Fuente: Elaboracion propia

A continuacion se presenta el software de andlisis, Atlas-Ti.

1.10 Atlas Ti

Atlas Ti Es una herramienta sistematizada utilizada para el analisis cualitativo de grandes
volumenes de datos de texto, graficos, audio y video, “El Atlas Ti tiene como finalidad ayudar
con la interpretacion de los datos y agiliza las actividades que intervienen en el analisis
cualitativo. En este software se manejan cuatro elementos basicos: documentos primarios,
codigos, memos y citas, cada uno de éstos dispone de un administrador.” Atlas-Ti. (s.f.),

recuperado el 24 de abril de 2014, de http://www.javeriana.edu.co/biblos/bases/nuevas/atlasti

1.html

Para el desarrollo de este trabajo se utilizo la herramienta Atlas Ti version 6.2.
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Para darle confiabilidad y validez a los resultados de la investigacion se incluyeron los

elementos de rigor interno y externo que se presentan a continuacion:

111 Elementos de rigor

Fue interés permanente de los investigadores conservar la transparencia y objetividad a fin de
que los resultados fueran confiables, segiin Vasilachis (2006), la investigacion cualitativa
adquiere un alto grado de subjetividad al estar sujeta a la interpretacion, por esto fue importante
la aplicacion de los criterios de calidad. Para este caso los elementos de rigor metodoldgico que

se tuvieron en cuenta son los siguientes:

1.11.1 Credibilidad y auditabilidad

La informacion proviene de bases de datos reconocidas por la comunidad académica, un
articulo cientifico publicado en estos indices cumple con los estandares que garantizan la

confiabilidad en el origen, procesamiento y resultados de las investigaciones.

Debido al proceso que se siguid para el tratamiento de la informacion (busquedas, seleccion
de articulos, elaboracion de RAE's, categorizacion en Atlas-Ti y generacion de reportes) y
teniendo en cuenta que se conservan las evidencias de cada paso en bases de datos y archivos, es
posible establecer el origen de cada conclusion y de la misma manera la informacion puede ser
revisada y auditada, se puede afirmar que esta investigacion tiene validez interna. Segun
Hernéndez et al (2010), “Validez interna es el grado de confianza que se tiene de que los
resultados del experimento se interpreten adecuadamente y sean validos (se logra cuando hay

control)” (p.128).
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1.11.2 Utilizacion de la herramienta Atlas Ti

Esta herramienta especializada en andlisis de datos provee confiabilidad en el proceso de
analisis, categorizacion de la informacion y elaboracion de conclusiones. Se utiliz6 la version 6.2

de esta herramienta, su uso provee confiabilidad interna a la investigacion.

1.11.3 Confiabilidad externa, transferibilidad

Este trabajo se circunscribe a paises de Iberoamérica, bajo un enfoque inductivo se han
considerado articulos cientificos provenientes de los diferentes paises y a partir de la informacion
contenida en ellos hemos hechos generalizaciones sobre la situacion de la didéctica universitaria
en Iberoamérica, estas generalizacion son aplicables a cada uno de los paises, de esta manera
podemos afirmar que la investigacion cumple con el criterio de calidad externa al poder transferir
y ubicar los resultados del estudio en diferentes paises y contextos, aun en aquellos que no tienen
produccion cientifica en el tema, se puede afirmar que esta investigacion tiene validez externa.
“Validez externa es la posibilidad de generalizar los resultados de una investigacion en otros

contextos, asi como a otras personas y poblaciones” (Hernandez et al, 2010, p.144)

1.11.4 Revision por un experto

Los investigadores contaron con la orientacion permanente de un experto en el tema como es
la doctora Juliana Jaramillo Pabon, profesora investigadora de la Facultad de Educacion de la
Pontificia Universidad Javeriana y quien acumula mas de 20 afios de estudio e investigacion en el

tema de didactica universitaria.
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2. CONCEPTUALIZACION DE CATEGORIAS

A continuacion se presentan las reflexiones mas importantes acerca de las categorias definidas

para el andlisis de este estado del arte de la didactica universitaria.

Las categorias son los aspectos con los que se aborda el tema de estudio, fueron definidas de
acuerdo con la orientacion de un experto en el tema, con base en la revision inicial de la literatura
y con la consideracion de las ideas y conceptos de los investigadores mas reconocidos a nivel
iberoamericano en didactica universitaria como son: Agustin de la Herran (Espaia), Miguel
Angel Zabalza (Espafia), Angel Diaz Barriga (México), Edith Litwin (Argentina), Alicia de
Camilloni (Argentina), Gloria Edelstein (Argentina), Vilma Pruzo (Argentina) y Damaris Diaz

(Venezuela).

Las categorias definidas son las siguientes:

- Reflexiones sobre didactica universitaria
- Como se entiende el conocimiento.

- Sujeto aprendiz

- Suyjeto ensefiante

- Didacticas especificas

- Metodologia y técnicas

- Relacion Didatica-Tics

- Evaluacion

- Investigacion-Innovacion

- Caracterizacion de la buena practica

A continuacion se presenta la conceptualizacion general de cada una:
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2.1 Reflexiones sobre didactica universitaria

Esta categoria emergio durante el proceso de categorizacion en Atlas-Ti, en ella se incluyen
reflexiones de los diferentes autores respecto la Didactica Universitaria que no se enmarcaban en
las categorias definidas inicialmente, no obstante, a criterio de los investigadores se reconoce la

relevancia de estas ideas para el tema, los principales postulados se presentan en el capitulo 4.

2.2 Como se entiende el conocimiento

Segun Ibaiiez (2007), se concibe el conocimiento cuando se le otorgan caracteristicas de
naturaleza fisica (un factor en el cual interactiian o pueden interactuar el profesor y el alumno), se
puede llegar a interpretar como una cosa que pueda transmitirse, construirse, adquirirse, sin
embargo se puede llegar a reflexionar que el conocimiento no es una cosa, es decir no tiene
propiedades concretas y sustanciales, no ocupa un lugar, no se le puede ver, oir, tocar, es

insustancial.

De acuerdo con lo anterior, si el conocimiento no es una cosa ;Qué es?, el autor nos da el
siguiente argumento: la palabra conocimiento, no se debe considerar como un sustantivo, sino
como un verbo sustantivado: creencia del saber, sapiencia de saber o lectura de leer es decir, la

accion de conocer.

A manera de conclusion con respecto a este punto, el autor precisa que es un error 10gico o
categorial, el ubicar el conocimiento entre el alumno y el profesor, como un elemento
independiente en el que interactian estos dos. Finalmente nos referencia a Diaz Barriga (2006),

quien afirma que el conocimiento es un fendmeno social mas no una cosa.
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Respecto al aprendizaje como conocimiento, el autor da cuenta de la relacion entre alumno y
conocimiento, que asociado a la concepcion del conocimiento como “cosa”, da a entender la
interpretacion del aprendizaje como una “adquisicion” de conocimiento. Posteriormente, el autor
realiza la pregunta ;Qué significa “adquirir conocimiento™?. Este verbo “adquirir”, refiere el
hecho de conseguir o ganar algo, en el caso de esta relacion lo que se ganaria es el conocimiento,
sin embargo, de acuerdo al planteamiento anterior, el conocimiento no es una “cosa” que se
pueda ganar, o conseguir, sino una disposicion a actuar. Para dar este enunciado, el autor se
apoya en Borgnakke (2004), quien a través de varias de sus investigaciones etnograficas, llega a

la conclusion de que el conocimiento es algo que se aprende a hacer.

Diaz Barriga (2006) afirma que el conocimiento no es un proceso de transmision-recepcion,

sino mas bien, una mediacion de significados que se construyen.

2.3 Sujeto aprendiz

El estudiante es visto por los investigadores en didactica como el eje principal dentro de los
procesos de ensefianza-aprendizaje, segiin Zabalza (2012) el pensamiento didactico en los
ultimos afios ha dado in giro de 180 grados, pasando de un interés por la ensefianza a interés por

el aprendizaje, no toda ensefianza garantiza aprendizaje, afirma.

Como protagonista del proceso de aprendizaje se encuentra el estudiante, ser en formacion
objeto de los procesos educativos, ver el estudiante es una tarea compleja como son complejos
los seres humanos “El alumno, como individuo que es, comprende una serie de factores
disposicionales, organicos, historicos y situacionales de los que depende, en gran medida, la
efectividad en el desarrollo de sus propias competencias. Por ello la planeacion de las

interacciones didacticas debe, por estrategia, centrarse necesariamente en el estudiante, como
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individuo bioldgico, como persona, y como ser social” (Ibafiez. C, 2007, p.449), es claro segun

esta definicion el reconocimiento del alumno como persona en la sociedad.

Tradicionalmente el estudiante ha asumido un rol pasivo en la educacion, como receptor de
contenidos dejando la responsabilidad de su educacion a otros, en los tltimos tiempos este rol
viene cambiando para ellos, se espera de los estudiantes mayor participacion en su propia
educacion. Teniendo en cuenta el desarrollo tecnoldgico donde la educacion virtual
semipresencial adquiere mayor importancia el rol del estudiante necesariamente cambiara

debiendo asumir responsabilidad directamente en su formacion.

2.4 Sujeto enseiiante

Segun Ibaiiez (2007), en su articulo “Modelos, pedagogia, didactica, proceso ensefianza-
aprendizaje, interactividad”, el profesor al ser un factor diferente del conocimiento, se le otorga el
papel de “transmisor”, “mediador” o “facilitador” del conocimiento ante el alumno, es decir,

actuando como intermediario entre el conocimiento y el alumno. El autor con respecto a estos

enunciados argumenta:

Es inconcebible considerar que el profesor es un factor independiente al conocimiento, ya que

el conocimiento es una accion que requiere de un actor.

Segun esto, lo que media entre el alumno y el profesor, son formas o modos de actuar ante los
objetos o situaciones concretas, que si bien siguiendo unos criterios determinados, se validan
como “conocimiento” y esta mediacion de los objetos o situaciones, la realiza el profesor, a
través del lenguaje, por lo general se concreta, segun el autor, en el “discurso didactico”, dicho

discurso no requiere necesariamente al profesor, ya que puede ser a través de un video, un libro,
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por lo cual, quien es el elemento principal en esta interaccion es el discurso didactico y no el

profesor.

Finalmente el autor propone un “Modelo alternativo al tridangulo pedagodgico: las interacciones
didacticas”, el cual nace a partir del modelo de procesos educativos de Ibafiez y Ribes (2001). En
este modelo los factores del proceso educativo son: el alumno, el discurso didactico y el mundo
real, dichas relaciones son mediados por el curriculo. El aprendizaje entra en la relacion del
alumno y el mundo real. El aprendizaje es considerado como una modificacion del desempeiio
individual ante situaciones concretas, mas no, como una “adquisicion del conocimiento”. El
discurso didactico en este modelo, es el emisor de la disertacion didactica, que incluye como
primera instancia al profesor. La relacion entre el discurso didéctico y el alumno es la ensefianza
(accion de mediar al estudiante los criterios para desempenarse de manera adecuada ante un
problema o situacion) y estudio (si se considera al contacto que tienen el estudiante con el
discurso didactico). Acerca de la relacion del discurso didactico con el mundo real, se encuentra
el conocimiento; como el desarrollo de competencias en un individuo, ante situaciones concretas

del mundo real cumpliendo criterios de acierto.

Para poder explicar el modelo que el autor propone, se debe conceptualizar qué son las
interacciones didacticas, las cuales son la relaciones que se establecen entre los agentes y factores
del proceso educativo, anteriormente enunciados, durante un tiempo y lugar determinado, es decir

en un episodio instruccional.
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2.5 Didacticas especificas segtn la disciplina

“En tanto que la didactica general se ocupa de dar respuesta sin diferenciar con caracter
exclusivo campos de conocimiento, niveles de la educacion, edades o tipos de establecimientos,
las didacticas especificas desarrollan campos sistematicos de conocimiento didactico que se

caracterizan por partir de una delimitacion de regiones particulares del mundo de la ensefianza”.

(Camilloni, 2008a, p.23).

Segiin Camilloni (2008a), podemos encontrar las siguientes didacticas especificas:

1. Didacticas especificas segun los niveles de sistema educativo.
2. Didacticas especificas segun la edad de los alumnos.
3. Didacticas especificas de las disciplinas.
De acuerdo a las diferentes disciplinas las cuales se encuentran delimitadas ya sean
divisiones o subdivisiones por ejemplo:
a. Didactica de la lengua: didactica de la ensefianza de la lecto-escritura.
b. Didactica del arte: didactica de la musica.
4. Didacticas especificas segun el tipo de institucion.

5. Didacticas especificas segun las caracteristicas de los sujetos.

Las didacticas especificas desarrollan herramientas acordes con los temas especificos del area
de conocimiento que se trate, parte de una delimitacion particular del mundo de la ensefianza para

desarrollar estrategias y técnicas de ensefian.
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2.6 Metodologia y técnicas de ensefianza

Segun los reportes de Atlas-Ti, se entiende como método o metodologia didactica el camino
0 proceso comunicativo que se desarrolla en el tiempo para favorecer la formacion, debe ser
emergente, dindmico, participativo, complejo y que conlleve a la innovacion.

Respecto la técnica se entiende como el conjunto de procedimientos o recursos que utiliza el

docente en el aula de clase, se destacan:

- Trabajo autonomo

- Aprendizaje colaborativo

- Aprendizaje basado en problemas
- Aprendizaje basado en proyectos

- Estudio de casos

Instituto Tecnologico de Monterrey, (2000), refiere las caracteristicas mas importantes de las
técnicas didacticas relacionadas con participacion activa de los estudiantes, relacidon motivante
entre alumnos y conocimiento, experiencias vivenciales que mejoran el compromiso con el
entorno, aprendizaje colaborativo presencial o virtual, cambio en el rol del docente al convertirse
en facilitador y desarrollo de nuevas técnicas de ensefianza en funcion del campo de

conocimiento.

2.7 Relacion Didactica-TIC’S

Segun Paredes (2011), en su articulo Transformar la ensefianza universitaria con la formacion
mediante la creatividad una investigacion-accion con apoyo de las TIC’s, gracias a las TIC se

puede facilitar: la interdependencia positiva, la contribucion individual al grupo, las habilidades
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interpersonales y la reflexion grupal, ya que la comunicacion mediante las TIC es de tipo

multidireccional, gracias al facil manejo de las herramientas de tipo Web 2.0.

Como parte de la reflexion de un espacio innovador, el autor afirma que si un centro educativo
es innovador, la didéctica se reconstruye a diario, donde los docentes “hacen didactica” a veces,

sin siquiera saberlo.

Posteriormente, se hace una reflexion acerca del uso que se le da a las TIC en el &mbito
universitario, donde, se usan simplemente como ayuda visual, en otras palabras, sustituyendo el
tablero por otro, y se crea un ambito en el cual se reproduce la ensefianza tradicional. Por otro
lado, algunos docentes hacen uso de las TIC para procesos de investigacion con sus estudiantes,
trabajando en sus clases herramientas como bases de datos, motores de busqueda, simuladores,

herramientas de discusion en internet, paginas Web 2.0 entre otras.

Las TIC en educacion han sido objeto de investigacion por varios autores quienes reconocen
la presencia cada vez mas generalizada y con mayor fuerza, su importancia en la educacion

universitaria y hacen sugerencias para optimizar su uso, entre las que se pueden mencionar:

a. El docente necesita el apoyo en las TIC, y es conveniente su incorporacion en los
procesos de ensefianza, aprendizaje y evaluacion.

b. La sociedad de conocimiento innova en la presencia de las TIC que supone nuevas
formas de entender los procesos de transmision de conocimiento y en los modelos
didacticos que utiliza.

c. Se evidencia la necesidad de cambio de cultura en la universidad y de sumar esfuerzos

para implementar propuestas metodologicas que estimulen el aprendizaje.
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d. Formacion del profesorado en TIC, debido a la evolucion de este aspecto en el ambito
educativo.
Ante las situaciones expuestas se evidencia el momento crucial por el que se esta pasando para
la integracion de las TIC al contexto universitario como herramienta didactica facilitador de los

procesos de ensenanza aprendizaje y evaluacion

2.8 Evaluacion

“La evaluacion de las interacciones de ensefianza-aprendizaje debiera generar marcos de
referencia en lo que a ejercicio instruccional corresponde: concebir, disefiar, entender y
desarrollar la ensefianza. Concretamente, la evaluacion ha de promover cambios en la manera de
ensefiar y en las estrategias de aprendizaje, lo que justifica la autorregulacion del proceso”

(Castillo, 2002 como se cito en Irigoyen,J. et.al, 2004 ).

El hecho de evaluar tiene consecuencias €ticas y politicas en la medida que se emiten juicios
de valor que traeran consecuencias sobre una persona, también como comenta el doctor Hugo
Cerda (2001), la subjetividad de las valoraciones que hace el evaluador sobre el evaluado, emitir
un juicio cuantitativo sobre hechos cualitativos trae consigo todas las distorsiones posibles frente
a la realidad con grandes implicaciones éticas y politicas que afecta directamente la persona

evaluada.

Nuestro sistema de evaluacion tan arraigado, basado en la calificacion, hace que el estudiante
se interese en aprender solo aquello que le serd evaluado, como menciona Alicia de Camilloni
« L . . o o o
En las practicas de ensefianza, la actitud evaluadora invierte el interés de conocer por el interés

por aprobar en tanto de estudia para aprobar y no para aprender” (Camilloni, 1996, p.12)., de esta
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manera los aprendizajes no seran significativos para su vida, se olvidaran rapidamente y se

habran perdido oportunidades valiosas de formacion para esta persona.

En concordancia Cabra Torres (2007), afirma que las practicas evaluativas que se desarrollen
en el aula de clase tienen impacto directo en la orientacion que den los estudiantes a su forma de
estudiar y aprender, “si los estudiantes perciben que las tareas precisan reproducir informacion, el
esfuerzo se enfocarad en la memoria, si entienden que la resolucion de problemas es lo requerido,

orientaran su practica hacia esta via.” (Cabra Torres, 2007, p.21).

2.9 Investigacion e innovacion.

Segun el autor del articulo Investigacion en la practica docente universitaria: obstaculos
epistemologicos y alternativas desde la Didactica General Constructivista (Tovar & Garcia,
2012), presentan una reflexion respecto a la docencia universitaria como “problema de
investigacion”, debido a que la universidad, la sociedad y la cultura se encuentran en permanente
cambio y transformacion, lo que exige formadores de profesionales que deben responder a unos

contextos en constante cambio.

Los autores cuestionan respecto al hecho de que los docentes universitarios sean profesionales
y especialistas en su area de conocimiento, mas no, en educacion o en didactica del conocimiento

de su profesion.

Respecto a la innovacion, segin Zabalza (2005), innovar es hacer las cosas distintas pero
mejores, las universidades en los ultimos tiempos se vienen comprometiendo con programas de

innovacion y planes estratégicos para la mejora de la docencia, mejorar la calidad requiere
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sinergia institucional y con la comunidad universitaria, pasando por la formacion del profesorado,

todo basado en el compromiso y motivacion del profesorado.

Innovar es introducir cambios justificados, docencia esta relacionada con apertura,
actualizacion y mejora. Las innovaciones deben ser practicas, viables y tangibles, el autor
considera relevante que la innovacion constituya un proyecto escrito justificado, las innovaciones

en educacion deben evolucionar hasta ser incluidas en los curriculos.

2.10 Caracterizacion de la buena practica de ensefianza

Segun Zabalza (2012) en su articulo “El Estudio de las Buenas Practicas Docentes en la
Ensenanza Universitaria”, ninguna practica es buena en todos sus componentes, ni ningiin
docente es un compendio de buenas practicas, pero dentro de las multiples acciones llevadas a

cabo por un profesional se pueden caracterizar algunas como buenas practicas.

Las buenas practicas se han visto relacionadas por concepciones tradicionales como
innovacion, calidad y evaluacion lo cual resulta un “cliché” generalizado en cualquier tipo de
accion, que pone énfasis mas en lo adjetivo (buena) que en lo sustantivo (tipo de practica).
Teniendo en cuenta que los componentes de una buena practica son universales, segin Benavente
(2007) las buenas practicas son las modalidades diversas de responder con eficacia y satisfaccion

a las demandas en este caso, educativas de los diferentes participantes.

Se presentan algunas caracteristicas de orden epistemoldgico que se destacan cuando se

afronta el estudio de la accion educativa bajo el paraguas semantico de buena practica.

- Practica como accidn condicionada: en el caso de la educacion se condiciona al nivel

educativo, institucion, curriculo etc.

42



- Bidimensionalidad en el concepto de practica: desde la teoria de la accion planteada por el
grupo de Harvard en los 50, remarcaron la idea de que toda accion es bidimensional,
objetiva y subjetiva a la vez, conducta y pensamiento.

- Las buenas practicas aluden mas al paradigma proceso-producto.

- Laidea de buena practica se enriquece con la formulacion en que la practica se transforma

en praxis.

Una vez definidas las categorias y como siguiente paso en el proceso metodologico de la
investigacion se procedio con el andlisis de los RAE’s en el software Atlas-Ti, atendiendo a las

categorias definidas, en el siguiente capitulo se presenta el analisis realizado:
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3. ANALISIS DE RESULTADOS ATLAS-TI

En el software Atlas Ti se analizaron la totalidad de articulos que conforman el corpus, se

organizaron por pais y se conformaron unidades hermenéuticas.

El andlisis se hizo con base en la definicion de categorias, en cada RAE se identificaron

conceptos e ideas y se clasificaron en la categoria correspondiente.

Posteriormente se generaron los reportes “Quotations for Code”, (citaciones por codigo), para
la totalidad de analisis realizados, estos reportes se utilizaron para establecer analisis cuantitativo,

cualitativo y conclusiones conceptuales de citaciones por categoria y por pais.

A continuacion se presenta el detalle de niimero de citaciones por categoria, el total de

citaciones fue de 1.076 (Ver Tabla No.5)

Tabla No.5

Numero de Citaciones por Categoria

CATEGORIA No CITACIONES %
Reflexiones sobre didactica universitaria 141 13%
Cémo se entiende el conocimiento 136 13%
Sujeto aprendiz 77 7%
Sujeto ensefante 251 23%
Didacticas especificas 63 6%
Metodologia y técnicas 145 13%
Relacién didactica y TIC's 124 12%
Evaluacion 24 2%
Investigacién e innovacién 76 7%
Caracterizacion de la buena practica 39 4%
TOTAL 1.076 100%

Fuente: Elaboracion propia
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En cuanto niimero de citaciones por categoria es importante resaltar que Sujeto ensefante, es

la mas recurrente con 251 citas que representan el 23% del total.

Las otras categorias que tienen niimeros representativos de citaciones, cada una con un 13%

son: Relacion didactica y TIC's, Metodologia y técnicas y Cémo se entiende el conocimiento.

Es importante notar que evaluacion, siendo un aspecto tan importante de la didactica

universitaria tiene tan solo 24 citaciones (el 2%).

En el capitulo siguiente presentaremos un resumen analitico del contenido de las citaciones
por cada una de las categorias y la interpretacion respecto a la conceptualizacion inicial de cada

una.

Estos resimenes se hicieron con base en los reportes de citaciones por categorias (Quotations
for Code) del Atlas-Ti, la informacion detallada de estos reportes por pais y categoria se

presentan en los anexos 1 al 10.
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4. RESUMEN ANALITICO DE CATEGORIAS RESPECTO LA
CONCEPTUALIZACION INICIAL

4.1 Reflexiones sobre didactica universitaria

Principales conceptos que emergieron en Atlas-Ti

Esta categoria emergio durante el proceso de categorizacion en Atlas-Ti, en ella se incluyen
reflexiones de los diferentes autores respecto la Didactica Universitaria que no se enmarcaban en
las categorias definidas inicialmente, no obstante, a criterio de los investigadores se reconoce la

relevancia de estas ideas para el tema, los principales postulados son:

En el contexto iberoamericano se percibe que la formacion de especialistas en didactica
universitaria no se hace necesaria, este desconocimiento didactico afecta el horizonte formador y

emancipador de las practicas de ensefianza.

Es notable la poca investigacion que se hace sobre didactica universitaria y por ende el poco

material bibliografico que existe sobre el tema.

El papel de la didactica en la educacion superior es orientador, guia los procesos educativos
contribuyendo al mejoramiento de la calidad educativa y de los procesos que intervienen en la
educacion de orden social, cultural, econdomico y politico, este ejercicio se lleva a cabo desde el

establecimiento de relaciones entre docente estudiante y contenido (tridngulo didéctico).

Las practicas de ensefianza en la educacion superior se deben cimentar en construccion de
conocimiento mediante el vinculo entre teoria y practica y la organizacion de los procesos para

generar un pensamiento critico.
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Interpretacion frente a la conceptualizacion inicial de la categoria

Es posible afirmar que la didactica universitaria se encuentra en estancamiento, es una
disciplina que no se ha desarrollado a pesar de ser evidente la necesidad de su existencia, autores
como los espafioles Miguel Angel Zabalza y Agustin De la Herran plantean necesario reconstruir
la didactica universitaria a partir de la reflexion de los docentes universitarios sobre sus propias
practicas, las argentinas Alicia de Camilloni y Gloria Edelstein refieren sus profundas reflexiones
respecto el papel del docente en el aula de clase, la configuracion didactica en ambientes aulicos
y el desarrollo de metodologias y técnicas de ensefianza que potencien los aprendizajes, de otra
parte la venezolana Damaris Diaz, plantea la necesidad de desarrollar la didactica universitaria
como una ciencia sobre la cual se pueda experimentar y generalizar, sugiere rescatar las
experiencias exitosas para poder configurar practicas que se puedan difundir en las comunidades

educativas.

4.2 Como se entiende el conocimiento

Principales conceptos que emergieron en Atlas-Ti

El conocimiento es una construccion mediada entre analisis individuales y colaborativos
que tiene establecida una meta o finalidad como la solucién de un problema, este se ha visto
enfrentado a cambios a nivel estructural y contrapuesto a paradigmas presentes en las practicas de

ensenanza de la actualidad.

Es recurrente la idea de que dominar un conocimiento no implica que se sepa ensefiar ese
conocimiento, es recurrente la concepcion de conocimiento como un fenémeno social y una

construccion que involucra al docente y al estudiante.
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Debido a la globalizacion y masificacion de las instituciones educativas universitarias, el
conocimiento durante los ultimos afnos se ha venido viendo como mercancia debido a la vision

del estudiante como cliente y del docente como trabajador de sectores terciarios.

Interpretacién frente a la conceptualizacion inicial de la categoria

Para hacer esta interpretacion retomamos las ideas de Ibafiez (2007), quien se refiere al
conocimiento como una accion del saber, del conocer, no como una cosa con propiedades
concretas, el conocimiento se construye y se resignifica en el aula de clase en las interrelaciones
entre docente y estudiante, igualmente queremos hacer énfasis en los conceptos de Camilloni
(2008b), donde pone de manifiesto el concepto de “saber ensefiado”, bajo este enfoque el
objetivo de la didactica universitaria es convertir el conocimiento de la disciplina o saber sabio en

aprendizaje con significacion para el estudiante, es decir en saber ensefiado.

Los conceptos emergentes en Atlas-Ti, ratifican la conceptualizacion inicial sobre la categoria
y confirman la idea de que no es suficiente tener el conocimiento de la disciplina sino también es
necesario saber ensefiarlo y en esto se vienen presentando falencias en la formacion de los
docentes en los diferentes paises de Iberoamérica al no desarrollar sufrientemente la formacion

didactica.

4.3 Sujeto aprendiz

Principales conceptos que emergieron en Atlas-Ti

En los métodos de educacion tradicional los estudiantes ejercen un papel unicamente de
receptores y las practicas educativas actuales siguen los parametros tradicionales, la clase

magistral sigue predominando y con ella el rol pasivo del estudiante.

48



Pensando la didactica universitaria hacia el futuro se plantea un rol de estudiante

participativo, critico, reflexivo, autonomo y con habilidades comunicativas.

Los avances tecnologicos plantean cambios importantes para la educacion y por ende para el

estudiante quien debe asumir la responsabilidad de su educacion.

Interpretacion frente a la conceptualizacion inicial de la categoria

El rol pasivo y receptor del estudiante es una problematica que se busca solucionar por medio
de la didactica universitaria, fomentando la participacion y el sentido critico donde se busca la

responsabilidad del estudiante en su formacion.

Se ratifica el papel del estudiante como eje principal de los procesos de ensefianza aprendizaje
y la importancia de implementar estrategias por parte del docente que involucren al estudiante
como parte del acto educativo y aseguren la adquisicion de saberes y su destreza para utilizarlos

en su entorno bajo contextos sociales, politicos y economicos.

Bajo ambientes virtuales de aprendizaje es importante que el estudiante asuma la responsabilidad de su

educacion y la utilizacion de las TIC's implica necesariamente cambios en el rol del estudiante.

Los conceptos emergentes en Atlas-Ti, ratifican la conceptualizacion inicial sobre la categoria,

se destaca la creciente autonomia de los estudiantes.
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4.4 Sujeto ensenante

Principales conceptos que emergieron en Atlas-Ti

La construccion de la didactica universitaria y su configuracion como ciencia esta bajo
responsabilidad de los docentes, son ellos quienes deben presionar los cambios que se requieran

en las practicas de ensefanza.

Los docentes estan obligados a reflexionar acerca de sus practicas, es la unica manera en que
podran mejorar, segiin Zabalza (2005), para poder configurar practicas de ensefianza exitosas

para poder transmitirlas a otros docentes es necesaria la reflexion sobre ellas.

Es necesario transformar la vision que se tiene del docente como transmisor de conocimiento

y considerarlo como mediador entre el alumno y el conocimiento.

El docente debe estar en actitud de aprender y actualizarse para poder transformar el proceso

de ensefianza-aprendizaje y asi responder con calidad a sus estudiantes.

El rol del docente como investigador desde dos puntos de vista sobre su saber sabio y sobre su
forma de ensefar, es esencial para tener un saber significativo, dominar su campo de accion y
mejorar la fundamentacion de los saberes que debe ensefiar y por otro lado para garantizar los

aprendizajes.

El docente debe estar capacitado en el uso de las TIC para asi poder mejorar sus estrategias de
ensefianza, las TIC deben ser consideradas por el docente como herramientas de trabajo por lo

que debe tener un dominio de ellas.
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Asi como se reconoce la importancia del papel del docente para el desarrollo didactico, se le
culpa de la falta de este al asumir el rol tradicional y la clase magistral como el método mas
generalizado, en general la reflexion didactica en Iberoamérica gira en torno al docente, el 23%
de las citaciones se refieren a su papel protagdnico necesario para el mejoramiento de la

ensefianza.

Interpretacién frente a la conceptualizacion inicial de la categoria

Segun lo planteado en el marco tedrico por Ibanez (2007), el docente debe ser un mediador e
intermediario entre el conocimiento y el alumno, sin embargo, existen dos aspectos notorios y de
gran importancia para la construccion del concepto de sujeto ensefiante en Iberoamérica, la
necesidad de reflexionar, actualizarse y capacitarse en pro de la calidad de sus practicas de

ensefanza y la importancia del uso y dominio de las TIC por parte del docente.

La didactica universitaria se podra configurar a partir de la reflexion de los docentes, vemos
que la conceptualizacion inicial coincide con los hallazgos en la revision documental al

reconocerse el papel protagonico del profesor.

4.5 Didacticas especificas segin la disciplina

Principales conceptos que emergieron en Atlas-Ti

El desarrollo de didacticas especificas en la educacion universitaria es escaso, tratandose de la

universalidad de saberes y areas de conocimiento, se esperaba un mayor desarrollo de estas.

Se observaron algunos desarrollos de didacticas especificas en areas de la salud, ciencias basicas

(matematicas y quimica) y casos aislados en en arquitectura y disefio industrial.
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Interpretacion frente a la conceptualizacion inicial de la categoria

Camilloni et.al (2008), define las didacticas especificas de las disciplinas, como desarrollos que
adecuan las técnicas y métodos de ensefianza segun variables como pueden ser areas de conocimiento,
nivel de escolaridad, objetivos de ensefianza, etc., en Iberoamérica existen investigaciones relacionadas

con didacticas especificas pero atin hay muy pocas reflexiones acerca de ellas.

Los conceptos emergentes en Atlas-Ti, ratifican la conceptualizacion inicial sobre la categoria,
se reconoce la importancia de desarrollos didacticos especificas pero se ratifica su escaso

desarrollo.

4.6 Metodologia y técnicas de ensefianza

Principales conceptos que emergieron en Atlas-Ti

La clase magistral es la técnica mas generalizada en las aulas universitarias, esto indica que la
innovacion en metodologias y técnicas de ensefianza es escasa, se observa que cada docente desarrolla su

estilo de ensefianza por imitacioén o ensayo y error,

Se reconoce la existencia de experiencias exitosas sin embargo estas no llegan a consolidarse como
practicas reconocidas, por la carencia de sistemas que promuevan la investigacion en didactica

universitaria.

El ABP, estudio de casos y aprendizaje colaborativo son técnicas que los autores consideran esenciales

en la formacion de estudiantes universitarios y ayudan a desarrollar su pensamiento critico.

Es necesario involucrar el uso de las TIC's en el aula como herramienta de impacto en la modificacion

de los métodos y técnicas de ensefianza.
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Interpretacion frente a la conceptualizacidn inicial de la categoria

Camilloni, (2008b) indica que construir metodologia y desarrollar métodos y técnicas de ensefianza
efectivos es resultado de un proceso creativo del docente donde integra el contenido, los sujetos y las

posibilidades cognitivas para la transmision del conocimiento.

La innovacidn se considera un aspecto importante al momento de considerar mejoras en los procesos

de ensefianza, romper los paradigmas tradicionales es un reto que tienen los docentes actualmente,

presionado por cambios como el uso de las TIC's y la virtualizacion.

Los conceptos emergentes en Atlas-Ti, ratifican la conceptualizacion inicial sobre la categoria,
la innovacién en métodos de ensefianza es escasa y los casos exitosos no logran ser reconocidos

ni se configuran como practicas.

4.7 Relacion didactica-TIC s

Principales conceptos que emergieron en Atlas-Ti

Respecto la relacion didactica y TIC’s los autores coinciden en las siguientes afirmaciones:

El mundo actual exige nuevas formas de entender los procesos de ensefianza-aprendizaje y nuevos
modelos didacticos, se requiere un estudiante mas motivado y auténomo, el docente y los contenidos

deben adaptarse a los nuevos entornos.

Es necesario definir un enfoque hacia como utilizar la mucha informacién con que son bombardeados
los estudiantes diariamente, los docentes se deben capacitar para adaptar las tecnologias a situaciones de

aula.

El uso de las TIC's ha potenciado nuevas propuestas de ensefianza, la virtualizacion requiere cambios

en el rol docente, rol alumno y métodos de ensefianza.
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Nuevas ayudas como foros virtuales, chat y video-conferencias aumentan el abanico de opciones para

ser utilizadas con diferentes fines formativos.

Interpretacion frente a la conceptualizacion inicial de la categoria

En los planteamientos de autores como Paredes (2011), se reconoce la importancia de las TIC's en
educacioén acompariadas de estrategias didacticas acordes, que permitan utilizar de la mejor manera y sacar

el mejor provecho de estas herramientas en los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Las reflexiones encontradas en este trabajo coinciden con estos planteamientos, no obstante formularse
en términos de lo que se debe llegar a hacer y corregir para que las TIC s logren una verdadera efectividad

en la ensefianza, mas es lo que se propone y hay por hacer que lo que se ha logrado.

4.8 Evaluacion

Principales conceptos que emergieron en Atlas-Ti

El examen escrito es la forma mas recurrente de evaluacion.

Se hace énfasis en la relacion entre evaluacion y objetivos de ensefianza asi como consideran la
evaluacion como parte del proceso de formacion, la evaluacion debe ser una accion permanente que
promueva la formacion integral, es importante combinar distintas modalidades como son

heteroevaluacion, coevaluacion y autoevaluacion.

La exigencia de nuevos métodos de ensefianza como TIC's y virtualizacién requieren nuevas rutinas de

evaluacion, la evaluacion debe mostrar las transformaciones que se lograron en el estudiante.

Interpretacidn frente a la conceptualizacion inicial de la categoria

La teoria reciente muestra una evaluacion que hace parte del proceso de ensefianza-aprendizaje, no es

un punto de llegada sino un nuevo punto de partida, la evaluacion basada en el didlogo refuerza la relacion
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docente-estudiante en procura de conocer el alumno, identificar sus fortalezas y aspectos a mejorar,

aspectos como evaluacion formativa, ética y politica en la evaluacion, caracterizan el discurso actual.

Siendo la evaluacion uno de los aspectos mas importantes de la didactica, llama la atencion que es la
categoria con menor numero de citaciones, se puede decir que no es un aspecto relevante para los
investigadores en didactica universitaria, aunque las referencias realizadas estan alineadas con el discurso

evaluativo actual.

4.9 Investigacion e Innovacion

Principales conceptos que emergieron en Atlas-Ti

La innovacion didactica se potencia a partir de las necesidades de cambio, se requiere un nuevo
escenario impulsado por las instituciones en procura de mejorar y actualizar el método docente y los

métodos de enseflanza.

La reflexion sobre las practicas tradicionales es necesaria para romper paradigmas e introducir mejores
métodos de ensefanza, la interaccién permanente docente-estudiante es uno de los aspectos mas

innovadores que traen las practicas contemporaneas.

La didactica universitaria se define como un campo en investigacion.

Los nuevos métodos implican cambios de paradigmas, el alumno debe ser cada vez mas autonomo.

Interpretacién frente a la conceptualizacion inicial de la categoria

Frente al mundo globalizado actual con cambios tan acelerados en aspectos tecnologicos, se han
planteado retos muy grandes para la didactica universitaria, la disciplina es reconocida por autores como
Tovar y Garcia (2012) como un problema de investigacion para que se pueda responder al constante

cambio, varios autores refieren grandes retos para la ensefianza actual, donde se hace necesaria la
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investigacion e innovacion en didactica universitaria, aunque el nimero de citaciones es corto en esta

categoria las referencias coinciden con los planteamientos iniciales.

4.10 Caracterizacion de la buena practica de ensefianza

Principales conceptos que emergieron en Atlas-Ti

Segun los autores una buena practica de ensefianza se caracteriza porque fortalece la relacion
docente-estudiante, motiva la reflexion y el razonamiento, es innovadora, genera impacto

cientifico, alcanza los objetivos de ensefnanza.

Una buena practica parte de una buena planeacion, permite la construccion de acuerdos
conceptuales, metodologicos y evaluativos, esta representada en el didlogo con sentido critico y

utiliza recursos y medios para facilitar la comprension.

Es importante que una practica docente esté relacionada con la vida cotidiana y la sociedad.

Interpretacion frente a la conceptualizacion inicial de la categoria

Las buenas practicas son referidas por autores como Zabalza (2012), como modalidades de
responder con eficacia y satisfaccion a las demandas educativas, sobre este aspecto se puede
afirmar que mas son las recomendaciones de lo que se debe hacer que el reconocimiento de lo
que se haya logrado, estas reflexiones nos lleva a afirmar que la didactica universitaria esta en

proceso de desarrollo, falta conciencia en los docentes e instituciones sobre su necesidad.
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S. CONCLUSIONES

5.1 Cumplimiento de los objetivos del estudio

Luego del proceso metodologico realizado para establecer el estado del arte de la didactica
universitaria, produccion iberoamericana, se presenta evidencia del cumplimiento de los
objetivos del trabajo. Con la busqueda, analisis e interpretacion de 142 articulos de 10 paises, se
han logrado establecer las 10 categorias sobre las que versa la reflexion didactica en

Iberoamérica en los ultimos 14 afios y las caracteristicas que presenta cada una.

Es posible para los investigadores en este momento definir la didactica universitaria respecto

el grado de desarrollo que alcanza y caracterizarla desde las categorias identificadas.

Respecto los objetivos especificos se presentan resultados en cuanto realizacion de las
blsquedas sistematicas en las bases de datos, procesamiento de la informacion utilizando el

software Atlas-Ti e interpretacion de esta informacion.

5.2 Conclusiones generales

Se evidencia que la mayor produccion de didactica universitaria se concentra en Espafia,
Meéxico y Argentina, el total de articulos de estos paises conforman el 75% del total del corpus.
En menor medida y con reducida participacion se presentan Colombia, Cuba, Costa Rica y
Venezuela y con escasa produccion Chile, Panamd y Uruguay. Es de tener en cuenta que 8 de
los paises que conforman Iberoamérica no tienen produccion (Pert, Ecuador, Bolivia, Paraguay,

Nicaragua, , El Salvador y Honduras). De acuerdo con lo anterior podemos afirmar que la
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reflexion sobre Didactica Universitaria en Iberoamérica es reducida y concentrada en pocos

paises.

Teniendo en cuenta la produccion de Didactica Universitaria en Iberoamérica entre los afos
2000 y 2013, observamos una tendencia creciente que se incrementa a partir del afio 2007, el
70% de los articulos del corpus fueron publicados entre 2007 y 2013, esto indica que el interés

por la investigacion en didactica universitaria es reciente.

Se reconoce que la didactica esta aun distante de poder considerarse ciencia, se ve ain como
parte de la pedagogia y los mismos docentes la consideran técnicas de ayuda para las clases, de

ahi la tendencia generalizada a configurarse como una disciplina netamente instrumental.

Algunos investigadores dan importancia al desarrollo de la didactica universitaria desde el
aula de clase, sugieren retomar las practicas, analizarlas siendo objeto de estudio cientifico y

generalizacion para poder configurar la disciplina como ciencia.

El andlisis por categorias muestra que “Sujeto Ensefante” es la més recurrente en todos los
paises, esto indica que se atribuye al docente la responsabilidad sobre el desarrollo didactico,
igualmente se reconoce la importancia del profesor para el mejoramiento y calidad de los
procesos de ensefianza y se le asigna la tarea de estar en procesos de capacitacion permanente. Es
de tener en cuenta que asi como se reconoce para el docente su rol protagdnico para el desarrollo

de la didactica, se le otorga la responsabilidad del estancamiento que presenta la disciplina.

Le siguen en importancia las categorias Metodologia y técnicas y Relacion didactica y TIC's,
esto indica la arraigada concepcion instrumental de la disciplina, muchos autores refieren la

didactica universitaria como métodos y técnicas de ensefianza. De otra parte es evidente el
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interés por la adecuacion de las practicas a los entornos virtuales y por esto se reflexiona en gran
medida sobre las TIC's, en general se consideran las herramientas tecnologicas, ambientes
virtuales de aprendizaje y semipresencialidad, opciones que marcan una tendencia didéctica en

concordancia con el desarrollo tecnolégico mundial.

Tan solo el 7% de citaciones corresponden a investigacion e innovacion, esto evidencia que
no hay interés por el desarrollo de la disciplina mediante la experimentacion, en nuestro

concepto esta es una de las causas que limitan el desarrollo de la didactica universitaria.

Los investigadores coinciden en que el rol del estudiante sufre un cambio drastico al tener que
apropiarse de su proceso de aprendizaje y ser un sujeto activo en el proceso, esto se reafirma con
las nuevas tendencias hacia la virtualizacion donde el alumno debe asumir la responsabilidad
directa, frente a esto el docente se convierte en mediador y guia en la ensefianza y deja de lado su

rol tradicional de poseedor del conocimiento.

Se aprecia una tendencia al desarrollo de didéacticas especificas en algunas areas del
conocimiento especialmente en las ciencias basicas y areas de la salud, éstas se dan por iniciativa

de los propios docentes sin llegar a consolidarse como practicas reconocidas.

Es recurrente en el discurso didactico actual la preocupacion por la formacion en las
competencias que requiere el mundo globalizado actual, para esto recomiendan desarrollos

didacticos apoyados en aprendizaje colaborativo y uso de las TIC.

A pesar que la evaluacion es un aspecto relevante de la didactica universitaria, los
investigadores no tratan a fondo este tema, se sugiere ser indagado en un trabajo posterior a fin

de establecer la tendencia con que se investigan los procesos evaluativos.
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Se destaca la utilizacion de estrategias como el ABP y estudio de casos para el desarrollo de
habilidades comunicativas y de pensamiento critico, fuera de estas el desarrollo didactico es

€SCaso.

5.3 Aportes del trabajo

Conocer el estado de desarrollo de la didactica universitaria en Iberoamérica y las categorias

mas relevantes sobre las cuales se desarrolla es el principal aporte de este trabajo.

Los resultados de esta investigacion contribuirdn a que se tome conciencia y se reconozca la
importancia de la didactica en la educacion universitaria y que tanto docentes, estudiantes y

directivos como investigadores en educacion tomen mayor conciencia de su importancia.

Este trabajo puede constituirse en un punto de partida para futuras investigaciones en
didactica universitaria, contribuye a la toma de conciencia por parte de profesores universitarios
sobre la importancia del desarrollo didactico a fin de que en un futuro se pueda consolidar la

disciplina como ciencia.

Con este trabajo se ponen de manifiesto los desafios que se plantean a la educacion
universitaria desde los cambios globales tanto econdmicos como tecnoldgicos, esto implica para
la didactica universitaria la readecuacion de las practicas y métodos de ensefianza, busqueda de
nuevos modelos evaluativos, cambios en el rol de docentes y estudiantes y en general desarrollar

una educacion universitaria con mayor impacto en la sociedad.
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ANEXOS

Anexo No 1

Reportes Atlas T1 — (Quotations for Code)

Espana

Categoria

Conclusiones

1

Reflexiones Sobre
Didactica
Universitaria.

La didactica orienta la practica docente y cualifica su
actuacion articulando los procesos de formacion, e integrando
los conocimientos pedagdgicos, su campo de estudio
especifico es la enseflanza, sin embargo en el contexto
espafiol no es reconocida como tal, en ocasiones esta es
referenciada como medios y métodos de ensenanza. Los
desaciertos en la ensefianza universitaria obedecen a la
insuficiencia de la didactica como ciencia y a la falta de
articulacion con el contexto social. De esta forma se rescatan
algunas precisiones importantes sobre la didactica
universitaria :

El saber tedrico y el saber didactico han de combinarse
para garantizar la efectividad de la ensefianza universitaria.

La didactica en el contexto universitario debe apuntar a la
formacion de alumnos dindmicos, activos mediante un
trabajo colaborativo, que permita desarrollar habilidades para
resolver problemas, y posibilitar el pensamiento critico.

Se encuentran cuatro pilares de la didactica universitaria:
ensefianza, investigacion, extension (gestion) y conciencia.

En el contexto universitario espaiol se evidencia atraso y
desconocimiento didactico y se presenta a su vez una
carencia pedagdgica general , por lo cual se presentan dos
aspectos relevantes para poder hacer esta afirmacion:

Los especialistas en didactica universitaria no se
consideran necesarios.

En muchos casos dentro de la practica universitaria se
actua sin conciencia de la didactica, de su importancia y
de su funcidén como eje organizador.
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Para finalizar se reflexiona acerca de la importancia de los
estudiantes, ya que ellos tienen conocimiento alguno sobre
didactica pueden presionar un cambio de abajo hacia arriba,
donde la relacion profesor- alumno y viceversa resulta
incuestionable.

2

Como se entiende
el conocimiento.

El conocimiento dentro de los procesos de ensefianza
aprendizaje en el contexto educativo universitario y de
educacion superior, se ha visto expuesto a diversos cambios
estructurales y enfrentados a paradigmas que hasta la
actualidad se ven reflejados en las practicas de aula.

Dominar un conocimiento no implica que se sepa ensefiar ese
conocimiento, el saber y el ensefiar son dos conocimientos
diferentes.

Dentro de la ensefianza de un conocimiento en el
contexto espafiol, aparecen diferentes dimensiones que
aumentan el grado de complejidad del mismo entre ellos se
encuentran: el conocimiento del contenido, el conocimiento
didactico del contenido, el conocimiento curricular, el
conocimiento didactico general, el conocimiento de metas y
objetivos, el conocimiento de los alumnos, y el
conocimiento de los contextos, marcos y gestion educativa.

El eje central del aula universitaria es la creacion de
conocimiento, tradicionalmente el conocimiento se ha visto
alejado de la didactica, de la autocritica y de la rectificacion;
la sociedad actual demanda una nueva vision del
conocimiento la cual debe apuntar hacia la transversalidad e
integracion de la dimension social y educativa generando
procesos cognitivos y potenciando sentido critico.

La ensefanza universitaria es una profesion en la que
no se recibe formacion sistematica, ni se precisa de una
titulacion, y aunque la experiencia da una vision mas amplia
del conocimiento y cierta autoridad para seleccionar los
métodos de ensefianza pertinentes, se evidencia la falta
formacion especifica en este contexto, “creer conocer se
llama saber”, lo que conlleva a una mala praxis.

Por otra parte desde el punto de vista didactico los
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contenidos son un punto de partida pero no un destino final,
la practica en si misma no da conocimiento pero es necesaria
para el conocimiento, la didactica es distinguir buenas
practicas y forjar teorias.

La masificacion y globalizacion de instituciones
universitarias en sociedades post industriales acompanado de
la reorganizacion economica y politica, tiene la vision del
estudiante como cliente y del docente como trabajador del
sector terciario lo que conduce a ver el conocimiento como
mercancia.

3

Sujeto aprendiz

En los métodos de ensefianza tradicionalistas los
estudiantes aparecen como receptores y no como agentes de
decisiones. Esta es la concepcion que estd en marcha de
cambio para lograr estudiantes participativos y criticos dentro
de su contexto social, en este orden de ideas se resalta en la
educacion universitaria espafiola el enfoque colaborativo
como una buena herramienta donde el alumno tiene la
posibilidad de trabajar en equip6 desarrollando destrezas
sociales, comunicativas participativas y creativas.

El aprendizaje de los estudiantes depende de su interés,
esfuerzo y capacidades y de que tengan buenos docentes y
buenos discursos didacticos.

Los estudiantes son el elemento central de la didactica,
desde este aspecto se abordan los problemas de aprendizaje
que usualmente son de tipo social y cultural.

Los estudiantes manifiestan gran facilidad en el manejo da
la red en cuanto a relaciones sociales pero existe una falta de
claridad en la utilizacion de las mismas para un uso mas
formal.

El estudiante debe asumir la responsabilidad de su
formacion obviamente utilizando las herramientas que el
docente debe brindarle.

4

Sujeto ensenante

La responsabilidad esencial del docente radica en hacer
todo lo que este en sus manos para facilitar el acceso
intelectual de sus alumnos a los contenidos y practicas
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profesionales de la disciplina que les imparte, a su vez
cambiar el paradigma del docente transmisor de informacion
por el hecho que el docente genera y gestiona espacios de
aprendizaje.

Dentro de su practica en el aula se sugiere que la
exposicion docente este caracterizada por los siguientes
aspectos :

Preparacion de la clase.

Facilitar la comprension.

Emplear técnicas de motivacion.

Relacionar el contenido con conocimientos previos.
Desarrollar comunicacion didactica sensible.
Comunicar.

Indicare tareas presenciales

Proponer actividades variadas.

Los paises desarrollados disponen sistemas obligatorios
de formacion para docencia donde se destaca el
reconocimiento de la necesidad de esta preparacion desde la
realidad de las aulas universitarias ,

Un buen docente universitario ensefia lo que tenga que
ensefar, es coherente, tiene dedicacion y vocacion al saber y
al ensefiar, puede llegar a hacer de su didactica un arte, debe
ser investigador del conocimiento y de su area, amante del
saber.

Docencia, investigacion y gestion son situaciones
laborales emergentes y conjuntas a las que el docente se debe
enfrentar en la actualidad en el &mbito universitario espafiol.

Las herramientas tecnolédgicas ingresan de forma notable a
la actividad docente, para enriquecer sus practicas de
ensefianza, la formacion en el manejo de las TIC tanto para
su practica de aula como para la investigacion resulta
relevante para enfrentarse a los constantes cambios en el
contexto de la educacion superior.

Por ultimo se exhiben algunas falsas creencias de los
docentes con respecto a la didactica:

Enseiiar se aprende ensefando.
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Para ser buen profesor basta con ser buen investigador.
Aprender depende exclusivamente del alumno.

Una universidad es de calidad mas por los recursos de que
dispone que por la calidad de clases que imparte.

Didacticas Los métodos de ensefianza dependen del objetivo de la
Especificas segin clase, en el contexto educativo espafol se evidencia que las
la disciplina herramientas did4cticas varian segun el objeto de

conocimiento, en algunos casos como la ensefianza de la
ciencia y la matematica la leccion magistral obtiene mejores
resultados que modelos basados en el aprendizaje basado en

problemas ABP.
Metodologia y Se entiende como Método o metodologia didactica a el
técnicas camino o proceso comunicativo que se desarrolla en el

tiempo para favorecer la formacion, debe emergente,
dinamico, participativo , complejo y que conlleve ala
innovacion,. Apunta hacia actividades, técnicas, estrategias,
tareas. En este contexto se puede hablar de tres métodos:

Expositivo (leccion magistral)
Interactivo(trabajo en grupo)
Auto dirigido no presencial.(trabajo autobnomo)

El método o metodologia tradicional mas utilizada
encontrada es la leccion magistral es un método o
componente metodologico excelente para suministrar
informacion organizada y asequible a los estudiantes, esta
presenta un inconveniente que radica en la dificultad para
resolver muchos de los problemas que se presentan en las
clases actuales: excesiva carga de contenidos, gran nimero de
alumnos, gran heterogeneidad de los conocimientos previos,
dificultad para combinar la explicacion general con la
atencion individual, dificultad para atender las dificultades
individuales de los estudiantes.

Técnica : se entienden como el conjunto de
procedimientos o recursos, dentro del contexto de educacion
superior en Espafia se destacan:

Trabajo autdbnomo
Aprendizaje colaborativo.
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Aprendizaje basado en problemas

Aprendizaje basado en proyectos.

Estudio de casos

Se evidencia aceptacion del uso de las TIC y herramientas

tecnologicas 2.0 como técnica o enfoque metodoldgico en la
docencia universitaria con una valoracion positiva del
enfoque de aprender, brota en este contexto la herramienta
del portafolio como metodologia didactica de documentacion
del aprendizaje que ofrece posibilidades formativas de
reflexion y observacion de la evolucion y recorrido de
ensefianza aprendizaje.

7

Relacion
didactica-TIC's

Es conveniente la incorporacion de las TIC en los
procesos de ensefianza aprendizaje y la evaluacion, lo que
supone nuevas formas de entender la transmision de
conocimientos y los modelos didécticos que utiliza. Dentro
del contexto universitario la integracion de las TIC se denota
como una herramienta facilitadora tanto para el docente como
para el estudiante.

La utilizacion de las TIC como herramienta didactica ha
supuesto para los docentes tareas como:

Disefio y gestion de entornos de aprendizaje activos.
Elaboracion de materiales auto instructivos.
Organizacion de accesos a informacion y recursos en la
red.

Promocién de autoevaluacion y tutorizacion.

Mantener al dia el contenido de las asignaturas.

Gran parte de las universidades espafiolas han introducido
las TIC de tres maneras:

Desde la gestion
Desde la formacion
Desde la investigacion.

Sobresalen en el contexto educativo espaifiol algunas
caracteristicas de la incorporacion de las TICS como
herramienta didactica:

El desarrollo de las tecnologias de la informacion y la
comunicacioén facilita el acceso rapido a todo tipo de
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informacion e interaccion ahorrando el tiempo que antes se
perdia en desplazamientos.

Las TIC son indispensables en la actualidad ya que
facilitan al estudiante el reforzar y aclarar los temas vistos en
clase.

El impacto de la web 2.0 en los medios educativos ha
afianzado el caracter participativo renovado constantemente
en blogs, forums, redes sociales, wikis, entre otros.

Dentro de las Herramientas educativas tecnoldgicas
actuales las mas utilizadas son:

Pizarra digital.
Blogs.

Foros

Chats

Web 2.0

8

Evaluacion

Usualmente, el examen es la forma mas recurrente de
evaluacion en las clases teoricas, de igual forma se
evidencian otros aspectos como la asistencia, participacion en
clase, y el cumplimiento de tareas en este tipo de proceso.

Se marcan algunas caracteristicas de la evaluacion para
que su finalidad sea formativa y se utilicé como una
herramienta de seguimiento sobre la evolucion y
dificultades, con lo cual se genera una retroalimentacion de
los procesos:

El objetivo de la evaluacion debe ser, el hacer consiente
el aprendizaje desde lo que se aprende hasta donde se quiere
llegar y como llegar hasta hay.

La evaluacion debe ser parte del proceso cumpliendo con
estandares y metas para que de esta manera no solo se mire
para medir los resultados.

La evaluacion debe guardar en si misma una relacion
directa con la propuesta de objetivos inicial

9

Investigacion e
innovacion

La investigacion y la innovacion dentro del contexto de
enseflanza aprendizaje universitario han generado un vinculo
dados los requerimientos de cambio en la concepcion de
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procesos académicos. De esta forma se sefialan los
principales aspectos en los cuales se requieren actuaciones de
este tipo:

Formulacion de objetivos.

Seleccion y organizacion de contenidos.
Integracion bajo un enfoque interdisciplinar.
Reforma e integracion tecnologica.

En cuanto a esta ultima la presencia e innovacion de las
TIC en el aula universitaria proyecta un apoyo para el
desarrollo de la investigacion donde el ideal es aprender con
la tecnologia y no solo de la tecnologia.

Es necesario para potenciar la innovacion docente y el
desarrollo de nuevas iniciativas que se genere un nuevo
escenario impulsado por las instituciones educativas, donde
se destaque el mejoramiento del equipamiento didactico en
cuanto método docente, y estudio de diversos métodos de
ensefanza.

10 Caracterizacion
de la buena
practica

Una buena practica de ensefianza posee las siguientes
caracteristicas:

La planificacion y estructuracion de tareas (coreografia
didactica), seguimiento de procesos, evaluacion, motivar la
reflexion y razonamiento de los estudiantes, potenciar la
capacidad critica y autocritica.

Esta situada en un contexto mas experiencial que
racional y enriquecida con la formulacion en que la practica
se convierta en praxis.

Se orienta al desarrollo personal, construccion de un
proyecto de vida y optimiza el desarrollo integral de los
sujetos, es innovadora, con fundamento cientifico, genera un
impacto social.

Por ultimo la didactica dentro de las buenas practicas
propicia procesos de desarrollo y aprendizajes de calidad
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Anexo No 2

Reportes Atlas T1 — (Quotations for Code)

México

Categoria

Conclusiones

1

Reflexiones Sobre

Didactica Universitaria.

La didactica universitaria recupera aspectos sobre la planeacion
procesos educativos para prever y organizar los contenidos, habilid

destrezas, actitudes, valores que han de ensefarse y aprenderse.

La didactica universitaria se considera como el esquema de

conocimientos que permite a quienes la estudian llevar a cabo el ¢
ensefiar. La didactica ofrece conceptos sobre el proceso de ensefias
aprendizaje y por ende, sobre el profesor y el alumno. De esta for
saber didactico, vinculado con lo ideoldgico y lo valorativo es una

tedrica-interpretativa-normativa.

Dentro del contexto educativo universitario en México se enunc

siguientes principios de la didactica:

Percepcion sensorial.

Asimilacion activa.

Vinculacion teoria-practica.

Unidad entre lo concreto y abstracto.
Graduacion y sistematizacion.
Caracter cientifico.

Caracter colectivo.

En el &mbito mexicano se destaca la carencia de técnicas
adecuadas y una didactica frente a las actuales condiciones
planteadas por la globalizacién y el acercamiento intercultural
de los pueblos indigenas por la informacion y las
comunicaciones que ofrece la modernidad , conforman una
realidad socio-intercultural que educacionalmente se debe
atender buscando opciones distintas a las pedagogias
tradicionales.

2

Como se entiende
el conocimiento.

El conocimiento es una construccion mediada de
significadas, y se encuentra dentro de la mediacion entre el
discurso didactico con el mundo actual como el desarrollo
de competencias en un individuo, ante situaciones concretas
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de la realidad cumpliendo criterios de acierto.

Se evidencia que la actual formacion no esta
preparando para las nuevas condiciones ni para la sociedad
del conocimiento

3

Sujeto aprendiz

El alumno es quien debe desarrollar la competencia
propuesta en el objetivo instruccional interactuando con el
objeto y discurso didactico.

El estudiante es parte activa del proceso de organizar y
elaborar conocimiento, cada uno de ellos es heterogéneo,
tiene su modo y ritmo de aprendizaje asi como propias
motivaciones.

4

Sujeto ensenante

El docente como factor diferente del conocimiento se le
otorga el papel de: transmisor, mediador y facilitador del
conocimiento del alumno.

El docente debe estar en disposicion de aprender e
implementar procesos y recursos educativos diversos con la
finalidad de transformar el proceso de ensefnanza
aprendizaje en un proceso interactivo y llamativo para los
actores involucrados.

El docente debe involucrarse en el roll de investigador
permitiéndose de esta manera tres formas de saberes: tedrico,
practico y significativo

5

Didacticas
Especificas segun
la disciplina

La didactica especifica se define como: las formas mas
utiles de representacion de ideas, analogias, ilustraciones,
ejemplos, explicaciones y demostraciones mas poderosas, en
sintesis las formas de representacion y formulacion de la
materia que hacen a esta comprensible a otros.

Existe falencia en México de una didéctica propia para
la ensefianza del adulto en comunidades indigenas, la
pedagogia que existe es el resultado de las politicas estatales
que busca la unificacion de la ensefianza bajo las mismas
leyes en todos los lugares del pais

6

Metodologia y

Si no surge un cambio metodolédgico claro y un cambio
en la forma de pensar, planificar, desarrollar y evaluar el
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técnicas proceso de ensefianza-aprendizaje, el aprendizaje basado en
competencias sera una moda pasajera.

En el aprendizaje basado en problemas ABP se
demuestran beneficios tales como el desarrollo del
pensamiento critico integrado por habilidades como el
analisis, inferencia y evaluacion.

El uso de técnicas y estrategias dentro de la dinamica del
aula potencia el desarrollo de un pensamiento logico y

estratégico.
7  Relacion El desarrollo tecnolégico denominado como la era de la
didactica-TIC's informacion y el conocimiento brinda un acceso a la

informacion sin precedentes, el problema no radica en
obtener la informacién si no en como seleccionar la
informacion que es pertinente para generar conocimiento. De
esta forma se hace necesaria una preparacion de los docentes
en este ambito para que adquieran la propiedad, experiencia y
habilidades en el uso de las nuevas tecnologias para que las
adapten a las situaciones de aula y de esta forma generar
procesos de ensefianza aprendizaje de calidad.

8  Evaluacion La evaluacion debe ser una accion permanente, es decir
parte esencial de las interacciones didacticas ajustada a las
estrategias instrucciones puestas en practica, debe promover
la formacion integral por lo cual debe ser disefiada para tal
fin, es necesario combinas sus distintas modalidades:
heteroevaluacion, coevaluacion y autoevaluacion.

La evaluacion debe generar cambios en la manera de
ensefiar y en las estrategias de aprendizaje lo que justifica la
autorregulacion del proceso

9  Investigacion e Los procesos de innovacion deben estar guiados por la
innovacion incorporacion de nuevas estrategias didacticas.

Surge la necesidad y el debate acerca de la
capacitacion y actualizacion docente para conllevar a la
transformacion de su practica educativa y lograr desarrollo
de innovacion.
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La innovacion educativa requiere de los siguientes
elementos:

Tecnologia.
Metodologias de ensefianza-aprendizaje novedosas.
Actualizacion de competencias pedagogicas y

disciplinares de los académicos.

10  Caracterizacioén La didactica conduce a la concrecion de la practica docente y
de la buena propone acciones éticas y valorativas, la didactica es un discurso
practica que orienta la accion pedagdgica, en este contexto se dice que la

ensefianza es de calidad cuando se consigue alcanzar las metas de
ensefianza que se distinguen por generar un pensamiento critico y
el desarrollo de habilidades cognoscitivas.

Caracteristicas de una buena ensefianza:

Planeacion del curso.

Evitar la improvisacion.

Evaluacion para establecer la efectividad de la ensefianza.
Favorecer el aprendizaje activo mediante la participacion de
los estudiantes.
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Anexo No 3

Reportes Atlas TI — (Quotations for Code)

Argentina

Categoria

Conclusiones

1

Reflexiones Sobre
Didactica

Universitaria.

La didéctica universitaria es una disciplina teérica que
estudia y analiza las practicas de ensefianza con el proposito
de describirlas, explicarlas y enunciar normas
fundamentadas para la mejor resolucion de los problemas
que estas practicas plantean a los profesores, esta orientada a
hacia la formacion en una profesion, y en general se
desarrollan en un espacio de incertidumbre entre las
relaciones docentes, estudiantes y contenidos a aprender.

Se destacan los principales portes de la didactica
universitaria:

Contribucion a los procesos de mejoramiento,
transmision y apropiacion de conocimientos.

Consolidacion de la universidad como inclusiva de
sujetos sociales reflexivos capaces de contrarrestar acciones
de orden social, cultural y econdomico entre otros.

También surgen dos caracterizaciones de la didactica
universitaria en este orden:

Didactica silenciosa: cuando el docente hace uso de las
herramientas sin ningun fin especifico las presenta y deja a
la libre interpretacion del alumno.

Didactica silenciada: cuando se ignora el mensaje y se
usan para otros fines pedagogicos.

Desde las corrientes la didactica general y didactica
especifica se torna compleja, sus vinculos son intrincados y
conflictivos se plantea un relacion en cadena (didéctica
general, didéctica especifica, didactica especifica
disciplinaria) en un momento donde la necesidad de
didacticas disciplinares universitarias, colisionan con una
fragil estructuracion de la didéctica universitaria. En el
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contexto argentino se evidencia poca difusion de material
bibliografico e investigaciones en el campo de la didactica
universitaria contribuye a la descontextualizacion.

Se denota la didéctica universitaria como disciplina
cientifica, cuando se ve como un saber cuestionado, se ve
generalmente como un tridngulo didéctico en el aula de
clase y se caracteriza por dos carencias:

La vision holistica de la ensefianza.
La investigacion cientifica.

2

Como se entiende
el conocimiento.

El conocimiento se concibe desde espacios de negociacion
constante de significados y expectativas de trabajo. El
desarrollo del conocimiento surge de analisis individuales y
colaborativos que se disefian para materializar un objetivo en
comun

3

Sujeto aprendiz

El rol del alumno debe modificarse, interactuar con las
fuentes primarias de conocimiento y con los recursos
didacticos, la autonomia debe sustentarse como base en el
proceso de aprendizaje a su vez inclinarse por una posicion
activa, adquiriendo el conocimiento por su experiencia e
interactuando con el objeto de estudio autdbnomamente y su
propio modelo de pensamiento

4

Sujeto ensenante

La narrativa docente se ha configurado como herramienta
educativa , que se enriquece con la experiencia ,lo cual
posibilita la reflexion y resignificacion conceptual
“sabiduria practica”

La formacion y actualizacion del profesorado es
necesaria para resolver problemas propios de la ensefanza y
abordar situaciones generadas a nivel global de esta forma la
labor docente es lograr el ingreso de los estudiantes al
dominio epistemoldgico de la clase, planteando y ejecutando
planes para recrear un mundo de significados compartidos.

Se genera la necesidad de insertar dentro de la practica
docente la investigacion para dominar en su campo de
accion.
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La innovacion de técnicas de ensefianza y el
involucramiento de los estudiantes en el proceso educativo
para dirigirlos hacia la meta de aprendizaje es tarea del
docente

5

Didéacticas
Especificas segiin
la disciplina

El estudio de las didacticas especificas es paralelamente
nuevo respecto a la didactica general, la tendencia a
enmarcarse en una disciplina especifica reduce los
intercambios con la didactica general.

El abandono de la didactica general en el terreo
metodologico se ha venido reemplazando por la produccion
de las didacticas especificas.

La didactica especifica es el campo de estudio de las
problematicas de los procesos que se dan al interior de los
campos disciplinares profesionales universitarios

6

Metodologia y
técnicas

Se destaca el Laberinto de accion y el trabajo
colaborativo : como técnica participativa que presupone un
proceso activo de creacion y recreacion del conocimiento,
en el que las tareas se solucionan de forma colectiva en
grupos pequefios enfatizando en el intercambio y
confrontacion de ideas, opiniones y experiencias entre
docentes y estudiantes

A su vez surge La problematica de la metodologia de la
ensefianza la cual se centra en construir situaciones de
ensefianza aprendizaje que exijan poner en accion los
contenidos conceptuales, el pensamiento critico y la
capacidad para resolver problemas.

Se define el método como la cualidad que surge de la
relacion entre sujeto y proceso, es el enlace entre el objetivo
y el contenido. El método expresa el ;como?

7

Relacion
didactica-TIC s

Las tecnologias se han introducido en los procesos de
ensefianza aprendizaje y sus usos en el aula se han
diversificado y adaptado a diferentes contextos, su
reusabilidad y desarrollo de multiples formulas han
potenciado nuevas propuestas de ensefianza, surgen de esta
forma diferentes formas de pensar las tecnologias entre ellas
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encontramos:

Favorecimiento de la comprension.

Introduccion de las tecnologias desde la practica
profesional.

Proveer informacion actualizada a los estudiantes.

Proveedora de conocimiento que ayuda a pensar bien.

Emergen las clases ilustradas cuyo interés es instalar
ayudas que promuevan el pensamiento critico y reflexivo por
medio de las herramientas tecnologias.

8 Evaluacion

Se describen algunos ambientes propicios para adelantar
los procesos de evaluacion:

Momentos de expresion de puntos de vista.
Manifestacion de enfoques y posturas del estudiante.
Seminarios.

Tutorias.

9  Investigacion e
innovacion

La innovacion metodolédgica y didactica es una exigencia
en la accion docente para mejorar la calidad de la educacion,
lo cual implica protagonismo en las practicas de ensefianza
ruptura en las practicas habituales dadas en el aula, y
busqueda de resolucion de problemas.

Las innovaciones didactico curriculares pueden ser
vistas como modelos de articulacion entre un proyecto macro
de transformacion institucional y los cambios a nivel de aula,
donde la relacion docente estudiante es uno de los aspectos
mas innovadores en la corriente didactica y a su vez donde se
potencia una amplia gama de posibilidades para propiciar un
pensamiento auténomo.

10 Caracterizacion
de la buena
practica

Se caracterizan como buenas practicas docentes las que
estan representadas por las siguientes estrategias didacticas:

Dialogo en el aula con sentido critico.

Utilizacion de casos y relatos en las clases.

Utilizacion de recursos, medios y estrategias para facilitar la
comprension de los alumnos.

Capacidad docente para combinar teoria y practica.
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Construccion de acuerdos conceptuales, metodoldgicos y
evaluativos.
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Anexo No 4

Reportes Atlas TI — (Quotations for Code)

Colombia
Categoria Conclusiones
1  Reflexiones Sobre La practica docente se fundamenta en el conocimiento de
Didéactica la pedagogia y la didéctica.
Universitaria.

La naturaleza académica de la ensefianza superior radica
en la construccion y comunicacion de conocimiento.

Existe ignorancia social de la didactica, se presenta como
una serie de acciones sin rigor conceptual.

El término ensefianza es de dificil definicion debido a la
diversidad de situaciones en las que se aplica y los
diferentes sentidos que adquiere, puede haber ensefianza sin
aprendizaje.

El término construccion metodoldgica se omite en los
analisis y se reemplaza por otros como estrategia, mediacion
o estilos docentes.

2 Como se entiende El conocimiento es una construccion subjetiva en las
el conocimiento. comunidades, alli se acuerda lo que es valido, las formas de
construccion, el lenguaje y las formas de difusion.

El conocimiento es relativo al ubicarse en contextos
sociales, politicos y econdmicos.

El conocimiento como saber sabio, debe ser transformado
por el docente mediante el uso de la didactica en saber
ensefiado.

El conocimiento se construye, entendiendo su
complejidad y aprovechando nuevas formas de
comunicacion.

Los procesos de creacion/construccion del conocimiento
refuerzan la adquisicion de nuevos aprendizajes
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El taller mediante la utilizacion del discurso oral en el
aula es importante para el desarrollo del pensamiento critico
y construccion del conocimiento.

El docente debe combinar saber sabio (de la disciplina)
con saber ensefiado (método) y procurar la “transposicion
didactica” que es la transformacion de un saber sabio en un
saber ensefiado.

3

Sujeto aprendiz

El estudiante es un actor olvidado en las practicas de
ensefianza de la salud, este adquiere relevancia como actor
negociador para la construccion didactica

Muchas estrategias del aula de clase se orientan a
mantener la motivacion del estudiante.

Los discursos recientes permiten pensar en un estudiante
autonomo y activo que hace parte de su proceso de
aprendizaje.

Los estudiantes presentan problemas de razonamiento y
poco se ha hecho para solucionar esto, es necesaria la
formacion de individuos con capacidad de abstraccion.

La apropiacion que logre un estudiante depende del nivel
de comunicacion de un conocimiento.

Es importante tener en cuenta el contexto social en que se
desenvuelve un estudiante.

Tradicionalmente se asume un estudiante pasivo, las
estructuras jerarquicas educativas estan centradas en el
docente.

4

Sujeto ensefiante

Papel del docente debe ser orientador y estimulador de
los procesos de aprendizaje.

Para un docente universitario es imposible saber de todo
y es dificil que el conocimiento sea resultado de su actividad
cientifica, por eso adquiere una doble funcion generar el
conocimiento y luego traducirlo en saber ensefiado.

Los docentes tienen una doble responsabilidad, ensefiar
conocimiento y enseflar formas de pensamiento sobre ese
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conocimiento.
Se requieren docentes que sepan comunicar su sabiduria.

El profesor es un profesional que asume un papel activo y
reflexivo frente al saber disciplinar y frente a las practicas
de ensefianza.

El docente debe procurar la formacion de sujetos hacia la
criticidad, debe procurar intercambios entre el alumno y el
conocimiento.

El profesor universitario es un “Docente en
construccion”, ya que no posee conocimientos pedagdogicos
ni didacticos, hay una ausencia sobre como ensefar,
generalmente prevalecen los métodos tradicionales.

Los docentes manifiestan diversas formas de abordar la
ensefianza, el docente debe revisar el contenido de la practica

Didacticas
Especificas segiin
la disciplina

La ensenanza en areas de la salud se esta presentando
como redescubrimientos de antiguas concepciones, como
era hace 3000 afos.

La existencia de didacticas especificas se fundamenta
en la epistemologia de cada disciplina, campos de
conocimiento y formas del saber.

La didactica especifica de las ciencias se orienta a la
resolucion de problemas, es una disciplina autonoma.

Metodologia y
técnicas

Nuevos métodos de trabajo como el ABP, estudio de
casos, comunidad de indagacion, seminario aleman son
susceptibles de revision y modificaciones, estas
herramientas se fundamentan en el autoaprendizaje del
estudiante.

Con el desarrollo tecnologico las estrategias de
virtualizacion han tomado fuerza.

El taller ha tomado fuerza como forma de interaccion
para el desarrollo del pensamiento critico.

La clase magistral continua teniendo protagonismo
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dentro de las estrategias que utilizan los docentes
actualmente.

Prevalecen los métodos tradicionales, generalmente se
presentan los contenidos y luego se desarrollan talleres

7  Relacion En ambientes virtuales se evidencia que hay mayor
didactica-TIC's participacion y creacion de conocimiento.
La comunicacion tecnoldgica ha tenido gran impacto
ocupando todos los espacios de la vida social.
8 Evaluacion Los curriculos como procesos de construccion dindmicos
demandan evaluacion constante.
Los procesos de evaluacion en metodologias como el ABP
son carentes de pertinencia y coherencia.
9  Investigacion e La docencia universitaria se demarca como un campo de
innovacion investigacion, la sociedad se encuentra en permanente
cambio por eso se requiere formar profesionales que
respondan a esos contextos.
10  Caracterizacion El Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) tiene gran
de la buena acogida entre docentes y estudiantes, presenta posibilidades
practica para aprendizaje significativo
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Anexo No 5
Reportes Atlas TI — (Quotations for Code)

Cuba

Categoria

Conclusiones

1  Reflexiones Sobre
Didactica

Universitaria.

El desarrollo didactico mejora la calidad de las clases,
la didéctica debe proveer herramientas para la busqueda
del conocimiento.

A través del tiempo los principios didacticos han
sufrido modificaciones de acuerdo con las exigencias que
la sociedad impone a la escuela e interactuando con el
desarrollo curricular.

La semipresencialidad requiere cambios en el sistema
educativo.

2 Como se entiende
el conocimiento.

El conocimiento se integra a partir de la investigacion,
la didactica debe proveer herramientas para la busqueda del
conocimiento cientifico.

Una mejor aplicabilidad de principios didacticos favorece
la integracion de conocimientos.

3 Sujeto aprendiz

El estudiante es el centro de todo, la virtualizacion
favorece la motivacion de los estudiantes quienes se hacen
conscientes que deben prepararse integralmente.

Se destaca la necesidad por parte de los estudiantes
de un pensamiento reflexivo, integral con capacidad
comunicativa.

Se busca que el alumno aprenda a aprender y sea
autosuficiente.

4 Sujeto ensefiante

Se debe capacitar a los docentes en habilidades de
dominio cientifico y fortalecimiento del trabajo
colectivo. El rol del maestro se debe transformar con el
efecto de la virtualizacion y desarrollo de las TICs, se
requiere de ellos nuevos estilos, habilidades,
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preparacion metodoldgica y cientifica. El papel del
profesor es facilitador y orientador del aprendizaje.

El profesor es el principal motivador para que los
estudiantes procesen informacion con intencionalidad

cientifica.
5  Didacticas Se propone un modelo didéctico especifico para el
Especificas segiin desarrollo de las practicas investigativo laborales.

la disciplina ) o ) _
Se requieren didacticas especificas que potencien las

caracteristicas propias de la educacion a distancia

6  Metodologia y Es importante la creacion de escenarios e introduccion
técnicas de de herramientas para la virtualizacion, el método
requiere el desarrollo de materiales de ensefianza que
faciliten la autogestion del estudiante.

El nuevo modelo integra ciencia con tecnologia

Se requiere de una metodologia especial para
ensefiar a investigar.

Se destaca el desarrollo en los ultimos afios de
mejores practicas de ensefanza.

La guia formativa debe tener métodos, medios de
estudio, actividades, plan tematico y autoevaluacion.

7 Relacion La virtualizacion de la ensefianza requiere cambios en
didactica-TIC’s el papel de los docentes, de los estudiantes y métodos de
ensenanza.

El nuevo modelo de educacion cubana destaca el uso
de las TIC’s, como una necesidad para ponerse al tanto del
desarrollo mundial, se plantean retos para la virtualizacion de
la ensefianza y modificacion del modelo clasico de clase,
transformando el rol de profesor y alumno.

8  Evaluacion El método semipresencial requiere el desarrollo de
rutinas de evaluacion que faciliten la gestion del
estudiante.

La evaluacion muestra las transformaciones que se
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lograron en el estudiante, es inherente a la educacion se
basa en la obtencion de informacion y emision de juicios.

En el taller evaluativo se exponen resultados de un
trabajo y se somete a juicio del profesor.

Investigacion e
innovacion

Los métodos innovativos son preponderantes, implican
cambio de paradigma, se busca que el alumno aprenda a
aprender y sea autosuficiente.

La practica investigativo-laboral es una actividad
formativa que tiene elementos novedosos.

El estudiante debe desarrollar habilidades
investigativas.

Se propone desarrollar competencias relacionadas
con investigar como herramienta formativa.

En la investigacion en enfermeria se presenta
contradiccion entre lo cuantitativo y cualitativo.

El profesor es el principal motivador para que los
estudiantes procesen informacion con intencionalidad
cientifica

10

Caracterizacion
de la buena
practica

El modelo, ciencia, tecnologia y sociedad para la
enseflanza de las ciencias permite relacionarlas con la vida
cotidiana y la sociedad.
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Anexo No 6

Reportes Atlas TI — (Quotations for Code)

Costa Rica

Categoria

Conclusiones

1

Reflexiones Sobre
Didactica

Universitaria.

Se entiende a la Didactica Universitaria como la disciplina
que se orienta hacia el campo de lo practico de la ensenanza
de diferentes maneras.

2

Como se entiende
el conocimiento.

Debido al mundo globalizado en el que nos encontramos
actualmente, se debe desarrollar un pensamiento critico de
calidad que no se logra simplemente evaluando contenidos,
una alternativa para lograr eso, son los foros de discusion.

El conocimiento se entiende como una construccion del
ser humano que genera acciones sobre la realidad a través de
la capacidad critica y la solucion de problemas.

El aprendizaje no debe entenderse como acumulacion de
conocimientos si no integracion de conocimientos nuevos
para generar razonamiento.

3

Sujeto aprendiz

El docente debe rescatar el compendio de experiencias
con que el estudiante joven adulto llega a la universidad,
debe aprovechar dichas experiencias ya que son clave en el
momento en que el estudiante se enfrenta con el aprendizaje.

La universidad debe organizar y seleccionar la
informacion importante para convertirla en conocimiento y
utilizarlo con eficiencia para que el estudiante pueda aprender
a aprender.

4

Sujeto ensenante

El docente se considera como un mediador entre los
objetivos instruccionales y el estudiante el cual debe
posibilitar la accion pedagogica

El docente debe desarrollar la participacion, creatividad y
capacidad analitica del estudiante
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El docente debe buscar que haya un aprendizaje
significativo en el estudiante

Para responder con calidad a sus estudiantes el docente
debe estar en capacitacion y formacion continua.

5  Didacticas No se encontraron citaciones
Especificas segiin
la disciplina
6  Metodologia y Se considera importante utilizar estrategias
técnicas metodoldgicas que desarrollen el pensamiento critico
Se enuncia el ABP como una propuesta didactica que
ayuda a que el estudiante aprenda a escuchar y a solucionar
problemas, expresar sus ideas y opiniones
El ABP exige un cambio en la practica docente que se
debe realizar progresivamente.
7  Relacion Se le da gran importancia a la herramienta de los foros de
didactica-TIC's discusion, ya que a través de ella se puede fomentar el
desarrollo de pensamiento critico.
La educacion a distancia tiene la caracteristica de estar
mediada por las herramientas tecnologicas.
8  Evaluacion Se enuncian los tres tipos de evaluacion que se
desarrollan en el ABP.
Evaluar conocimientos adquiridos
Evaluar la participacion de los estudiantes
Evaluar las propuestas de solucion escogidas
9  Investigacion e Se considera que la Investigacion educativa esté
innovacion direccionada a desarrollar estrategias didacticas que fomenten
el pensamiento critico en los estudiantes universitarios.
10  Caracterizacion No se encontraron citaciones
de la buena
practica
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Anexo No 7

Reportes Atlas T1 — (Quotations for Code)

Venezuela

Categoria

Conclusiones

1  Reflexiones Sobre
Didactica
Universitaria.

No se encontraron citaciones

2 Como se entiende
el conocimiento.

Se le da un caracter importante a la creatividad, la cual se
debe desarrollar en el proceso de ensefianza.

Se considera que el conocimiento matematico esta en
constante creacion.

3 Sujeto aprendiz

Los estudiantes de Estadistica en la educacion superior a
distancia, expresan que desconocen los recursos que se
pueden encontrar en internet y sirvan para el apoyo del
aprendizaje de la asignatura.

4 Sujeto ensenante

El docente es considerado como el actor principal en
proceso educativo, por lo que debe estar en constante
formacion y capacitacion.

Debido a las TIC el rol del docente cambia de ser un
poseedor del conocimiento, a un mediador y guia del
proceso de aprendizaje del estudiante.

Para que el docente mejore sus estrategias de
ensefanza debe capacitar en el uso de las TIC.

5  Didacticas
Especificas segin
la disciplina

Se le da importancia a incluir el aprendizaje de la
matematica en el curriculo, como también las TICs como
herramienta de apoyo para la ensefianza de la matematica

Se debe incluir la tecnologia en la didactica de la
matematica

La ensefianza de la Estadistica a Distancia debe ser
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apoyada por herramientas tecnologicas para asi poder tener
una comprension mas efectiva de los temas de esta
asignatura, algunas de estas ayudas son las bases de datos y
las simulaciones.

6  Metodologia y Se le da la importancia al desarrollo de la creatividad a
técnicas través actividades, entre algunas de ellas estan: Lluvia de
ideas, Evaluacion de las actividades, Interrogatorio Creativo.
Para desarrollar la creatividad, también es importante
utilizar estrategias didacticas como la de basada en proyectos.
7  Relacion Al entrar las TIC en el proceso de ensefanza, el rol del
didactica-TIC s docente se ve modificado como un facilitador y guia en el
proceso de aprendizaje del estudiante.

Gracias a las herramientas tecnologicas los estudiantes
pueden realizar sus propias reflexiones y propuestas con las
mismas.

Se da importancia a el uso de las TIC en la didactica de
la matematica para mejorar el desempeiio de los estudiantes
y la formacion de los docentes.

Utilizar las herramientas TIC en la ensefnanza de la
Educacion a Distancia, potencia los procesos comunicativos,
por ejemplo en la ensefanza de la Estadistica.

Se descuida la utilizacion de las herramientas tecnologicas
por parte de las Universidades Tradicionales.

8 Evaluacion No se encontraron citaciones

9  Investigacion e No se encontraron citaciones
innovacion

10 Caracterizacion No se encontraron citaciones
de la buena
practica
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Anexo No 8
Reportes Atlas TI — (Quotations for Code)

Chile

Categoria

Conclusiones

1  Reflexiones Sobre
Didactica

Universitaria.

Es indispensable que dentro del desarrollo de las
estrategias didacticas en la ensefianza de la Medicina, el
docente tenga un conocimiento acumulado de su quehacer
diario, para poder llevar dicho conocimiento a la ensefianza.

2 Como se entiende
el conocimiento.

No se encontraron citaciones

3 Sujeto aprendiz

No se encontraron citaciones

4 Sujeto ensefiante

El docente tiene gran variedad de herramientas
didacticas tecnologicas que le son ttiles para la ensefianza,
entre ellas estan: Correo electronico, chat, debate virtual,
simposio electronico, entre otras.

El docente que tiene un conocimiento de su profesion
puede buscar informacion y destrezas que le pueden ser muy
utiles al momento de ensefar.

5  Didacticas
Especificas segin
la disciplina

La sabiduria Practica del docente es esencial en el
momento de ensefiar la Medicina, ya que es indispensable
que el docente adquiera un conocimiento del ejercicio diario
de su profesion.

6  Metodologia 'y
técnicas

No se encontraron citaciones

7 Relacion
didactica-TIC s

Se cuenta con un manual para el uso de las Tics por parte
del docente, donde se encuentran las herramientas que se
tienen hasta el momento para la ensefianza, esto permite que
los profesores desarrollen habilidades en el uso de estas
nuevas herramientas y puedan proponer estrategias
innovadoras.
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8 Evaluacion No se encontraron citaciones

9 Investigacion e No se encontraron citaciones
innovacion

10 Caracterizacion No se encontraron citaciones
de la buena
practica
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Anexo No 9
Reportes Atlas TI — (Quotations for Code)

Panama

Categoria

Conclusiones

Reflexiones Sobre
Didactica

Universitaria.

No se encontraron citaciones

Como se entiende
el conocimiento.

No se encontraron citaciones

Sujeto aprendiz

No se encontraron citaciones

Sujeto ensefiante

Debido a la creciente utilizacion de las tecnologias en la
enseflanza, se ve en la obligacion al docente que se esté
actualizando en este tema.

El docente debe considerar las TIC como una herramienta de
trabajo y debe dominarla como tal.

Aunque las TIC aparezcan dentro del proceso de ensefianza
aprendizaje, el docente no deja de ser un elemento importante en
dicho proceso.

Didécticas
Especificas segin
la disciplina

No se encontraron citaciones

Metodologia y No se encontraron citaciones
técnicas
Relacion Las Tics son una herramienta que el docente debe dominar de

didactica-TIC's

manera efectiva.

Evaluacion

En este punto tenemos a las Tics como parte del proceso de
evaluacion, que si bien son importantes, no deja de quitarle cabida
al docente en dicho proceso evaluativo

Investigacion e
innovacion

No se encontraron citaciones
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10 Caracterizacion No se encontraron citaciones
de la buena
practica

103



Anexo No 10

Reportes Atlas TI — (Quotations for Code)

Uruguay

Categoria

Conclusiones

1  Reflexiones Sobre
Didactica

Universitaria.

No se encontraron citaciones

2 Como se entiende
el conocimiento.

Los conocimientos en el proceso de aprendizaje emergen
de un proceso de construccion que tiene una meta y se
encuentra situado en un contexto social, por lo cual no se
pueden dejar de lado las “motivaciones” al momento de
disefiar una estrategia didactica.

3 Sujeto aprendiz

Se disefan las estrategias didacticas para promover
aprendizajes significativos en el estudiante.

Existe un tipo de individuo que tiene caracteristicas
semejantes a los egresados de la universidad: el individuo que
esta orientado a metas en las cuales exista ejecucion, donde
haya resultados concretos y beneficiosos, en este aspecto se
debilita la parte creativa.

4 Sujeto ensenante

No se encontraron citaciones

5  Didacticas
Especificas segiin
la disciplina

No se encontraron citaciones

6  Metodologia y
técnicas

En este punto tenemos la importancia que se le da a el
Aprendizaje Basado en Problemas Reales, ya que a través de
este se pueden promover aprendizajes significativos, el
estudiante debe apropiarse del problema planteado, para que
haya motivacion.

7 Relacion
didactica-TIC's

No se encontraron citaciones

& Evaluacion

No se encontraron citaciones
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Investigacion e
innovacion

No se encontraron citaciones

10

Caracterizacion
de la buena
practica

No se encontraron citaciones
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Anexo No 11

Conformacion del Corpus

TIPO FUENTE
No PAIS TITULO AUTORES ANO DE DEL
DOCUMENTO DOCUMENTO
Modelacion Molecular: Estrategia didactica sobre la
1 constitucion de los gases, la funcion de los catalizadores José Antonio Chamizo y José Rutilo Méarquez
MEXICO y el lenguaje de la quimica 2006 ARTICULO REDALYC
Un analisis critico del modelo del tridngulo pedagdgico. .
2 Carlos Ib; Bernal
MEXICO Una propuesta alternativa arlos Todnez Bema 2007 ARTICULO REDALYC
3 Competencias v educacion superior Juan José Irigoyén-Miriam Yerith Jiménez-Karla
MEXICO P Y P Fabiola Acuia 2011 ARTICULO __ REDALYC
4 Desarrollo del pensamiento critico en ambientes de Silvia Lizett Olivares Olivares, Yolanda Heredia
MEXICO aprendizaje basado en problemas en estudiantes de Escorza 2012 ARTICULO REDALYC
5 Perfil y practicas educativas del docente orientado ala  Jestis Lavin Verastegui y Gabriela Maria Farias
MEXICO innovacion en las escuelas de negocios en México Martinez 2012 ARTICULO REDALYC
Socioepistemologia y practicas sociales. Hacia una .
6 Alberto Ci ho R
MEXICO __ensefianza dindimica del caloulo diferencial erto --amacho Fos 2011 ARTICULO __ REDALYC
7 MEXICO Docencia universitaria y competencias didacticas Maria Concepcion Barron Tirado 2009 ARTICULO REDALYC
Estilos de aprendizaje y practicas de ensefianza en la
8 Ana Clara Ventur:
MEXICO universidad. Un binomio que sustenta la calidad na lara Ventura 2011 ARTICULO REDALYC
9 MEXICO Capacitacion de profesores para gestar la virtualidad Oscar Diaz Alcantara 2006 ARTICULO REDALYC
Aneregogia y skopedutica: retorno a la educacion por .
10 Jesus Angel Ochoa-Zazueta
MEXICO __aprendizaje st AngelDetioa-razue 2005 ARTICULO _ REDALYC
1 Referencia didactica directa e indirecta: efectos en el Maria Amelia Reyez-Seafiez, Geronimo
MEXICO aprendizaje de desempeiios contextuales Mendoza-Meraz, Eduardo Flores-Kastanis, 2011 ARTICULO REDALYC
12 Didécti iversitari: Luis A. Lira A
MEXICO idictica Universitaria 1 A ra Apaza 2007 ARTICULO ___ REDALYC
La calidad de la ensefianza en educacion superior ;Qué . .
13 ’ J Carlos Guzmas
MEXICO __es una buena ensefianza en este nivel educativo? esus Laros buzman 2011 ARTICULO  REDALYC
Didactica de la Investigacion Ambiental. Utilidad de los . .
14 Maria Estela O: H d
MEXICO  modelos ogicos o sis tebrico cognitivos ania stela Drozeo Hemandez 2008 ARTICULO  REDALYC
15 Analisis del proceso de aprendizaje de los conceptos de Marco Antonio Méndez Salazar, Jordi Deulofeu
MEXICO funcion y extremo de una funcion en estudiantes de Piquet, Abraham Cuesta Borges 2010 ARTICULO REDALYC
"Herramienta didactica para determinar factores . .
16 Ramodn Rod! E
MEXICO ergonomicos en el disefio de muebles de asiento". m Rodrignez Espinoza 2009 ARTICULO REDALYC
17 Aprendizaje de competencias contextuales: efectos de la Carlos Ibafiez Bernal, Maria Amelia Reyes
MEXICO presencia/ ausencia del objetivo instruccional y del Seafiez, Gerénimo Meraz 2007 ARTICULO REDALYC
El profesor de educacion superiorfrente a las demandas ~ ; . .
1 1 Diaz B 2
8 MEXICO _de los muevos debates educativos Angel Diaz Barriga 2005 ARTICULO ___ REDALYC
19 Renovacion de la Ensefanza Universitaria Basada en Carlos Becerra Labra, Luz Adriana Osorio
MEXICO Evidencias (REUBE). Una metodologia de accion Gomez, Carola Hernandez Hernandez, Teresa 2012 ARTICULO REDALYC
Propuesta didactica en optimizacion dinimica. , o
2 MEXICO Investigacion en cl aula José Campero, Maria Trigueros 2010 ARTICULO ___ REDALYC
2 Anélisis y valoracion de un proceso de instruccion sobre  Martha Gabriela Robles Arredondo, Viceng Font
MEXICO la derivada Moll, Ana Guadalupe Del Castillo Bojorquez 2012 ARTICULO REDALYC
Construyendo modelos didécticos virtuales de solidos ; .
22 .R. R.J. Di . N. Za
MEXICO __de revolucion utilizando SolRev S- R. Lépez R. 1. Diaz, G. N. Zaragoza 2006 ARTICULO __ REDALYC
23 Analisis de las interacciones didacticas {Como auspiciar Juan José Irigoyen, Karla Fabiola Acufia, Miriam
MEXICO la formacion de estudiantes competentes en el ambito  Yerith Jiménez 2011 ARTICULO REDALYC
2% Evaluacion del ejercicio instruccional en la ensefianza Karla Fabiola Acuifia, Juan José Irigoyen, Miriam
MEXICO universitaria Yerith Jiménez 2004 ARTICULO REDALYC
25 El conocimiento didactico del contenido en el profesor  Jestis Enrique Pinto Sosa, Maria Teresa Gonzalez
MEXICO de matematicas: juna cuestion ignorada? Astudillo 2008 ARTICULO REDALYC
Didéctica de la Educacion Superior: nuevos desafios en . .
26 Dr. Tib M Ol
MEXICO ___elsiglo XXI. T *ourclo Moreno Vvos 2011 ARTICULO ___ Dialnet
27 Satisfaccion académica con el ABP en estudiantes de  Claudia Veronica Méarquez Gonzalez, J. Isaac
MEXICO licenciatura de la Universidad de Colima, México Uribe Alvarado, Roberto Montes Delgado, 2011 ARTICULO EBSCOHOST
28 Transformar la ensefianza universitaria con la formacion Joaquin Paredes-Labra
MEXICO mediante la creatividad Una investigacién-accion con d 2011 ARTICULO RUSC
29 Utilizacion de las TIC por el profesorado universitario  Sonsoles Guerra, Natalia Gonzilez y Rosa
ESPANA como recurso didactico Garcia Santander 2010 ARTICULO RUSC
30 Portafolios electronicos universitarios para una nueva Dr. José Ignacio Aguaded Gomez, Dr. Eloy
ESPANA metodologia de ensefianza superior. Desarrollo de un  Lopez Meneses, Dra. Alicia Jaén Martinez 2013 ARTICULO RUSC
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Didactica universitaria:LA CARA DURA DE LA

N Agustin de Ia Herr 5
ESPANA  UNIVERSIDAD. gustin de la Herrdn Gascdn

2001 ARTICULO Dialnet

Claves de la Participacion Didactica Agustin de la Herran Gascon

ESPANA 2011 ARTICULO DIRECTA A PAGINA WEB

DISPARATES PEDAGOGICOS O RETOS DE LA

ESPANA  ENSENANZA UNIVERSITARIA Agustin de la Herrin Gascon 2010 ARTICULO __ DIRECTA A PAGINA WEB

EspaNa  MALAPRAXIS DOCENTE Agustin de la Horrdin Gascn 2000 ARTICULO  DIRECTA A PAGINA WEB
HACIA UNA DIDACTICA DELAS CARRERAS - © "

ESPANA  DOCENTES g 2003 ARTICULO __ DIRECTA A PAGINA WEB

ESPANA Formacion y transversalidad universitarias Agustin de la Herran Gascon 2005 ARTICULO Dialnet

ESPANA Claves de la Participacion Didactica Agustin de la Herran Gascon 2011 ARTICULO DIRECTA A PAGINA WEB

TECNICAS DIDACTICAS PARA UNA

N I Agustin de la Herr 5
ESPANA  ENSENANZA MAS FORMATIVA gustin de la Herrdn Gascdn

2011 ARTICULO Dialnet

CAOS CONCIENCIA IMPLICACIONES

ESPANA _ DIDACTICAS Y FORMATIVAS Agustin de b Herrdn Gascdn

2001 ARTICULO DIRECTA A PAGINA WEB

LA DIDACTICA UNIVERSITARIA, REFERENCIA Damiriz Diaz H
ESPANA IMPRESCINDIBLE PARA UNA ENSENANZA DE ) 2000 ARTICULO Dialnet
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