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Introduccién

Durante el afio 2012 dos estudiantes de la Pontificia Universidad Javeriana (PUJ) llevaron
a cabo su trabajo de grado en torno al refuerzo del aprendizaje del inglés como lengua
extrajera por medio de la lectura de cuentos infantiles. Su trabajo se desarroll6 en la
Fundacion La Fuerza de Las Palabras (Biblioteca Comunitaria) ubicada en el barrio La
Nueva Gloria en la Localidad Cuarta del Distrito Capital, San Cristobal Sur. Al finalizar
su trabajo de grado, por razones personales y laborales les fue imposible continuar con su
proyecto, sin embargo la responsabilidad social que acarrea un trabajo con una comunidad
les impuls6 a buscar de alguna manera la continuidad en el acompafiamiento de la
poblacién con la que trabajaban. Es por esta razon que me contactan con la proposicion
de liderar la continuacion del proyecto. Acepté la responsabilidad que me ofrecian y desde
abril del 2013 empecé a subir con un compafiero interesado en los procesos de
consolidacion de bibliotecas comunitarias. Cada uno con un interés y objetivo personal
subimos a la Fuerza de las Palabras durante alrededor de un mes, hasta que cerraron el
comedor comunitario del barrio. Que el cierre del comedor cambiara las condiciones de
trabajo se debe a que la Biblioteca comunitaria no tiene visitantes los fines de semana, y
la manera en que el anterior proyecto logro involucrar a una poblacion infantil fue por
medio de intervenir en su asistencia a este centro de alimentacion gratuita.
Adicionalmente, por algin motivo el nimero de participantes en las clases oscilaba entre
25 y 30 nifios, numero que se considerd desproporcionado para las dimensiones fisicas de

la biblioteca, razdn por la cual se debio utilizar el espacio del comedor para las actividades.

Infortunadamente, los nifios y nifias con las que se trabajo durante este primer momento
no volvieron a participar debido al cierre del comedor. Esto generé un cambio de
poblacion, pues al empezar a trabajar en el espacio verde pulblico al lado del comedor?
pocos de los nifios que ya conociamos volvieron. La mayoria de los nuevos participantes
eran nifios y nifias que buscaban distraerse para no aburrirse solos en casa. Esto exigié un
giro de 180 grados a las intenciones iniciales. La poblacién no era la misma, y por lo tanto

las necesidades y metodologias debian ser nuevamente estudiadas.

! Asistir a la Fuerza de las Palabras se volvio ocasional, y con el objetivo de desarrollar actividades precisas
que requirieran de los servicios de la fundacion (televisor, libros, computadores). Los nuevos participantes
no permitian un buen desarrollo de la jornada alli, pues eran mucho mas inquietos y rebeldes. Se tuvo un
par de inconvenientes por pérdida y dafios de algunos objetos de la biblioteca en la que también esta ubicado
el taller de costura de una de las fundadoras.




Para nosotros esto fue una oportunidad de replantear el trabajo por las nuevas condiciones
que se presentaban que dejaban de estar enmarcadas en alguna institucién, y en este
momento empezd una nueva fase de aproximacion.

El cambio fue al principio dificil de afrontar porque ya se habian consolidado lazos de
afecto y de trabajo con algunas nifias y nifios que no volvieron a participar.
Afortunadamente, poco a poco, fueron llegando mas personas al proyecto, entre ellas Don
Rodrigo, y por medio de él su esposa Dofia Eunice. El nuevo lugar de encuentro fue frente
a su casa, Yy por el horario ahora extendido hasta la tarde (por peticion de la poblacion con
la que trabajabamos) se hizo necesario organizar una olla comunitaria. Este trabajo de
grado empieza a ser planteado cuando ya se llevaba un afio de trabajo alli, del que se tiene
registro visual y escrito. Para este momento en que se plantea el anteproyecto, Uba
Chihiza, nombre que ya tenia el grupo de personas que nos encontramos cada sabado, ya
estaba consolidada como un espacio de formacion alternativa en la que el inglés no
formaba parte de las actividades. Esto, debido a que a través del conocimiento de la
poblacion y de la determinacion de sus necesidades prioritarias esta lengua extranjera
queda por fuera de los objetivos de formacién que se encaminaron hacia un trabajo
enfocado en las carencias afectivas y sociales de los nifios y nifias que ahora hacian parte
del proyecto. Es por esto y porque el objetivo principal siempre ha sido fortalecer el
desarrollo integral de la PIU (Poblacidn Infantil de Uba Chihiza) que se decide trabajar
desde la lengua materna como factor protector, es decir, como factor constructor de

resiliencia.

Es entonces cuando éste trabajo de grado surge de un proceso previo de mas de un afio de

acompafiamiento en el cual la monografia no es el objetivo central, por el contrario es un
insumo para la consolidacion del espacio comunitario Uba Chihiza. EI compromiso y la
relacion afectiva con la comunidad prima por sobre los fines académicos de este ejercicio
de investigacion formativa. En consecuencia los fines del trabajo escrito son rebasados
por los del trabajo de campo, asi mismo sus limites y tiempos.

Algunas personas de la PIU tenian y tienen buen desempefio escolar sin que esto
representara una mejor calidad de vida para ellos en el presente y probablemente en su
futuro tampoco sera suficiente, ya que su formacién como seres humanos (afectividad
entre otros aspectos) y sociales (ciudadania entre los mas importantes) no esta desarrollada

de manera que les permitiera sobrellevar las carencias y contextos que, como Freire




explica, los condicionan, mas no los determinan. Por esto, formar para la vida se
constituye como la prioridad en este proyecto y como consecuencia de esta determinacion
de decide trabajar para el fortalecimiento de habilidades de resiliencia en la PIU. Se
escogieron dos aspectos de resiliencia porque se consider6 que por medio de estos se podia
mitigar los dos factores de riesgo mas influyentes en la PIU: el debilitamiento de la
autoimagen y la escasa participacion en las decisiones que atafien su desarrollo como seres

humanos y como seres civiles y sociales.

La escritura se constituyo en la herramienta mas adecuada para desarrollarlas, por cuanto
amplia la posibilidad de participacion significativa en la sociedad al capacitarlos en los
diferentes usos de la escritura como herramienta de poder y de participacién ciudadana.
Asi mismo, les permite plasmar sus ideales para que una vez plasmados se facilite su
comparacion con la realidad. Antes de planear acciones que transformen es necesario
gestar un pensamiento que cuestione y tenga la capacidad de imaginar lo que lo rodea de
otra manera. En su trabajo de alfabetizacion de adultos Freire identifico en sus educandos
la creencia de que los sistemas, la sociedad y en general el mundo esta organizado de la
Unica manera posible. Este pensamiento, que limita de manera determinante la posibilidad
de que las personas tomen la decision de transformar sus contextos, se ve en Uba Chihiza
de distintas maneras, como por ejemplo cuando algunos entrevistados de la P1U se ven en
dificultades para imaginar un colegio distinto. La escritura, no solo textual, permite al
escritor proyectar deseos y frustraciones en un objeto externo para que se facilite su
comprension. Esta posibilidad nutre también el desarrollo de su autoestima ya que permite
a los facilitadores identificar necesidades y situaciones que no son visibles por medio de
la observacion de sus acciones. Los ejercicios de escritura de libre tematica permitieron
en varias ocasiones la identificacion de traumas o episodios traumaticos en la vida de
algunos educandos, lo que posibilitd la intervencién y acompafiamiento para una mejor

comprensién de lo sucedido.

Para consolidar el espacio y lograr el afianzamiento de los aspectos de resiliencia
escogidos, se llevaron a cabo varios tipos de actividades con el fin de brindar
oportunidades de exploracién del estado de resiliencia de la PIU y también sus habilidades
y potencialidades. En medio de este trabajo, que ademas siempre ha estado mediado por
actividades como la huerta comunitaria infantil, la olla comunitaria, las salidas ecologicas,
surgid la oportunidad de presentarse para el acceso una beca ofrecida por Disney, proyecto




que impulsé de la manera mas natural posible la exploracion de la escritura como
herramienta de poder y transformacion.

Ademas del soporte tedrico, que se mencionard mas adelante, la consolidacion de este

espacio se sostiene en tres afirmaciones que determinan las acciones de los facilitadores:

La PIU tiene la capacidad y el derecho a tomar las riendas de su formacién y
determinar sus propios objetivos.

- La escritura no debe ser una obligacion, debe constituirse de manera natural y

respetuosa como una herramienta para alcanzar los objetivos ya planteados.

- Tanto Educandos como Facilitadores estan en un proceso de formacion y por lo

tanto deben asumir la responsabilidad de reflexionarse y transformarse.

- Tanto educandos como facilitadores son sujetos sociales que gozan del derecho a
la participacion en cada uno de los contextos de los que hacen parte, sin
discriminacion por su edad o cualquier otra condicidn personal, pues son, ante

todo, ciudadanos.

Siendo fieles a esta intencion logramos consolidar un espacio que se hizo vital en las vidas
de la PIU. Los motivos de este logro son los mismos objetivos que cada uno ayudo a
plantear, pues cada uno de los objetivos que los nifios y nifias propusieron, representan sus
planes e ilusiones a corto, mediano y largo plazo, y han encontrado un apoyo para
alcanzarlas en Uba Chihiza y en los participantes (tanto pares como adultos).
Adicionalmente, se hizo significativo para ellos porque respondié a las necesidades reales
que nos expresaron desde que iniciamos el trabajo sin la interferencia de presion
institucional o administrativa. Al ser duefios del espacio y el tiempo y de todo lo que
conforma a Uba Chihiza han cuidado este encuentro tal como cuidarian cualquier otra
herramienta que le proporcione bienestar y satisfaccion.

Gracias al trabajo hecho hasta ahora, se ha logrado fortalecer la autoestima de la PIU en
general, disminuyendo asi un factor de riesgo de alta potencialidad de deterioro en la

integridad de las personas que hacen parte de este proyecto. La mayor razén por la que se




avanza en este sentido es por la construccion de relaciones de confianza, respeto y carifio
que son el pilar del YO SOY descrito por Grotberg (s.f.) en sus investigaciones acerca de
la resiliencia y que en los resultados del andlisis de datos recogidos se ve reflejado con
claridad. De manera complementaria, y ahora desde un punto mas externo, se trabajo la
participacion significativa para fortalecer su participacion en la construccién de lo que los
rodea, buscar oportunidades de cambio en ello y de esta forma impulsarlos a cuestionar

las estructuras a las que pertenecen por medio de permitirles imaginarlas de otra manera.

El escenario planteado por Uba Chihiza como espacio voluntario de encuentro y
participacion activa de los nifios y nifias del Barrio La Nueva Gloria de San Cristébal, ha
permitido acompafiar sus momentos de interaccion fuera de la escuela y la casa, siendo
notable el cambio en la forma en que tejen las relaciones sociales entre si. El sentido de
comunidad a través del respeto y el compartir, el sentido del cuidado del otro a partir del
propio, el reconocimiento del barrio como lugar cargado de significado, la asignacion de
responsabilidades, la organizacion horizontal, el didlogo como medio principal para la
resolucién de conflictos asi como la escritura para interpretar e interactuar con su entorno

social.

Las amplias posibilidades que tiene un licenciado en la construccién de una sociedad mas
justa fueron ya exploradas por Freire en su trabajo de alfabetizacion en el territorio
suramericano. Sus ideales pedagogicos giraban en torno a la necesidad de que las
poblaciones que se encuentran en los sectores sociales menos favorecidos tomen voz en
las discusiones en torno a las decisiones que los incluyen y afectan. La primera intencion
de este ejercicio investigativo fue inspirada por este trabajo y sus alcances, pero también
por la carencia de algun tipo de esfuerzo formativo en el pregrado que me encuentro
finalizando en torno a esta tematica. (Qué posibilidades tiene un estudiante que desee
potenciar su rol de docente como actor politico y social? No hay una formacién trasversal,

ni un énfasis, ni si quiera cursos electivos que discutan este aspecto de la docencia.

Por la naturaleza de los objetivos de este trabajo su desarrollo se enmarca en la necesidad
de que quienes tenemos el privilegio de formarnos nos pongamos al servicio de quienes
requieren prioritariamente de nuestro tiempo y esfuerzo. Lo anterior deja en el aire la
pregunta acerca de qué linea de investigacion en La Licenciatura en Lenguas Modernas
permite la exploracidn y el avance en torno a este fin, o qué estrategias o elementos nutren

esta necesidad durante el proceso de formacion en investigacion de los licenciados de esta




alma maéter. Este trabajo muestra las posibilidades de accion de un Licenciado en Lenguas
Modernas hacia una sociedad digna y equitativa y de esta forma propone considerar esta
linea de accion como parte fundamental de la formacion de educadores. Este es mi mayor

aporte a la institucion que me brind6 sus servicios durante estos afios de estudio.




1. Planteamiento del Problema

Uba Chihiza es un encuentro, una oportunidad para proponer alternativas pedagogicas en
el aprendizaje de lengua que busquen una educacion mas justa, una educacion desde y
para el oprimido. Este espacio esta conformado por una poblacion infantil vulnerable? de
los 5 a 15 afios (con miembros ocasionales menores y mayores a este rango de edad), 2
adultos en el rol de docentes o facilitadores, y 2 adultos mayores llamados Dofia Eunice y
Don Rodrigo (lideres comunitarios). Es un espacio abierto a la participacion comunitaria
sin importar la edad, y si la mayoria de los miembros son nifios, la razon es porque es la

Unica poblacién que participa de manera activa y constante.

De todos los aspectos que se necesitan describir de la poblacion y su contexto, la
perspectiva social es tal vez la mas amplia, por la complejidad de situaciones que
confluyen en la realidad del territorio habitado por la poblacion infantil sujeto de esta
investigacion. Dentro de estas situaciones, las que se encuentran mas determinantes (no
las Unicas) son: la inequidad en las oportunidades o acceso a los servicios sociales basicos
(educacion, salud, seguridad); el abandono o negligencia en el cuidado; la violencia tanto
material como simbodlica y la educacion ambiental. Cada una de las situaciones
mencionadas lleva a una poblacion hacia la vulnerabilidad y, en el caso de Uba Chihiza,
la perpetuan.

En la inequidad de oportunidades encontramos principalmente la escasa presencia de
centros de salud que atiendan tanto urgencias como consultas regulares preventivas,
situacion que aumenta las probabilidades de que los nifios que alin no estan en la capacidad
de ir solos al médico, no sean llevados a tiempo, o reciban tratamientos caseros para evitar

la movilizacion®. Ademas de la dificultad de tiempo y lejania, estan también las

2 El criterio utilizado para definir la poblacién como vulnerable es el establecido en el Cddigo del Menor, y
en los Lineamientos de politica para la atencion educativa a poblaciones vulnerables y documentos
importantes acerca de la resiliencia (Grotberg, s.f.) que consideran la pobreza econémica como un factor
que hace vulnerable una poblacidn por las razones que mas adelante se expondran de manera suficiente. 3
No sobra resaltar que hay muchas enfermedades que pueden ser tratadas en casa con remedios tradicionales,
pero el riesgo esta en aquellas que deben ser tratadas con medicina occidental. Asi mismo, en el caso que se
expondra méas delante de una nifia en urgencia odontoldgica, hay ciertas situaciones que empujan a los
padres a evitar llevar a los menores a centros de salud. La madre de esta nifia paga un servicio de pre-pagada,
que imposibilita la opcion de acceder al servicio médico mas cercano, que es el CAMI (Centros de Atencion
Médica Inmediata), porque este estd destinado a usuarios del SISBEN (Sistema de ldentificacion y
Clasificacién de Potenciales Beneficiarios) exclusivamente. El centro de atencion més cercano de Famisanar
(Colsubsidio) estd ubicado en la Avenida Calle 26 con carrera 24 (el recorrido es de mas de una hora en
tiempo valle, y esto s6lo después de la inauguracién de la fase 111 de

Transmilenio, pues antes el bus ejecutivo era la inica manera y por supuesto tarda mucho mas). Es
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dificultades burocréticas, como la de H11E1 (Entrevista #3, noviembre 10 del 2013), que
cuenta que debe esperar hasta enero para que le saquen la muelita que le duele, por no
tener aun su tarjeta de identidad. Con respecto a la seguridad, encontramos situaciones que
promueven la violencia, como el expendio de drogas, la impunidad, y la ausencia de
centros culturales cercanos que ayuden o permitan a la poblacion juvenil vincularse con
actividades de su interés en las que enfocar su tiempo y energia. Aunque la policia suele
hacer rondas en la camionetas por el barrio (la hemos visto pasar varios sabados), esto no
parece suficiente, sin embargo, es necesario indagar si esto generd un cambio positivo en
el momento de su implementacion. Finalmente, el acceso a una educacion igualitaria y
promotora de la reduccién de la brecha econdmica, social y cultural que separa a las
poblaciones vulnerables del resto de la poblacion, perpetuando su condicion; pero este
apartado es desarrollado en la siguiente perspectiva, por lo que no sera ampliado en esta.

El abandono no es tan comun como la negligencia, pero sin duda tiende a ser mas
preocupante por la ampliacion del riesgo que trae consigo. Casos como el de Michael y
sus dos hermanos menores que pasan casi la totalidad del dia solos, hacen proclives a los
infantes a la integracion a pandillas y/o dinamicas de violencia y consumo de sustancias
ilicitas. No obstante, la negligencia de muchos padres causa dafios directos e indirectos en
los y las nifios/as; dentro de los directos encontramos casos en que el menor precisa de
atencién medica y no es llevado a un centro de salud para su tratamiento, como lo fue uno
de los casos extremos en que una nifia de 7 afios tenia una carie hace bastante tiempo ya*
y se le dejo sufrir el dolor hasta que se consumiera por completo el molar. Asi mismo, y
con relacion a la falta de seguridad del barrio, a muchas nifias les es permitido andar fuera
de casa en la noche sin la compafiia de un adulto, o entrar a casas de adultos poco
conocidos, permitiéndoles correr el riego de abusos sexuales, que en este contexto no son
situaciones excepcionales.

La violencia a la que se encuentra expuesta la poblacién con la que se trabaja es de
diferentes naturalezas, encontramos primero que todo la material, reforzada

irénico que esta familia al empezar a hacer un aporte mayor al del promedio, tal vez buscando una mejor
calidad de vida, tenga un acceso mas dificil a los servicios basicos de salud.

4 Se deduce el tiempo con base en el hecho de que la caries habia corroido por completo una muela de leche,
y estaba terminando con una segunda. Al cuestionar a la madre soltera acerca de la situacion, repuso que no
tenia tiempo ni dinero (tampoco lo tenian la tia y la abuela que viven con ella). En la misma semana que
tuvimos que llevar a la nifia en vista de la poca disposicion de la familia a hacerlo, la madre y la tia fueron
a urgencias a sacarse, cada una, una muela por el dolor que esta les causaba.

11




principalmente por la actuacion de pandillas, presencia de “ollas” y consecuentemente
traficantes y consumidores. Adicionalmente, encontramos el ejercicio de violencias méas
sutiles pero tanto o mas influyentes en la formacion de la poblacion infantil: primeramente
la violencia descrita por Freire como “toda relacion de dominacion, de explotacion, de
opresion” (1982, pag. 41), aquella caracterizada por su naturaleza deshumanizadora y el
anti-didlogo que sume al hombre en la cosificacion. Complementaria a esta encontramos

la violencia simbolica® trabajada, entre otros, por

Bourdieu, que consiste en la “imposicion de legitimacion de la dominacion que
contribuyen a asegurar la dominacion de una clase sobre otra (violencia simbdlica)
aportando el refuerzo de su propia fuerza a las relaciones de fuerza que las fundan, y

99 9

contribuyendo asi, seglin la expresion de Weber, a la “domesticacion de los dominados”.
(2000, pag. 3).

Finalmente, encontramos una tematica que nos puede ayudar a entender mejor la relacion
que une la violencia entendida por Freire y la problematica de la educacion: la educacion
ambiental. Para entender mejor este punto, es necesario aclarar que dentro del ya
mencionado texto acerca de los lineamientos para la poblacién wvulnerable, esta
contemplada la “ausencia de manejo sostenible del medio ambiente” (2005, pag. 10) como
condicién que caracteriza a una poblacion vulnerable. Como se explico al principio de este
trabajo, Uba Chihiza se desarrolla junto a la Quebrada Chiguaza, infortunadamente el
manejo que se le da a este cuerpo de agua es totalmente inadecuado. (Cémo se explica
que en un contexto mundial del cuidado del medio ambiente, y en medio del auge de la
importancia de las fuentes hidricas, una poblacién ubicada en la capital de un pais
comprometido con la metas del milenio, no tenga unas nociones minimas de manejo de
recursos hidricos como las quebradas? Esta pregunta nos lleva al siguiente aspecto: la
educacion.

La relacion que hay entre la educacion, la violencia, y las malas practicas ambientales que
acaban de ser expuestas, va mas alla del hecho de que a los nifios y a la poblacién en
general se les ensefia la importancia y los cuidados que implica el medio ambiente, pero

no se les forma para actuar de manera acorde a estos discursos que normalmente

° Para aquellos que suscite dudas la pertinencia de lo intangible de esta violencia es pertinente afiadir a la
discusion la siguiente cita de Calderone “Esta dimension simbdlica de lo social no seria, desde este punto
de vista, un aspecto accesorio sino, muy por el contrario, un componente esencial de la realidad en la que
los agentes viven y actdan. Ya al considerar que el mundo funciona a través de lenguajes, cddigos mas y
menos desarrollados, la dimension simbdlica de la existencia en el mundo se hace patente.” (2004, pag.
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recitan sin equivocacion. El hecho de que los temas que estan haciendo parte de las grandes

discusiones de la humanidad, no lleguen a estas personas a manera de una reflexion
genuina que desencadene acciones y cambios, refleja una educacion para el pueblo, y no
del pueblo o con el pueblo. Es decir, se le estad negando a la poblacion la participacion en
la construccion de una nacién, se le sigue negando el ejercicio democratico, que va mas
alla de las mesas de votacion; es mas, se esta perpetuando su desintegracion de la sociedad.
Dentro de las implicaciones de esto encontramos la inexperiencia democratica, el anti-
didlogo con el resto de la ciudad, una formacion descontextualizada de los temas
generadores y, por lo tanto, con escasas oportunidades de participacién en las soluciones.

Nos encontramos en la actualidad con una formacion que no logra contribuir con la
igualdad social y econdmica de la poblacion colombiana, mas ain, logra acentuar la brecha
entre los diferentes sectores. Enmarcada en una iniciativa global como la planteada por el
PNUD (Plan de las Naciones Unidas para el Desarrollo), esta realidad es clara en las
diferentes esferas que encierran este espacio (global, nacional, distrital, y local), y las
diferentes caracterizaciones de la problematica contribuyen a la construccion de una
mirada panoramica de la oportunidad de solucion.

Primeramente, contamos con las dificultades planteadas globalmente y traducidas en la
meta del milenio de las Naciones Unidas, en donde vemos que “la escuela basica dejo atras
a los grupos vulnerables: el campesino, el indigena, el marginado urbano, la mujer de clase
baja, apenas si alcanzan unos pocos anos de educacion efectiva” (Introduccion p. 26). Asi
mismo, se identifica la ausencia de una accion organizada de la ciudadania que coparticipe
activamente en la proposicion y construccion de la educacion, entendida por el PNUD
como “la suma de practicas sociales que estimulan el aprendizaje, [...] un proceso abierto
y constante, que compromete a todas las personas y estamentos y las instituciones.”.
Finalmente se plantea la disyuntiva latina como la decision entre una formacion “de punta”
para unos pocos o formacion masiva pero mediocre. Con estos tres puntos podemos
resumir hacia donde va el balance elaborado por las naciones unidas acerca de la educacion

para Latinoamérica y el Caribe.

En la esfera nacional, nos encontramos en primer lugar con el compromiso del Estado

Colombiano con la meta del milenio propuesta por el PNUD “Velar para que en el 2015,

los nifios y nifias de todo el mundo puedan terminar un ciclo completo de ensefianza
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primaria” (Gobierno Colombiano, 2005, pag. 63). Para esto Colombia se propone lograr

la educacion béasica universal por medio de las siguientes metas:

* “Tasa de analfabetismo a 1% para personas entre 15 y 24 afos

» Tasa de cobertura bruta del 100% para educacion basica (preescolar, basica
primaria, basica secundaria) y 93% para educacién media

* Alcanzar en promedio 10,6 afios de educacion para la poblacién entre 15 y 24 afios

» Disminuir la repeticion a 2,3% en educacién basica y media.” (Gobierno
Colombiano, 2005, pag. 63)

Asi mismo, se entiende la educacion como una de las mejores herramientas para combatir
la pobreza y la inequidad y construir sociedades democraticas, entre otras cosas. Sin
embargo, para alcanzar estas metas se encuentra con las siguientes dificultades en la

educacion bésica primaria:

*  “Deficiente cobertura (sobre todo en la zona rural), inadecuada distribucion,

elevada desercion y muy alta repeticion.

» Baja calidad de la educacion primaria, en especial, en la oficial y en gran parte de

los colegios privados de estrato medio y medio-bajo.

» Débil formacidn en valores y actitudes, y en el comportamiento ético y civico.

* Escasa atencion a la autoimagen y autoestima de los nifos y nifias.” (Gobierno

Colombiano, 2005, pag. 64)

Adicionalmente, se encuentra en desarrollo el Plan Sectorial de educacion 2010 — 2014,
elaborado por el Ministerio de Educacion Nacional (en adelante MEN), el cual contempla
como objetivo principal la formacion del capital humano de manera integral, logrando una
ciudadania responsable y la participacion activa en la transformacion de su entorno. En
este documento se entiende la educacion de calidad como:

[...] aquella que forma ciudadanos con valores éticos, respetuosos de lo
publico, que ejercen los derechos humanos, cumplen sus deberes sociales
y conviven en paz. Una educacién que genera oportunidades legitimas de

progreso y prosperidad, competitiva y que contribuye a cerrar las brechas
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de inequidad. Una educacion centrada en la institucion educativa, que
compromete la participacion de toda la sociedad en un contexto diverso,

multiétnico y pluricultural. (Ministerio de Educacion Nacional, pag. 10)

Es evidente que el poder de la educacion para superar la inequidad es un tema transversal
atodas las politicas que rigen el &mbito de Uba Chihiza, sin embargo, los hechos se quedan
mucho maés atras. Entre todas las politicas que regulan la educacién de la poblacion infantil
de San Cristobal Sur, los actos que llegan a influir en la comunidad son escasos. Vemos
en primer lugar que la educacion que reciben en las escuelas distritales estd muy por debajo
del nivel de las escuelas del sector privado, sin mencionar la diferencia que hay entre los
colegios privados del sur y el borde urbano y de aquellas ubicadas méas hacia el norte de
la capital.

En cuanto a datos concretos nos encontramos con los siguientes aspectos importantes®:

Tabla 6. Poblacién en Edad Escolar de 3 a 16 afios por localidad

Bogota, D.C.
Afio 2013

Localidad 3adafios  5arios e TN aN | = 1l vl
Usaquén 11.641 5.841 20575 25.851 14.158 87.066
Chapinero 2.349 1.138 5.531 5.307 3.321 17.646
Santa Fe 3.378 1673 8.313 6.983 3.681 24.028
San Cristébal 14.174 7.095 35917 29.942 15.258 102.386
Usme 16.234 8.138 41.079 33.600 16.820 115.880
Tunjuelito 6.267 3133 15.743 13.431 7.115 45.689

I 4

HUC/ANA

% Todas las tablas siguientes fueron tomadas de la caracterizacion del sector educativo del 2013 llevado a
cabo por Bogotd Humana (Secretaria de Educacion del Distrito-Oficina Asesora de Planeacion Grupo de
Andlisis, 2014)
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Tabla 25. Oferta, demanda, déficit y matricula del sector educativo oficial por localidades
Bogota, D.C.
Afio 2013

San Cristébal 72.529 62.149 10.380 59.689

Tabla 49. Matricula del sector oficial por localidad y nivel del SISBEN
Bogota, D.C.
Afio 2013

1 2 3 4 5 6

San Cristébal 9617 12842 1207 3 0 0 23669 36020 59689

Tabla 50. Matricula del sector oficial por localidad y poblacién victima del conflicto
Bogota, D.C.

Ao 2013

En aittacion de Desvinculados Hijos de

desplazamiento e (rupos piad

Total ‘
armados _desmovilizados

' San Cristobal 1854 37 46 1937
Ciudad
Forr- o 5210 69 43 532

© Kennedy 3604 31 19 3654

Como se puede observar, la cobertura no es un problema pues hay un superavit de 10.380
cupos en los colegios oficiales (incluyendo aquellos de concesion y de contrato), pero en
este caso las desventajas estan al interior de la escuela, en su calidad académica y también
en cuanto a vida escolar. Para tener mayor cobertura los colegios oficiales tienen 2
jornadas, lo que impide que los estudiantes tengan mas de 4 horas de clase diarias, la
jornada de la mafiana empieza clase a las 7:00am y termina a las 11:30am (hay un receso
en medio de la jornada); los de la jornada de la tarde entran al colegio a las 12:00am y

salen a las 4:00pm (al parecer este horario no es aplicado para los

Tabla 84. Tasa de Desercion del Sector Oficial segin nivel educativo y localidad

Bogota, D.C.
Afo 2012
San Cristébal 31 26 65 52 44

colegios en concesion, pues Esteban que estudia en el Nueva Roma tiene clase hasta las
6:00pm). La norma dice que por cada salon se deben permitir maximo 30 estudiantes en

primaria y 40 en secundaria, sin embargo no siempre se cumple esta condicién que de por
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si ya es algo extralimitada y que impide un real acompafiamiento a los estudiantes, tanto

en el &mbito académico (retroalimentacion) como en el psicoafectivo.

Adicionalmente, se ve cdmo la mayoria de la poblacion matriculada en los colegios
oficiales pertenece a la seccion méas vulnerable de la sociedad (SISBEN 1, 2, 3 y sin
SISBEN) que es la poblacion mas numerosa en los bordes urbanos de Bogota. Esto se
puede asociar al hecho de que la mayoria de desplazados por la violencia que llegan a la
capital encuentran la Unica posibilidad de habitacion en los sectores méas lejanos por los
bajos precios y la posibilidad de invasion. Las localidades que mas estudiantes tienen
victimas del conflicto son Ciudad Bolivar, Kennedy, y Bosa con 3.835 estudiantes en
situacién de desplazamiento, sin embargo, San Crist6bal cuenta con un nimero importante

de estudiantes en esta condicion.

Finalmente, se encuentra que el ejército se encuentra dando sin costo alguno talleres de
artes y otros temas atractivos para las nuevas generaciones en el barrio, organizando
bazares con alimento gratuito y otras actividades que logran alegrar a padres e hijos y
construir en ellos una imagen acritica de la vida y ejercicio militar. EI hecho de que este
tipo de iniciativas no se den en barrios de estratos econdmicos altos nos puede sugerir que
esta institucion es consciente de que la poblacion de escasos recursos economicos esta en

mejor disposicion para dejarse introducir a una carrera de estas caracteristicas.

La PIU se encuentra entonces en un contexto que no favorece la mejora de la calidad de
vida de las generaciones nacidas en el barrio la Nueva Gloria, y una educacion que antes
que lograr generar opciones de vida, las reduce, ampliando la brecha econdémica, cultural

y social que separa esta poblacion del resto de la capital, acentuando su vulnerabilidad.

En cuanto a la escritura y lectura la PIU se muestra reticente al hablar de su gusto por la
escritura, como si de alguna manera se sintieran avergonzados de aceptar que no disfrutan
de escribir. Al preguntarles si disfrutan escribir obtenemos respuestas como: “Si, porque
o después pierdo materias” (Entrevista a H1E3, nifio de transicion); al preguntar acerca
de la utilidad de la escritura se encuentran las siguientes respuestas:

g3 . . .
- “Para leer lo que uno escribe en las evaluaciones, para dar un mensaje, un cartel

CcoOMo un mensaje de cuidar la naturaleza, ya creo que nada mas” (entrevista a

H4E1, 12 afos).
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- “Creo que sirve porque le ensefian muchos valores y siempre hablan de algo
importante y porque a uno le enseiian sobre cosas que uno no sabe” (entrevista a

H1E1, 12 afios).

A través de las entrevistas y algunos ejercicios que involucran la escritura se puede ver
una actitud que refleja desmotivacion y a veces incluso rechazo. Esto puede venir del
hecho de que en el colegio su encuentro con ejercicios de escritura tiene un componente
de presion o de castigo, como lo expresaron en las entrevistas 3, 4 y 6, ya sea por el riesgo
de malas calificaciones o por regafios verbales, o sentimiento de incapacidad de realizar a
tarea al ritmo que el docente espera.

A través de la exploracion en su comprension acerca del poder de la escritura o su utilidad
se encuentran reflexiones poco genuinas en tanto en las méas elaboradas se puede entrever
un discurso ajeno y poco significativo para los estudiantes como “porque aprendemos
mucho”, “porque... que pena si no sabemos escribir” o que “nos ensefian muchos valores”.
Esto puede ser causado por la poca autenticidad de los ejercicios de escritura a la que se
han enfrentado hasta ahora pues acorde a sus relatos son dictados, copiados, evaluaciones
y talleres en su mayoria, y algunos ejercicios de escritura libre (cuentos, poemas, entre
otros). A pesar de que haya algunas oportunidades que puedan permitir significancia para
los estudiantes, el hecho de que su fin ultimo sea recibir una calificacion que legitime o

no su trabajo afecta la relevancia que puede tener para el escritor.

Como tercer factor importante, esta la perspectiva psicologica. Desde este punto de vista
se puede identificar principalmente 3 puntos: la autoimagen, el plan de vida, y la
esperanza. En cada punto veremos como se refuerza su estado de vulnerabilidad por
diferentes factores, dentro de los cuales se presentan la ausencia de un pensamiento critico,
ausencia de roles modelo en los cuales basarse, y la cosificacién del hombre. Los estudios
de Freire en torno a estos temas nos permiten desarrollar una vision mas completa de la

situacion que podriamos estar enfrentando en el caso particular de Uba Chihiza.

En cuanto a la autoimagen encontramos al menos dos puntos criticos o de quiebre, que
pueden representar una oportunidad o un riesgo. En primer lugar hay una concepcion del
YO en el mundo, lo que Freire caracteriza de pasivo, en contraposicion con el YO que esta
con el mundo, lo que implica una conciencia de participacion, pues no es mas
unidimensional (abarca el YO natural y el cultural-historico). Ademas de esto, vemos un
debilitamiento importante en aquellos aspectos de resiliencia que son prioritarios en esta
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investigacion: YO SOY*y la presencia de oportunidades de participacion significativa;
gracias a la observacion hecha se encontraron criticos los siguientes: yo soy merecedor de
amor (tienden mucho a interpretar las correcciones como rechazo a ellos y no a su
comportamiento), yo tengo relaciones de confianza (ven la mentira como algo necesario
para mantener el bienestar en las relaciones), yo puedo resolver mis problemas (rara vez
resuelven sus diferencias sin llamar la autoridad de un profesor y esperar el castigo
correspondiente).

Con respecto al plan de vida y en general a su proyeccion como sujetos, ain los mayores
optan por adoptar “recetas de éxito” en lugar de planes de vida auténticos. Por medio de
un ejercicio de dibujarse a futuro se pudo ver que un nimero importante de los y las nifias
desean ser militares o policias, pues en su comprender esta que es la Unica manera de tener
un sueldo fijo, una estabilidad economica, y mejorar sus estandares de vida. De igual
manera, no muestran demasiado entusiasmo por participar en proyectos de un desarrollo
prolongado (de resultados a mediano y largo plazo). No obstante, es necesario un
acompafiamiento prolongado que permita discernir si esto es resultado de la edad que
tienen, es decir, la etapa por la que estdn pasando, o es realmente resultado de una
incapacidad de crear proyectos autobnomos de vida, producto de la alienacién o
masificacion de la que habla Freire en su texto La educacion como practica de la libertad.

Finalmente, la esperanza comprendida desde Freire (s.f), como el optimismo critico (en el
marco conceptual se trabajard mas a profundidad esta definicidn), que ineludiblemente
lleva a un fuerte sentido de la responsabilidad, no es manifiesta en ellos. Esta afirmacion
tiene sus bases en las observaciones de sus relaciones en general, pero sobre todo con su
entorno, pues no reflejan una consciencia de la repercusion de sus actos en la realidad.
Segun Freire, la esperanza nace de una consciencia del poder transformador que reside en
el sujeto, y es en el momento en que el hombre-objeto se torna hombre-sujeto, cuando este
optimismo critico surge, pues el sujeto se sabe actor influyente en su realidad, y esto lo
hace desarrollar la consciencia de que su vida y su situacion estan sujetas a sus actos. En

general la poblacion infantil de Uba Chihiza no refleja esta consciencia, y sus actos

4 Este aspecto resiliente es tomado del texto A Guide to Promoting Resilience in Children: Strengthening
the Human Spirit (Grotberg, s.f.). Para esta autora la resiliencia es un conjunto de habilidades humanas que
le permiten a la persona recuperarse de situaciones muy dificiles y ademas sacar de ellas provecho para
potenciar sus fortalezas o desarrollar algunas nuevas.
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muestran mas bien una visién de si mismos como visitantes de este mundo y no como

participantes de él.

Frente al panorama descrito el interrogante de investigacion que se plantea esta

investigacion es:

¢Como puede actuar la escritura como estrategia para el fortalecimiento de habilidades de
resiliencia en un espacio de educacion alternativa en la poblacion infantil de Uba Chihiza
(PIU)?

2. Justificacion

Los aspectos que se quieren abordar de la P1U son el afectivo y el formativo por cuanto se
consideran de gran impacto en la vida de cualquier infante, es por esto que se piensa que
es pertinente hacer un esfuerzo en la formacion de habilidades de resiliencia, para este
caso desde la participacion significativa y la afirmacion del valor propio. En este proyecto
se hizo por medio de estrategias de escritura que capacitaran a los estudiantes para llevar
a cabo acciones que los acercaran a alcanzar metas a corto y mediano plazo en un principio
y en una proyeccion a futuro contribuir con sus metas a largo plazo. El impacto que se
buscd tener por medio de estas estrategias se enfoco sobre todo en acrecentar en ellos el
sentimiento de estar en la capacidad de proponerse metas y encontrar en la escritura una
herramienta util para esto. La primera razdn que impulsa esta iniciativa es la urgencia de
empoderar a las personas en estado de vulnerabilidad para superar esa situacion por sus
propios medios, dejando a un lado el creciente asistencialismo que impera en las politicas
publicas sociales que tratan estas poblaciones.

Numerosas investigaciones, alrededor de las capacidades de resiliencia en nifios y nifias
concluyen gue las condiciones de escasos recursos (econdmicos, sociales, educativos) en
que se desarrollan los hacen mucho mas vulnerables a situaciones de riesgo mental y fisico
(Grotberg, s.f.; Henderson & Milstein, 2003; Kotliarenco, Caceres, & Fontecilla, 1997,
entre otros). Hechos como no tener acceso a un buen servicio de salud, a centros culturales,
comunidades de aprendizaje o de intereses en comdn (deportes, artes, oficios o temas
especificos) y a espacios publicos ludicos hacen mas dificil el desarrollo de habilidades
resilientes que permitan a los infantes enfrentar situaciones dificiles como padres con
problemas psicologicos, de alcoholismo, de violencia intrafamiliar, inestabilidad

econdmica o laboral, etc.
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En relacion con lo anterior, el desarrollo académico de esta poblacion esta siendo también
perturbado por cuanto su estado emocional y social no es el 6ptimo. Si no se le brindan
herramientas suficientes a los educandos para que sean capaces de enfrentar situaciones
dificiles sin que su estabilidad se vea gravemente afectada, cualquier aprendizaje va a
darse muy por debajo de su potencial, pues ya se ha comprobado la importancia de la
afectividad en los procesos de aprendizaje (Zubiria, 2008; Fernandez, Luquez, & Erika,
2010; Restrepo, 1994; Krashen, 1983). Un estado emocional fragil o ya afectado de
manera significativa trunca o estropea un desarrollo libre de las capacidades cognitivas y
académicas de las que se empieza a depender cada vez mas, toda vez que se esta
consolidando la era del conocimiento y esto determina de manera muy clara las
expectativas de calidad de vida de las personas, mas aun en un contexto urbano.

En este sentido, de no avanzar hacia el fortalecimiento de habilidades de resiliencia en esta
poblacion, se estaria ignorando la necesidad de apoyar procesos de formacion que van mas
alla de una simple instruccion en conocimientos necesarios. Estos procesos, son
complementarios y afectan directamente el desempefio escolar de la poblacion, por lo
tanto hacen parte del campo de accion del docente. De continuar desconociendo la
necesidad de un acompafiamiento integral, se caeria en la simplificacion de la educacion
a una mera instruccion. Como consecuencia, se estaria agravando la diferencia de
oportunidades de formacidn, pues los educandos no estaran en condiciones de aprovechar
la educacion publica que de por si generalmente esta en desventaja frente a la privada.

De manera complementaria, y teniendo en cuenta las escasas horas que pasan los
estudiantes en la institucion educativa por un lado, y la sobrepoblacion de las aulas por
otro, se puede deducir la disponibilidad de tiempo que pueden llegar a tener los docentes
para actividades de retroalimentacion personalizada® o para llevar un seguimiento del
desarrollo y estado de los estudiantes que permita identificar riesgos antes de que afecten

significativamente a la persona. Asi, se hace importante que estos acompafiamientos se

5 Cabe resaltar en este sentido un aparte de la Entrevista 3 en que un nifio de transicion cuenta que perdid
dos materias, entre ellas sociales y que al ser interrogado acerca del motivo expresa confusion en su rostro
y permanece en silencio mirando un poco hacia arriba como tratando de recordar por qué perdid esa materia.
En su rostro se puede ver también que no se habia hecho la pregunta. Se le insiste preguntando si fue que
no le explicaron por qué perdi6 y ante esto responde “porque hice la tarea mal”. Si bien tiene apenas 6 afios,
€S una persona que esté en total capacidad de reflexionar acerca de qué hizo o dej6 de hacer y el hecho de
que no tenga claridad de qué acciones propias lo Ilevaron a reprobar sociales refleja talvez el hecho de que
el/la docente no tuvo el tiempo o la disposicién de explicarle. Asi los estudiantes no pregunten, a esta edad
considero importante explicarles la razén de la reprobacion, mas ain cuando se sabe que en casa reciben,
entre otros castigos, el fisico por este motivo ;qué puede pensar y sentir una persona de esta edad si se le
castiga sin entender qué hizo mal o qué se espera que mejore?
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hagan en cualquier otro espacio complementario a su formacién como lo pueden ser su
hogar, grupos de estudio, tutorias extracurriculares, entre otras opciones, de las cuales la
mayoria de la poblacion participante de este trabajo de grado carece totalmente como se
expuso anteriormente. Por esto, el espacio que esta en construccion, y del que este trabajo
da cuenta, toma aun mas relevancia, pues pretende atender un vacio formativo, social y
afectivo que no esta siendo garantizado por ningun otro actor a pesar de su necesidad y

pertinencia.

Lo anterior en cuanto a las carencias educativas, pero adicionalmente, la formacidn civica
de los estudiantes en estas condiciones de vida se ve afectada también por cuanto estan
bajo un mayor riesgo de tener un desarrollo de cualidades que dificulten su participacién
en la sociedad de una manera constructiva y participativa o al menos positiva. Lo anterior
debido al débil sentido de pertenencia a la sociedad (sentimientos de rechazo, injusticia,
marginalidad, etc.) y la escasa construccion y participacion en sus decisiones, sus reglas y
su bienestar. Esto se relaciona sobre todo con el hecho de que en sus primeros circulos de
formacion (hogar y escuela) ha habido una formacion democratica escasa pues las
relaciones estan caracterizadas por el anti-dialogo y el autoritarismo. Es en este sentido
que las educaciones alternativas (como la que propone este trabajo) abren varios caminos
que ofrecen diferentes maneras de contrarrestar esta educacion antidemocratica, con base
en la comprension de los aprendientes como participantes en igualdad de condiciones para
tomar decisiones acerca de su aprendizaje y el desarrollo colectivo del proyecto

(incluyendo sus objetivos, contenidos y metodologias).

La importancia y las ventajas de un espacio de educacion alternativa y complementaria a
la educacién formal radican, entre otros hechos, en que al ser todos los participantes
duefios de los objetivos, prioridades, tiempo y metodologia se abre la posibilidad de
experimentar una construccion democratica en la que hay reglas porque todos y todas
entendemos y acordamos que las necesitamos, Yy estas estan abiertas a ser cuestionadas y
modificadas. Esto, ademas, permite encaminar los esfuerzos y trabajos hacia una
participacion genuina, colectiva y de interés comln de los temas y ambitos que se
consideren prioritarios y que sean relevantes para el contexto de la comunidad que los
ejecuta. De esta manera se propicia una reflexion profunda y la participacién en las
discusiones en las que se encuentra la humanidad, es decir los temas generadores de Freire
en su Pedagogia del oprimido, ya no como parte de un curriculo impuesto y vinculante,
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sino como una decision producto de una reflexion y un ejercicio consciente de pensarse
con el mundo.

En la medida en que se abre la frontera a estos dialogos, teméticas como el manejo
sostenible del medioambiente®, la presencia de pandillas, drogas, inseguridad, violencia,
injusticia, inequidad social y econdmica entre otros temas van surgiendo. Si bien el
desarrollo de estos topicos no se da de manera académicamente rigurosa, el hecho de
compartir experiencias, preguntas, inconformidades y de tener la libertad de tratarlas el
tiempo que los y las participantes estén en disposicion de hacerlo permite construir poco
a poco cuestionamientos y actitudes cada vez menos pasivas frente a la realidad que los
rodea. Como bien lo explica Freire en el texto mencionado, este ejercicio de objetivarse
abre las puertas hacia el cuestionamiento de los actos tanto propios como ajenos en cuanto
a la construccion de la realidad, es decir, permite una reflexion genuina acerca de la
construccion de la sociedad y como toda verdadera reflexion conduce a acciones que
buscan participar o transformar. Paralelamente, la participacion en los debates alrededor
de temas generadores acaba con el anti-dialogo presente sobre todo en las politicas o
estudios académicos que tratan sobre una poblacién a la que no le han permitido posicionar
sus saberes propios sobre si misma y sus condiciones entre las voces que los definen y les
buscan un nuevo rumbo’.

Por las razones anteriores, un ejercicio de formacion responsable y comprometido con la
sociedad, busca contribuir con la construccion de mejores condiciones para aquellos que
se encuentran en necesidad de un apoyo especial por medio de su propia participacion. De
no hacerlo, se estaria faltando a la naturaleza de la docencia que, como Freire a traves de
sus escritos deja claro, es social y politica y por tanto debe ser participativa y consciente

de su contexto y las problematicas que se presentan a su alrededor.

Los aspectos de reafirmacion personal y participacion significativa son pertinentes a este
trabajo porque permiten ocuparse de las problematicas descritas de manera dinamica y
participativa, hacen claro el rol activo de los aprendientes (que son tanto los llamados

estudiantes como los profesores) y propician de manera significativa el empoderamiento

6 Cuya ausencia estd contemplada como uno de los indicadores de vulnerabilidad en los documentos
estatales ya mencionados acerca de poblaciones vulnerables.

7 Este punto abre una reflexion profunda acerca de quiénes disefian las politicas y las ayudas para las
poblaciones vulnerables, y qué consecuencias ha traido esto para estas poblaciones. Probablemente la
dependencia de las ayudas estatales no seria tan critica en algunos sectores si en un principio de las
dificultades les hubieran permitido explicar qué necesitaban en lugar de implantar el germen del
asistencialismo.
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y el ejercicio consciente de los derechos y las capacidades de los participantes. Permitir la
participacion activa de todos los participantes fomenta su autonomia y les exige cada vez
mas que aumenten sus capacidades propositivas y también argumentativas pues al ser
tantos en la capacidad de tomar decisiones, lo que pesa no es quien las propone si no qué
tanta capacidad tiene para expresar la conveniencia de sus alternativas y para unificar la

voluntad colectiva.

Por el contexto en que se estaba trabajando y la relacion democratica que se fundé con los
participantes, intentar trabajar en lengua extrajera se hizo cada vez menos relevante y mas
forzado. Habiendo compartido tanto tiempo como tomo la fase de aproximacion, hubiera
sido irreverente ignorar que las necesidades e intereses prioritarios de los estudiantes
distaban mucho de la adquisicion de una segunda lengua, mas aun si se tiene en cuenta
que es un dia de descanso y que es una sola sesion a la semana. Aunque en un principio se
intentd dandole un espacio pequefio del dia para aquellos que se interesaran, al final las
mismas actividades y prioridades de la poblacion fue dejando a un lado este proposito. Las
prioridades cambiaron y por lo tanto los objetivos de este trabajo también hasta lo que es
en este momento y lo que permanece estable de este trabajo es la comprension del
educando como un ser humano con intereses, suefios y necesidades propias, con un sentido
de direccion autoctono que debe ser respetado. Por esto la propuestas que se han hecho

hasta ahora han sido modificadas o descartadas por toda la comunidad.

De esta manera, la lengua materna para esta investigacion se configura como el medio y
el vinculo en el que se construye el dialogo entre los educandos y su contexto, aunque por
sus edades esté aun en construccion incluso el cédigo. Es por medio del espafiol como
primera lengua que los participantes se fijan objetivos y la manera de alcanzarlos,
reflexionan acerca de lo que se ha logrado y de las maneras en que se ha buscado estos
logros. Resignificar las relaciones adulto-infante, civil-gobierno, mentor-educando como
relaciones de respeto y equidad implica también resignificar el uso y el significado del
lenguaje que se usa para comunicarse. Esto no hubiera sido posible, al menos en el corto
tiempo del que se disponia, si se hubiera mantenido la necesidad de trabajar el aprendizaje

del inglés como pilar del trabajo.

Finalmente, la razon por la que se hace desde la escritura es que en ella confluyen las
problematicas sociales y educativas de la poblacion partiendo del hecho de que si en la

formacién en escritura se esconde o se ignora el poder que hay en la palabra, en la
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participacion académica, es porque esta es parte y reflejo de un sistema que busca seguir
produciendo en linea buenos trabajadores y no seres humanos integrales. La
deshumanizacion de la que habla Freire se ve consolidada en las pocas o ausentes
herramientas que se les dan a los educandos para cuestionar, luchar y transformar. La
escritura como una capacitacion meramente mecanica, sin la reflexion acerca de sus usos
concretos, reales, significativos, palpables, disfrutables, sin la exploracion de sus
alcances®, construye una escritura como fin y no como un medio. Una escritura vacia, sin
fines auténticos o genuinos que no respeta ni busca tener en cuenta los ritmos, metas o
intereses de quienes se acercan a ella. Una escritura para el estudiante y no del estudiante,
0 en palabras de Freire una escritura para el pueblo y no del pueblo.

Para abordar las problematicas descritas hay dos puntos que se consideran clave en el
desarrollo de los y las nifias a quienes es dirigido este esfuerzo: el aspecto descrito por E.
Grotberg (A Guide to Promoting Resilience in Children: Strengthening the Human Spirit,
s.f.) como | AM, y el aspecto de participacion significativa de Henderson y Milstein
(2003). Estos se configuran como los dos focos de trabajo para abarcar en primer lugar el
bienestar y fortalecimiento de la integridad afectiva de los participantes, y en segundo
lugar el fortalecimiento de capacidades de participacion con el mundo de una manera

critica que busque la trasformacion de lo que consideran puede ser de una mejor manera.

3. Objetivos

3.1 General

8 A los estudiantes no se les motiva a usarla para fines personales, para que experimenten qué tanto se puede
alcanzar o lograr con ella.
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Consolidar un espacio de educacion alternativa que fortalezca habilidades de resiliencia a
partir de estrategias de escritura en Uba Chihiza.

3.2 Especificos
Explorar el estado inicial de resiliencia de los nifios y nifias de Uba Chihiza para
determinar las necesidades de la poblacién y posibilidades /oportunidades de trabajo.

Afianzar el Yo Soy como habilidad de resiliencia a partir de la promocion de relaciones
de confianza y respeto en comunidad.

Promover la participacion significativa y toma de decisiones por medio de ejercicios
de escritura

26




4. Antecedentes de investigacion

Se buscaron trabajos relevantes que pudieran aportar desde su experiencia al desarrollo de
esta investigacion en cuanto a la escritura y la lectura como herramientas de poder,
espacios de educacion no formal que buscaran contribuir con la construccion de equidad
social y econdmica y finalmente, investigaciones en las que se tratara la participacion
significativa como un factor que contribuye a la construccion de espacios que facilitan el
fortalecimiento de habilidades resilientes. Adicionalmente, se incluyen dos trabajos de
grado de la PUJ que trabajaron con poblaciones similares a la que participa en este
proyecto.

4.1 Experiencias de estudiantes de la PUJ
Existen dos trabajos que guardan estrecha relacion con el que se desarrolla en este texto,

el primero de ellos es uno llevado a cabo por Karen Posso y Daniel Calderdn con la misma
poblacion® pero alrededor de una tematica distinta; el segundo es uno desarrollado por la
estudiante Juana Osuna en una poblacién de caracteristicas similares en torno al
aprendizaje del inglés y la politica bilinglie en Bogota. Existe en la coleccion de trabajos
de grado de la PUJ, un ejercicio de investigacion formativa cuya poblacidn objetivo es de
caracteristicas en extremo similares a las de Uba Chihiza. El trabajo de grado realizado
por la estudiante Juana Osuna de la PUJ, se desarrolla en un Centro de Proyeccién Social
(CPS) ubicado en Altos de Cazuca; una poblacion marginal de la cuidad por su naturaleza
personal y geografica. Hay dos caracteristicas que hacen de esta una experiencia
comparable: la primera por ser una poblacion con gran nimero de victimas del
desplazamiento forzoso, y la segunda por estar ubicado en la periferia de la ciudad que,
de manera generalizada, tiene poca atencion a las necesidades basicas de las personas?®.
De este trabajo se quiere resaltar sobretodo dos aspectos: el primero es que Osuna (2012)
encuentra que la ensefianza del inglés como segunda lengua se considera de una manera
general como algo “ajeno al entorno en el que se desenvuelven cotidianamente™!!, lo que

dificulta en gran manera el proceso de aprendizaje-ensefianza; el segundo es que la opinion

® Es la misma poblacion en cuanto a que es la poblacion infantil del Barrio la Nueva Gloria, sin embargo
los sujetos particulares no son los mismos a excepcion de Sebastidn Cerere que es el Unico que continta
participando.

10 De hecho en el momento se estan adelantando investigaciones y estudios que buscan entender mejor el
funcionamiento de estos lugares (bordes urbanos) como un ecosistema con caracteristicas endogenas y
exclusivas.

1 Esta cita pertenece a la seccion de ANALISIS DE RESULTADOS, subseccion SITUACION SALON DE
CLASE, de una versién no publicada del trabajo de Osuna.
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encontrada por la autora en el coordinador de la CPS es que la politica de Bilingtiismo que
atafie a la institucion no tiene realmente en cuenta las diferentes poblaciones con las que
trabaja y se la pretende aplicar de una manera estandarizada.

Respecto al primer punto, es importante tener en cuenta que el bilingtiismo, el inglés como
lengua imperante, y la globalizacion (al igual que los temas ambientales discutidos
anteriormente), hacen parte de los temas generadores de nuestro tiempo por cuanto
representan aspectos que reflejan el movimiento de la sociedad hacia lo que algunos han
Ilamado la aldea global, un cambio fuerte que se ha venido construyendo, y del que ya han
surgido muchas criticas y dudas, ademas de las reflexiones y estudios profundos que adn
es necesario desarrollar. EI hecho de que en medio de todos estos cuestionamientos, la
poblacion tanto de los Altos de Cazuca como de Uba Chihiza entienda el aprendizaje del
inglés ya sea como algo lejano o ajeno, o como una necesidad u oportunidad de proceso
Unicamente, e ignore la polémica alrededor de este, y ademas estan en el primer caso
ignorando en parte la funcion del inglés como oportunidad de dialogo con otras culturas,
limitandolo a una simple inversion educativa que serd retribuida econdomicamente.

Con respecto al segundo punto, debo coincidir con la opinidn del coordinador con respecto
a la politica de Bogota Bilingie: es una politica contextualizada para una porcion muy

reducida de la ciudad, primero porque, como ella encuentra en Usma

(2009), “una nocion instrumentalista del bilingiiismo espafiol-inglés no solo excluye a las
lenguas indigenas y las demas lenguas extranjeras si ho que impone discursos y practicas
importadas en el pais en detrimento del conocimiento local.” (Osuna, 2012, pag. 69);
segundo, porque refleja una politica para un pueblo y no de un pueblo o con él. Con esto
altimo me refiero a que el hecho de que una politica le resulte ajena o descontextualizada
a una poblacion en la que se ha implementado, manifiesta la ausencia de un proceso
democratico o participativo. Dicho esto, no es del todo imprudente atreverse a decir que
es una politica que espera encontrar una poblacion masificada’?, dispuesta a recibir

normatividades y regulaciones, a amoldarse a ellas, en lugar de participar e integrarse con

12 Seglin Freire, una poblacion masificada es aquella que estd sumida en el anonimato, y se encuentra
cosificada, al haber perdido la calidad de sujeto, es decir la posibilidad y el deseo de participar en la
construccion de si mismo con la sociedad, es decir como parte de ella y consecuentemente como su agente
transformador.
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ellas; es una politica que se ha olvidado de su pueblo objetivandolo (entendiéndolo como
objeto).

Adicionalmente, existe un trabajo de grado que sistematiza un proceso llevado a cabo por
los estudiantes Karen Posso y Daniel Calderon de ensefianza del inglés en el barrio La
Nueva Gloria ubicado en la Localidad San Cristébal Sur, UPZ 50, Bogota D.C., Colombia.
Estos dos estudiantes elaboran su trabajo de grado con base en la propuesta de ensefianza
de L2, desarrollada por medio de literatura infantil. Las actividades que estos dos
estudiantes de la licenciatura disefiaban para los nifios y nifias con los que trabajaba se
llevaban a cabo en La Fuerza de las Palabras, fundacion que sostiene una biblioteca
comunitaria. Habia un vinculo también con el comedor comunitario, ubicado a tres o
cuatro calles de la biblioteca, que hoy en dia no se encuentra en funcionamiento, pues la
biblioteca recibia pocos participantes y en el comedor la incursora social impulsaba a los
menores inscritos y les permitia llevarlos a la Fundacion por el tiempo que tomaba la clase.

La metodologia que siguieron para el desarrollo de este trabajo fue escoger un corpus de
libros infantiles en inglés y desarrollar todas las actividades en torno a estos textos. Por
medio de lectura en voz alta y de talleres en fotocopias se acompafio y complemento el
proceso de aprendizaje del inglés en los participantes.

Si bien este trabajo cumplid con sus objetivos pedagdgicos, Posso y Calderon son
conscientes de que el inglés genera poco interés en la mayoria de los menores con los que
trabajaron, y que las necesidades cognitivas y académicas mas importantes y urgentes no
son el aprendizaje del inglés. A pesar de esto los participantes seguian asistiendo, mas por
el espacio que se les daba que por un deseo o gusto consciente de aprender la lengua. El
trabajo de Posso y Calderdn es de gran importancia por cuanto no desfallece frente a las
grandes deficiencias que encontraron en el proceso de adquisicion o aprendizaje del inglés
como lengua extranjera. Asimismo, es de resaltar la responsabilidad ética y social de estos
investigadores que los lleva a buscar darle continuidad al trabajo con la poblacion que

hicieron participe de su proyecto.

4.2 Laescrituray lalectura como herramientas de poder

Uno de los antecedentes mas interesantes refleja un trabajo investigativo y pedagdgico

alrededor de lo que la autora, Virginia Crisco (2009), llama PAC o Proyectos de Accidn

Comunitaria que por medio de una pedagogia de aprendizaje-servicio
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[...] incitan a la accidn en la comunidad y exige a los estudiantes posicionarse de manera
diferente a través de la escritura, a tomarse una identidad civica usando los discursos de
estos espacios para crear un yo publico®® a través de la alfabetizacion y la accion. La
pedagogia del aprendizaje-servicio provee los medios para introducir a los estudiantes en
las comunidades y hacer trabajo de alfabetizacion real.

Si bien Crisco trabaja con estudiantes de primer afio universitario, al igual que la mayoria
de participantes de la PIU la poblacién aprendiente con la que trabaja ya ha adquirido el
cddigo escrito y sabe leer y escribir, sin embargo desde una perspectiva critica esto no es
considerado alfabetizacién. Este trabajo entiende la alfabetizacion como el desarrollo de
capacidades més alld del manejo técnico de la escritura y la lectura (influenciada por la
teoria de la alfabetizacion critica), y su trabajo es de importancia y pertinencia por cuanto
tiene un interés particular en el desarrollo de habilidades participativas de los estudiantes
por medio de la escritura.

Més interesante aun son los resultados que alcanza esta investigacion, dentro de los que
se destaca el hecho de que se comprueba que los proyectos aprendizaje-servicio activista
“promueven un tipo particular de practica de alfabetizacion: “alfabetizacion activista,” el

uso retdrico de la alfabetizacion para la participacion civica.” (2009, pag.

32) Agrega ademas que “la alfabetizacion activista esta orientada fundamentalmente hacia
la accién, pero no hacia el acto a secas, si no también hacia el pensamiento, planeacion,
toma de decisiones, lectura, escritura, accion y reflexion que envuelve el acto” (2009).
Esto Gltimo se complementa de una manera muy adecuada a la comprension de Freire
acerca de la maestria o dominio de la lengua escrita como “un medio para ampliar la
agencia humana y la accion tanto individual como colectiva- y no un fin en si misma”

(Freire 1987, Leer la palabra es leer el mundo. En: Luke, 2012).

Por otro lado, estéa el trabajo de Bruce (2013) el cual se enfoca en la buena ensefianza y
particularmente la ensefianza en lengua materna (que en este caso es el inglés) y su
escritura como acto subversivo al borrar la linea entre la ensefianza y el activismo al
ofrecer las portunidades que se sabe los estudiantes necesitan, a pesar de estar bajo presion
de los administrativos estén presionando a hacer una “preparacion tan interminable” (pag.

32) en sus propias palabras:

13 En el original: public self. La cursiva fue afadida.
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las mejores practicas de instruccion y aprendizaje de la alfabetizacion- lectura real y
escritura real para audiencias reales y propdsitos reales, no simplemente actividades
patrocinadas por la escuela y muy a menudo no-auténticas para audiencias y propositos
artificiales- aprecian una vision mas humana de la educacion que valora la agencia, el
rigor, la responsabilidad civica, la autenticidad y la democracia [...] implican ver la
alfabetizacion como una practica social que involucra las maneras en las que las personas
realmente usan y crean textos para propositos significativos culturalmente dentro de
actividades significativas culturalmente. (Bruce, 2013)

Se puede ver cdmo al entender la lectura como un acto social, los ejercicios no auténticos
pierden toda pertinencia y legitimidad en un proceso de alfabetizacion comprendida como
ya se ha dicho antes. El trabajo de Bruce recoge y resume varias experiencias, no
Unicamente propias, en las que grupos de diferentes poblaciones trabajan para la
construccion de un cambio frente a las estructuras que violentan sus derechos. Uno de los
ejercicios que se recuentan es el de un colectivo de artistas que trabajaron con las copias
decomisadas por la Red de Derechos Humanos de Montana, llamado La Biblia del
Hombre Blanco que es un texto que aboga por la supremacia del blanco y en contra de la
igualdad de derechos para las razas de barro como llama el autor Ben Klassen a la porcion
de humanidad de caracteristicas fisicas distintas. Los artistas tenian el reto de transformar
el mensaje contenido en estos libros y una de las maneras en que lo hicieron fue por medio

de su correccion.

[consider instead “that is more

Culturally unified"] [redundant—consider instead simply “imagine”]

future world

you ever wonderediwhat this world could be like under ideal conditions? /
Well, let us i into a / am[lowﬁrcase]

Earth

bei 2 basdhy R R Y. M, SR [readers may be unfamiliar with this group, also
eing y-the-C
E: sounds cultish—consider cutting ]

, a goal that has long been cherished and is diligently

Let us project ourselves three or four g ions into the future and assume
this highly desirable objective is now a task completed, and let us take a fond look
2 § [uppercase emphasis and double meaning somewhat
at the new world about us. trite—consider instead simply “brighter” ]

lowercase] ~Firstof all, we would find that our Planet Earth would be much less crowed.

Our Whi would have burgeoned to perhaps one billion people in a few

[ 5 e generations and then stabilized and leve|led off at that point. Thig one billion ese
consier instead

“alliance”] people, however, would now be spread out over a land mass four times larger than

our currently MAcrowded quancrsoi—&h-w-hiio-kag.a Not only would we be occupying

our colleagues

La imagen anterior es un segmento del trabajo del artista Charles Gute titulado

Whitwwash Wordswap. Bruce asegura que la revision de los textos que de alguna manera
construyen o refuerzan las estructuras mentales, sociales, culturales, econémicas, etc., que
violentan los derechos de cualquier grupo humano, es altamente efectiva, pues promueve
el dialogo y el cuestionamiento del pensamiento que las transversa. Asi mismo lo
considera Linda Cristensen, también citada por Bruce, que como ejercicio en clase ayudo
a sus estudiantes a analizar las instrucciones verbales, lenguaje y los objetivos de cada
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seccion del SAT para demostrar que tanto la lengua como la cultura de este examen
refleja la alta sociedad blanca. El ejercicio que cerrd este aprendizaje fue reescribir el
examen usando la cultura, lenguaje y contenido de su propio contexto, en este caso
Jefferson High School en Portland, Oregon. Finalmente, pidieron a profesores en
formacion (preservice teachers) que tomaran su version de examen y que imaginaran que
determinaria su futuro. Al final, los estudiantes discuten con los futuros profesores
aspectos de evaluacion y de lengua buscando lograr en ellos un cambio por medio del
trabajo que realizaron.

4.3 Espacios de educacién no formal y la construccion de la equidad y la
Participacion significativa como factores resilientes

Como antecedente determinante para esta investigacion se cuenta con el trabajo de Freire
en el Brasil, y en general con la poblacién oprimida, y deshumanizada en el sentido en que
su vocacion de SER MAS se encuentra distorsionada por haber sido privada de su
humanidad, de su Hombre-sujeto. Para este autor, el SER MAS es la “busqueda de

afirmacion como persona” (Freire, Pedagogia del oprimido, 2000, pag.

36) que solo se puede dar en comunion, es decir, en solidaridad, “de ahi que sea imposible
que se d¢ en las relaciones antagonicas entre opresores y oprimidos” (p. 67). El trabajo de
praxis realizado por Freire marca un camino hacia una mejor comprension de los factores
que influyen en la perpetuacion de un orden cultural, social y econdmicamente
inequitativo, y del rol del oprimido en esta continuidad.

A pesar de que la participacion del oprimido influye determinante en la prolongacion de
la situacion que lo pone en desventaja, Freire no se queda Unicamente en la comprension
de importantes determinantes en este sentido, pues plantea toda una pedagogia del
oprimido, en la que se propone explicar como este puede lograr su liberacion de ese rol, y
recuperar su humanidad (la del oprimido) y la de su opresor. En este punto cabe resaltar
que el poder liberador lo tiene el oprimido, y no el opresor, pues es la fuerza que surge de
su debilidad la que es suficiente para liberar a ambos, por su parte, el opresor no tiene la
fuerza suficiente y sus esfuerzos terminan casi siempre en una falsa “generosidad” que
consiste en suavizar su opresion, pero no liberarse ni liberar al oprimido. Freire asegura
que por medio de un trabajo de praxis (accion y reflexion) se libra la lucha por la libertad
y se actlia en oposicion al acto de desamor contenido en la violencia de sus opresores. Es
de radical importancia el énfasis que €l hace en la posibilidad de malentender el hombre

14 Examen que mide la preparacion de los estudiantes para la universidad y del que depende su ingreso a la
educacion que en Colombia llaman superior asi como apoyo financiero y becas
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nuevo como opresor de otros o de sus opresores, cuando esto realmente no esta superando

la contradiccion o logrando la transformacion de la situacion de la que se partio.

El aporte del trabajo de Freire radica en aquellos conceptos que permiten la mejor
comprension de la situacion de vulnerabilidad en la que se encuentra la poblacién de Uba
Chihiza, asi como en la propuesta que plantea para la liberacion del oprimido y de quienes
se solidaricen genuinamente con su lucha, pues como él lo explica, para que alguien pueda
acompafiar una lucha por la libertad debe liberarse a si mismo. Si bien el trabajo de Freire
se enfoca en la poblacion adulta, su pertinencia no se reduce en el trabajo con infantes,
pues si bien las actividades y reflexiones deben proponerse de una manera adecuada a la
poblacién, el objetivo que se persigue sigue siendo el mismo, asi como la mayoria de las
condiciones bajo las que se encuentran. Los aportes de Freire a este trabajo son
transversales a todas las acciones que lo componen pues su fin ultimo es lograr contribuir
en la construccion de la equidad de oportunidades por medio del empoderamiento de los
sujetos participantes (la PI1U).

En relacion con la violencia que hay en el anti-didlogo planteado justo antes, Grotberg (A
Guide to Promoting Resilience in Children: Strengthening the Human Spirit) nos permite
adentrarnos en el dialogo como préactica que se opone a la imposicion, y que busca
desarrollar en el nifio o nifia paralelamente la sensacion de ser amado y habilidades de
resiliencia. Grotberg hace parte de un proyecto internacional que busca capacitar a padres
y cuidadores (en esta categoria entran los docentes) para la promocién y desarrollo de
habilidades de resiliencia en los nifios que se encuentran a su cargo. La vision de educacion
de The International Resilience Project complementa la educacion como practica de la
libertad propuesta por Freire en la medida que basa la relacion de educador educando en
un plano horizontal, en el que el didlogo es la base principal para una formacién amorosa
y respetuosa que logre formar personas autonomas y criticas. No es descabellado entonces
entender esta iniciativa como un ejemplo préactico de la educacion para la libertad y como
un excelente complemento de una educacion critica.

Adicionalmente, encontramos un proyecto que empieza en el afio 2000 a raiz del cierre de
varias entidades de desarrollo social: la Corporacion Infancia y Desarrollo®®, que dentro

de sus principales objetivos se propone:

15 Pagina oficial: http://www.corporacioninfanciaydesarrollo.org/site/index.php
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Aportar a los procesos de desarrollo comunitario y social, a través del
fortalecimiento y cualificacion de las organizaciones e instituciones para que la
nifiez y juventud sean sujetos sociales y aporten a la convivencia y al
mejoramiento de las condiciones materiales y sociales de su entorno
(Corporacion Infancia y Desarrollo)

Vale la pena hacer hincapié en el hecho de que mencionan la nifiez y la juventud como
sujetos que participan en la construccion de su entorno, base fundamental de este proyecto
de investigacion y razon principal por la que se decidié establecer contacto con la
Corporacion, con la intencion de nutrir el proceso por medio del intercambio de
experiencias y conocimientos. La trayectoria de esta corporacion es relevante en todos sus
aspectos y lineas de trabajo, sin embargo, la publicacién de mayor interés es la que se
titula EI buen trato, una ruta hacia la paz, a la que se intentd acceder para servirse de la
informacion alli consignada sin respuesta alguna.

En el aspecto de la educacion sin escuela hay una infinidad de antecedentes a nivel
nacional e internacional, pues es una iniciativa que esta en auge en varios paises y empieza
a ser cada vez més popular en América Latina. Algunas experiencias que quisiera resaltar
son tres, una internacional, otra nacional y finalmente una local.

Reevo es una red internacional de educacion alternativa que surge luego de la realizacion
de la pelicula La Educacion Prohibida, y que busca responder a las necesidades detectadas
durante la filmacion de este documental. Surge desde Argentina, pero en la actualidad
cuenta con experiencias alrededor de todo el globo que se sostienen al tanto de iniciativas
y discusiones. En su pagina principal, que es de construccion colectiva, hay un mapamundi
con la ubicacion y caracteristicas de las diferentes experiencias de educacion alternativa,
y cuenta con al menos 664 experiencias pues la plataforma permite que las mismas
personas afiadan su ubicacion y descripcion. Esta red se encuentra desarrollando proyectos
importantes en diferentes paises de Latinoamérica y en Espafia, pero sobretodo en
Colombia y Argentina.

En su pagina principal se pueden encontrar copias digitales gratuitas de investigaciones
alrededor de la educacion alternativa, calendario global de actividades de la red, opciones
y oportunidades de participacion activa en la conformacion de la red, noticias sobre logros
de otras experiencias con experimentos pedagogicos arriesgados, entre otros recursos. El
mes de octubre del presente afio convocaron el Cuarto Congreso Internacional de
Educacion sin Escuela (Ese), Autoaprendizaje Colaborativo (Ac), Educacién en Familia
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(ET), Modelos de Escuelas Flexibles (Mef) en la Universidad Nacional de Colombia en la
que se recibieron experiencias de varios paises incluyendo Brasil, Espafia, Estados Unidos
y varios suramericanos. Este Congreso ayudo a consolidar la red de Reevo-Colombia que
lo que resta del afio ha estado muy activa sobre todo con la participacion de la Sublinea
de Investigacion-Accién sobre Educacion sin Escuela (ESE), Autoaprendizaje
Colaborativo (AC), Educacion en Familia (EF), Modelos de Escuelas Flexibles (MEF) del
Instituto de Investigacion en Educacion. Facultad de Ciencias Humanas de la UNAL.
Como conclusion de este importante encuentro se halla la innegable realidad de que la
educacion alternativa, incluyendo todas sus expresiones, se estd tomando un lugar

importante en las discusiones globales y locales.

En la escala nacional, aparte de la nueva red Reevo-Colombia, encontramos el Colegio
ideas cuyo desarrollo cotidiano esta englobado por lo que Jahuira (Rector) llama una nueva
ética, estética y ecologia de la convivencia®®. Su proyecto pedagogico lo denominan El
Acto de Construir. Ecologias del alma Para un Curriculo Divergente. Dentro de sus
propdsitos como proyecto se propone entre otras cosas a fomentar un espacio pedagdgico
que cuide e impulse seres con autoconocimiento, aceptacion de si mismos y del otro,
autonomia, espiritu critico y constructivo y en armonia con lo que los rodea. Su
metodologia se basa en 3 etapas: Sentir, Saber y Hacer y se desarrollan en los siguientes
momentos: asombro, exploracion sensible, contacto directo, abstraccion, contrastacion,
construccion. Es una aproximacion al aprendizaje natural que busca respetar los procesos
individuales de cada estudiante, brindandole suficiente autonomia para que se forme como

un ser activo y seguro de sus conocimientos y capacidades.

Este proyecto y sus logros en cuanto a la formacion de sus estudiantes, abre paso a
cuestionar si la los conocimientos y los tiempos estandarizados realmente fomentan la
calidad en la educacion. Iniciativas como estas permiten a proyectos como Uba Chihiza
pensar que vale la pena repensar el aprendizaje como algo que no necesita ser impuesto
sino cuidado, pues es parte de la naturaleza humana el querer explorar, comprender,

trasformar Yy crear.

Finalmente, en Tenjo, cerca de Bogota, existe una institucion educativa cuyo proyecto
pedagdgico plantea a los estudiantes la posibilidad de tener planes de trabajo propios con
las teméticas que son de su interés, no tener tareas, ni clases magistrales y también a

16 Tomado de la Pagina web del colegio: http://www.colegioideas.edu.co/#!quienes-somos/cy85
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aquellos que lo deseen un horario especial para desarrollarse como autodidactas. En sus
propias palabras la alternativa que propone es “Una educacion en el amor para el
desarrollo personal en el ser humano” (FACE, 2014). FACE (Fundacion para la
Actualizacién de la Educacion), al igual que Uba Chihiza, considera que “educar no es
solamente la adquisicion de informacion, ésta se utiliza como un medio mas no como un
fin. La formacién basica es fundamental en el proceso de desarrollo personal del ser
humano” (FACE, 2104), y entiende la formacion basica como aquella que atiende los
aspectos del pensamiento, la voluntad, la emocionalidad y el accionar social. Los
egresados de este colegio han tenido experiencias de educacion superior exitosas y en los
testimonios disponibles en YouTube explican como y por qué esta formacion les permitié
realizarse como personas satisfechas y exitosas segun sus propias expectativas.
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5. Marco teorico

5.1 Educacidn alternativa para desarrollos alternativos

5.1.1 En la variedad esta el placer

Alrededor de la educacidn alternativa se tejen muchos términos como educacion informal,
no formal, propia, en casa (homeschooling), virtual, sin escuela y muchas otras que se
encuentran en surgimiento. No todas ellas implican la desescolarizacién completa de los
participantes por cuanto buscan o pueden ser complementarias a la educacion formal. Es
esta Ultima caracteristica la que describe mejor la experiencia que se construye en Uba
Chihiza ya que en ningiin momento se ha planteado la necesidad o el deseo de retirar a los
y las participantes de la escuela formal. Esto tiene importante implicaciones, pues aunque
no hay repercusiones legales si las hay en cuanto a metodologia pues la educacion
alternativa trae consigo toda una ideologia frente a la educacion, el aprendizaje, la
formacidn, la autonomia, el rol del estudiante y el docente entre otros. A continuacion se
exponen algunas de las discusiones mas importantes que ha habido alrededor de esta

filosofia educativa.

El trabajo de Kunzman (2012) es de radical importancia por cuanto dedica su esfuerzo a
exponer la diferencia entre escolarizacion y educacion, teniendo en cuenta que en la
constitucion estadounidense (al igual que en la colombiana) se contempla la educacion
como uno de los derechos fundamentales de los nifios y nifias y que esto ha generado
malentendido en torno a aquellos padres que deciden desescolarizar a sus hijos por cuanto
podria estar violando sus derechos. Su articulo logra mostrar como la diferencia que hay
entre los dos conceptos mencionados permite también diferenciar hasta donde va el poder
del Estado en cuanto a la formacién de los ciudadanos infantes, y donde empieza y qué
abarca el fuero privado de los padres y la familia y por tanto la participacion estatal no es

posible.

Por su parte Illich (1975) empieza a explorar las implicaciones de la desescolarizacion al

compartir con Everett Reimer discusiones acerca de la escolaridad obligatoria y sus logros,
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las conclusiones de afios de reflexidn e investigacion lo llevan a expresar en sus propias
palabras que “hemos llegado a percatarnos de que para la mayoria de los seres humanos,
el derecho a aprender se ve restringido por la obligacion de asistir a la escuela” (pag. 7).
Mas adelante en el texto afirma que “ni en Norteamérica ni en América Latina logran los
pobres igualdad a partir de escuelas obligatorias. Pero en ambas partes la sola existencia
de la escuela desanima al pobre y le invalida para asir el control de su propio aprendizaje”
(pag. 11). Hlich asegura que la perdida que han sufrido las personas del poder sobre sus
propias circunstancias en la escolarizacion y la dependencia institucional hace parte de lo
que configura la pobreza moderna, y que garantiza ademas la perpetuacion de las

condiciones desfavorables de los sectores de escasos recursos econémicos.

Adicionalmente, explica como la escuela crea necesidades en la sociedad que no esta en
capacidad de satisfacer y que ademas no debiera hacerlo pues este modelo atenta
directamente con el sistema politico que la sostiene (la democracia) por cuanto en lugar
de promover la equidad logra cada vez mas agrandar la brecha académica y social entre
los diferentes sectores economicos. Para lllich hay una relacion directa en la manera en
que se esta entendiendo la educacion y la formacion en las escuelas y la inequidad social,
y es por esto que su trabajo es de radical importancia para el desarrollo de una experiencia
que busca contribuir con la construccion de la equidad desde la formacién de las personas,
pues aunque se encuentren asistiendo a la escuela, desde afuera de sus muros se ofrece
una experiencia diferente que contrarresta y cuestiona, que empodera a los estudiantes

buscando permitir que desarrollen su autonomia.

Adicionalmente, Gilligan (2000) desarrolla una investigacion alrededor de la importancia
de las experiencias de tiempo libre en el fortalecimiento de habilidades de resiliencia. Asi
mismo menciona (p. 39) que cualquier pequefio cambio que se logre en una persona tiene
un efecto domino en la integralidad de esta por cuanto cualquier cambio en el sistema hace
que este se reacomode tal como se expuso en la teoria de sistemas complejos
anteriormente. Este efecto domind, dice Gilligan, termina por desencadenar un espiral de
cambio positivo. En su articulo explica cémo hay 5 tipos de actividades en las que ocupar
el tiempo libre tiene influencias especialmente efectivas en su desarrollo de habilidades
resilientes: exploraciones culturales, cuidado de animales, deportes, ayudar y participacion
en voluntariados y un trabajo de jornada parcial (p. 42).

5.1.2 Normativa
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En cuanto a la educacion desescolarizada la ley colombiana de educacién tiene un
profundo vacio por cuanto no la contempla dentro de las posibilidades de formacién, pero
tampoco la excluye directamente. Esto es comprensible si se tiene en cuenta que las
diferentes iniciativas de educacion sin escuela como lo son la educacion en casa
(homeschooling) o la llamada unschooling son iniciativas que hasta los dltimos afios no
gozaban de mucha popularidad ni tampoco habian logrado suscitar un debate tan
importante y pertinente como el que se estd empezando a dar en este momento. Sin
embargo, el colombiano no es el Unico Estado con este vacio legal y juridico, pues otros
paises como por ejemplo Espafia ya se han encontrado con la necesidad de una revision
de este aspecto legal pues han tenido que tomar decisiones juridicas al respecto por medio
de la interpretacion y deduccion, como lo muestran con un par de ejemplos (Barrera
Tenorio & Garcia Lopez, 2011) en su investigacion acerca del marco juridico y politico

de la educacion sin escuela en Colombia.

Aunque tiene relacion con el proyecto, aun si fuera explicita la ley, no hay repercusiones
legales o juridicas para el proyecto pues la poblacion participante no se encuentra
desescolarizada ni se pretende que asi sea. El Unico caso de desescolarizacion que hay es
el de una estudiante de 25 afios con dificultades de aprendizaje que esta aun aprendiendo
a leer y escribir, pero por su edad y condicion no esta en inscrita en ninguna institucion

educativa oficial.

5.2 El formador como actor social y politico; responsabilidades y retos

El rol del docente no puede estar limitado a la capacitacién intelectual de sus educandos,
pues al restringir su trabajo a la transmision de conocimientos esta mas cerca de ser
instructor o instructora que de ser docente. Es por esto que aspectos que desde otros
enfoques no hacen parte de ser profesor(a) como la participacion en acciones politicas y
sociales que contribuyan con la equidad y la justicia hacen parte ineludible en este trabajo
de grado. De esta manera, realizar acciones concretas que transformen todas aquellas
condiciones que contribuyan al detrimento de oportunidades o condiciones de los y las
estudiantes es en definitiva una responsabilidad ética y profesional del docente. En este
orden de ideas, y si se esta de acuerdo con aquellos estudios que han descrito la
importancia de la afectividad como un aspecto fundamental y necesario para el aprendizaje

(Fernandez, Luquez, & Erika, 2010; Restrepo, 1994; Krashen, 1983), las condiciones que
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desestabilizan al estudiante son un objetivo de estudio tanto pedagdgico como socio
politico por cuanto son las condiciones sociales y politicas las que estadn afectando
negativamente el proceso de formacion de los nifios y nifias.

Si bien todos los estudiantes, sin importar sus condiciones sociales, estan sujetos a vivir
situaciones en las que se ve amenazada su estabilidad emocional y afectiva, hay dos
diferencias que deben ser tomadas en cuenta:

1. Los nifios de escasos recursos son estadisticamente mas propensos a Vvivir
situaciones de vulnerabilidad por las condiciones socioeconémicas de sus familias
(desempleo y deficiencias en el acceso a los servicios que son derechos constitucionales

fundamentales como salud y educacion, por nombrar algunos).

2. De manera generalizada, los ambientes o contextos cotidianos de este segmento de
la poblacion tienden hacia una mayor hostilidad y riesgo (por ejemplo la seguridad en el
barrio o incluso en las instituciones educativas).

Por otro lado, las posibilidades de encontrar acompafiamiento afectivo fuera del hogar se
reducen por las condiciones escolares de las instituciones distritales en las que el promedio
de estudiantes por saldn supera los 35 estudiantes, sin contar con que el trabajo de los
docentes distritales esta por mucho mas alld de una carga laboral justa. Adicionalmente,
el acceso a actividades extracurriculares, casas de cultura o cualquier otra oportunidad de
exploracion de intereses personales y uso benéfico del tiempo libre es escaso sobre todo
en los barrios situados en el borde urbano como es el caso de la poblacién a la que se dirige

este trabajo.

5.3 Buscando la construccion de la equidad

Innumerables definiciones de resiliencia se han ofrecido hasta este momento, cada una
conveniente para su propia investigacion y con enfoques distintos para diferentes fines,
sin embargo, si se trata de buscar aquellos puntos en que se ha logrado acuerdo se puede
encontrar que la resiliencia es una caracteristica desarrollable en cualquier persona sin
importar sus condiciones particulares y, de igual manera, esta inevitablemente ligada a las
situaciones dificiles o riesgosas que podrian deformar negativamente la integralidad de un

ser humano (Grotberg, s.f.; Fernandez, Luquez, & Erika, 2010; Kotliarenco, Caceres, &

40




Fontecilla, 1997; Henderson & Milstein, 2003). Asi mismo, se encuentra unanimidad en
que es la capacidad de enfrentar estas situaciones o ambientes hostiles y lograr evitar
consecuencias negativas en su persona o incluso alcanzar cambios positivos en la
personalidad (Grotberg, s.f.; Henderson & Milstein, 2003, entre otros).

Con respecto a la resiliencia, Henderson y Milstein (2003), aseguran gque es un proceso a
largo plazo, y que por tanto los resultados de un trabajo enfocado a desarrollarla pueden
no verse sino hasta la edad adulta, sin embargo, estos mismos autores aseguran que esto
no demerita los esfuerzos por la implementacién de programas sociales que apunten a este
objetivo y por esto enfocan su investigacion al desarrollo de estrategias que logren
construir las condiciones 6ptimas para el desarrollo de habilidades resilientes en los nifios
y nifias. No se puede negar que la cultura actual tiende hacia la inmediatez de soluciones,
sin embargo, esto no puede ser una limitante para acciones que buscan conquistar
objetivos de radical importancia como el fortalecimiento de segmentos de sociedad que se

encuentran en injusta desventaja, como los sectores de escasos recursos de nuestra ciudad.

Para entender la manera en que la resiliencia contribuye con la construccion de la equidad
social, es necesario entender la pobreza econdmica como un factor que ahonda la
diferencia de oportunidades y condiciones para el desarrollo social econémico y educativo
de las personas que no cuentan con los recursos suficientes para construir un proyecto de
vida sin limitar sus capacidades por falta de las opciones de desarrollarlas. Estos recursos
insuficientes no solo son econdmicos, de hecho no son estos los principales limitantes,
pues los recursos psicolégicos y afectivos son en gran medida determinantes en el
desarrollo de un plan de vida. Estas conclusiones se pueden ver en trabajos importantes y
de larga trayectoria en el campo de estudio de la resiliencia como lo son los llevados a
cabo por Edith Grotberg, Henderson & Milstein y E. Werner & R. Smith, entre otros.

Sentimientos de impotencia o de poco poder de determinacion en lo que los rodea termina
por minar su confianza en un futuro mejor y en la posibilidad de decidir el estilo de vida
que quien llevar. Estos sentimientos positivos son de radical importancia para un sano
desarrollo. Sobre la confianza en el futuro E. Grotberg (s.f.) afirma que parte de la
construccion de las habilidades de resiliencia es la confianza en que “todo va a estar bien”
(pag. 8), y por su parte Werner & Smith en Bernard (1991) afirman que

El componente central de los mecanismos efectivos de enfrentamiento al inevitable estrés de vida
parece ser el sentido de coherencia, un sentimiento de confianza en que el ambiente interno tanto
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como el externo es predecible y que probablemente todo va a funcionar tan bien como
razonablemente se puede esperar que funcionen.'’

Cuando los estudiantes tienen ejemplos de vida en que los resultados son consecuencia del
trabajo y las decisiones de personas con las mismas capacidades fortalecen su confianza
en el futuro, méas aln cuando viven por si mismos la experiencia de ver cémo su esfuerzo
se concreta en consecuencias tangibles en su vida y empiezan a entender que su futuro
depende de ellos mismos.

5.3.1 Nuevas oportunidades lejos de los muros de la escuela
Las ventajas que ofrece un espacio desescolarizado para el desarrollo de un programa de
fortalecimiento de habilidades de resiliencia son importantes. En primer lugar se cuenta
con una flexibilidad programatica que permite hacer al estudiante participe de su proceso
y administrador de sus metas y temporalidad, haciendo asi posible motivar en él o ella
sentimientos y actitudes de capacidad de autodeterminacion y autorregulacion. Esta
flexibilidad favorece sobre todo la posibilidad de acordar una meta comun o el desarrollo
de un proyecto en lo que se encuentra un gran potencial para trabajar uno de los aspectos
protectores de la Rueda de la resiliencia propuesta por Henderson y Milstein (2003):
Brindar oportunidades de participacion significativa, pues se abre el abanico de opciones
hacia la inclusion de participacion en convocatorias distritales o nacionales, iniciativas
comunitarias, participacion activa en la transformacion de aquellas condiciones de su

entorno cercanos en las que no encuentren satisfaccion, o tal vez iniciativas individuales.

5.3 Importancia de la participacion significativa y la conciencia del YO SOY como

habilidades de Resiliencia en poblaciones vulnerables

Bernard (1991) enumera tres cualidades en la solucion de problemas: planeacion,
recursividad en la basqueda de ayuda externa, y pensamiento critico, creativo y reflexivo.
Aunque en su texto no hace explicitas las razones por las cuales considera importantes
estos aspectos, se puede deducir del resto de su trabajo que es en relacién con las
capacidades sociales de los sujetos. Estas capacidades sociales son las que permiten que
una persona participe adecuada y positivamente de la vida en una sociedad y que se

considere a si mismo exitoso en ella. Trastornos de estas capacidades tienen como

17 "The central component of effective coping with the multiplicity of inevitable life stresses appears to be
a sense of coherence, a feeling of confidence that one's internal and external environment is predictable and
that things will probably work out as well as can be reasonably expected”. Traduccién propia.
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consecuencia personas que no ejercen responsablemente su ciudadania, que no participan
en la proposicion de soluciones a los problemas que los rodean, irrespeto por los derechos
de los demés y por las reglas o normas que rigen los espacios a los que pertenece. La
importancia de brindar todas las herramientas para un desarrollo sano de estas capacidades
se explica por si misma a la luz de las problematicas actuales de Bogota, por dar un
ejemplo, en donde se lleva a cabo un importante nimero de iniciativas publicas para
incentivar el ejercicio responsable de la ciudadania y el sentimiento de pertenencia de lo
publico, incluyendo las leyes y normas que lo dirigen.

En cuanto a las oportunidades de participacion significativa Henderson & Milstein
explican que implica darles gran responsabilidad a los estudiantes de lo que pasa en el
espacio educativo, esto concretamente en oportunidades de resolver problemas, tomar
decisiones, planeacion, establecimiento de metas y ayuda a los demés. Las ventajas de
estas condiciones son principalmente el fortalecimiento de la autonomia al confiarles
tareas importantes, situacion que ademas contribuye de manera significativa en la
autoestima de los estudiantes pues les da la oportunidad de sentirse respetados,
escuchados, seguidos y amados. Adicionalmente, permite y fomenta el trabajo colectivo
por metas comunes, asi como las capacidades para llegar a acuerdos y sostener puntos de
vista; todas estas capacidades fortalecen el sentimiento y el pensamiento de tener control
sobre el desarrollo propio y el futuro, y de igual manera contribuye a disminuir el
sentimiento de individualidad que tiende a aislar a los estudiantes y aminorar su conciencia
de pertenencia a una comunidad o colectivo (otro aspecto que los autores ya mencionados
consideran de radical importancia).

Finalmente, el Yo Soy de Grotberg incluye las siguientes capacidades:
Yo soy. . .

Una persona que los demas pueden amar y disfrutar
Feliz por hacer cosas por los deméas y demostrar mi interés
Respetuoso conmigo misma(o) y los demas

Deseosa(0) de asumir la responsabilidad por lo que hago

AN NN RN

[estoy] Segura(o) de que todo va a salir bien?8

18 Tomado y traducido de Grotberg (pag. 8)
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Este ultimo aporte contribuye sobre todo en el aspecto sensible de los nifios y nifias y
aclara la importancia del desarrollo como ser social por cuanto hace énfasis en la relacion
con los demés. Puntos importantes como el respeto, el amor, la felicidad, la confianza y el
interés por quienes me rodean construyen un complemento adecuado para los dos aspectos
tratados hace un instante que se enfocan méas hacia la relacion de la persona con las
situaciones que lo rodean. Por supuesto esta y las otras tienen un poco de cada una, pero
el énfasis es diferente y por esto se considera que es necesario agregar esta Ultima
participacion de Grotberg.

5.4 Pedagogia critica como factor protector

5.4.1 Aportes de Freire
Paulo Freire es uno de los grandes teoricos y practicos de la educacion en Latinoamérica,
sus aportes a pesar de haberse consolidado hace un par de décadas siguen vigentes por
cuanto el contexto de alta inequidad social en el que fueron desarrollados
desafortunadamente no ha cambiado significativamente. Asi, sus reflexiones y propuestas
de accion contindan siendo relevantes para la actualidad colombiana, bogotana y por
supuesto para la de este proyecto de investigacion. Los principios o conceptos que mas
determinan el presente trabajo son el de la autonomia, el educando con el mundo y la

alfabetizacion critica®®.

El educando como un actor de su educacion y como sujeto con el mundo

Entender la educacion como un ejercicio de libertad requiere ante todo la liberacion del
docente, que por medio de su ejercicio profesional se libera del rol tradicionalmente
impuesto y dominante sobre el estudiante. Freire nos explica en la Pedagogia del oprimido
que en esta intencion el docente permite el intercambio de roles y no solo permite si no
que garantiza e incentiva el didlogo con los aprendices. Por esto ya no es mas el que unico
que piensa, el Unico sujeto del encuentro de aprendizaje, y lo estudiantes dejan de ser los
objetos pensados para empezar a jugar un rol activo en la construccién de la clase. Para
esto las decisiones no pueden estar mas exclusivamente en manos del profesor, sino que

deben ser expuestas por quien las haya pensado para ser evaluadas y/o modificadas por

19 Algunos autores han optado por usar el término de literacidad critica (proveniente del inglés) tal vez
buscando distinguirla de la alfabetizacion entendida como hasta antes del nuevo concepto, sin embargo no
me parece necesario ni adecuado por existir ya la palabra en espafiol.
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todos los participantes. Finalmente, los contenidos deben ser siempre escogidos junto con
los educandos, pues de lo contario se estaria pidiendo a los estudiantes que se acomodaran
a los programas disefiados por otras personas, Yy por tanto se estaria objetivando (contrario

a humanizando) a los aprendices.

Para lograr la humanizacion de nuestros estudiantes debemos ante todo permitirles la
basqueda de su libertad, no librarla por ellos, y esto implica buscar nosotros también la
nuestra. Implica asi mismo la su problematizacién saber lo poco que se conocen a si
mismos y su puesto en la realidad y en consecuencia saberse inconclusos. En esta ultima
porcién de conciencia radica la herramienta para la humanizacion o deshumanizacién de
las personas, y es que al no estar completos pueden optar por cualquiera de las dos
opciones. Asi, es necesario que aquellos que han sido despojados de su humanidad por
medio de la injusticia, la opresion, y la violencia sean conscientes de su condicion y de las
casusas de esta, y a partir de este conocimiento se tracen el objetivo de recuperar su
libertad.

Es en este momento que se hace necesario explicar el papel que la resiliencia y sus
habilidades juegan en todo este proceso. La deshumanizacién es una situacion que
conlleva violencia, situaciones dificiles de afrontar de manera consciente, y la resiliencia
es lo que le permite a aquellos que han pasado por esto prevalecer y ademas potenciarse y
mejorar personalmente a través de esa superacion de la adversidad. Una vez los objetos
(sujetos que han perdido esta calidad) reconocen que su situacion no es consecuencia de
un destino, sino producto de un orden que ha determinado sus condiciones infrahumanas
por medio de la injusticia y su deshumanizacion, es necesario que saque provecho de su
nueva condicién y a partir de ella generen conocimientos que les permitan empoderarse
de su posicion para la lucha por su libertad y su humanizacion.

Es necesario entonces, en la relacion del YO con si mismo que reconozca su estado
cosificado y conozca también la posibilidad de un contrario: el sujeto. EI hombre, o la
mujer, se cosifican cuando dejan de ser sujetos, dejan de saber lo que desean, lo que
piensan y lo que sienten, pues a través de su busqueda de la seguridad reciben las
prescripciones o recetas elaboradas por una élite que si entiende como esta organizado el
mundo y como funciona, y se adaptan a estas olvidindose de si mismos, “se ajusta al

mandato de las autoridades andnimas y adopta un yo que no le pertenece” (Freire, 1982).
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5.4.2 Implicaciones de la pedagogia critica en poblaciones con situacion de

riesgo en relacion con la resiliencia

Permite cuestionar las estructuras que construyen la injusticia que los rodea pues la
pedagogia critica busca capacitar a los educandos para discernir los discursos de poder
detras de los textos y detrés de las estructuras sociales y econdmicas. Es tan importante
para quienes se encuentran oprimidos como para quienes se encuentran participando de la
posicion beneficiada por esta opresion que en algun grado son opresores aunque esto sea
inconsciente. La importancia para quienes se encuentran en el sector opresor radica en la
posible liberacién de este rol por medio de la objetivacion de su situacién; es necesario
que se cuestionen acerca de las ventajas que tienen sobre los sectores menos beneficiados
por el sistema, ¢son estas ventajas justas? ¢Cudl es la razon de que algunos las tengan y
otros no? Freire (2000) explica que tanto el oprimido como el opresor son esclavos de sus
roles y de esta relacion inequitativa de poder. Por esto la liberacion no solo es para el
oprimido. Complementariamente, la importancia para el oprimido esta en la oportunidad
de construir una sociedad mas equitativa, de empoderarse de sus propios saberes y por
medio de estos y de nuevos conocimientos lograr transformar su contexto y luchar contra
las situaciones de injusticia que presencian.

De manera complementaria permite a las personas pensarse como actores capacitados para
trasformar sus realidades. Tanto para los unos como para los otros es importante
repensarse como actores capacitados para la construccion de la realidad, hacerse
responsables por sus actos y pensamientos entendiéndolos como actos politicos y sociales
con repercusiones tangibles en la sociedad a la que pertenecen. Mas aun para aquellos que
se encuentran en situacion de vulnerabilidad por cuanto es necesario que se entiendan de
esta manera, para que se empoderen del desarrollo de sus vidas y tomen responsabilidad

por las decisiones que los lleven a la construccion de una sociedad equitativa.

5.5 Hablando en lengua materna de resiliencia y alfabetizaciones

La lengua materna es la primera herramienta que se adquiere para expresar lo que se tiene

en el pensamiento o sentimientos mas complejos que los que se pueden exteriorizar por
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medio del lenguaje gestual. La necesidad de comunicacidn entre seres no esta restringida
al ser humano, pero es claro que hace parte importante en su desarrollo por ser un ser
social. En cierta medida la participacion o el actuar social recae en lo que se comunica
hacia los demas, y la necesidad de hacerlo. Es por esto que hay que prestar suficiente
atencion a los desarrollos comunicativos, y propiciar una buena relacién con la escritura
es ampliar las posibilidades de conocimiento propio y del mundo y la comunicacion de
los educandos con el mundo. Entonces alfabetizar en lengua materna va mas alla de
transferir la capacidad de descifrar el codigo, la alfabetizacién es ademas un concepto
cultural y por lo tanto mutable y debatible.

“Los que no saben lo que yo s¢, lo que mi abuelo me ensefio,

centonces ellos qué son?”?

Lo que antes se presentaba como una limitacion de analfabetismo, ¢qué es hoy? ;Como
se configura esa misma exclusion y prohibicion de la palabra y el acceso al conocimiento?
El profesor Civallero de la Universidad Nacional de Cdrdoba escribe en su texto Voces
sin voz hablando del tiempo de los escribas: “Los propios sistemas de codificacion escrita
se convirtieron, desde un principio, en una barrera casi infranqueable ante cualquier
intento comunitario de acceder a la informacion, pues fueron manejados por una minoria
que debia completar una larga formacion especializada para poder emplearlos de manera
eficaz y pertinente” (Civallero, s.f., pag. 1), haciendo hincapié en la relacion directa entre
estas capacidades y las posiciones sociales y econémicas favorecidas y “vinculadas a los
poderes de turno”. Si tenemos en cuenta que hoy en dia el acceso a la informacion (de
calidad por supuesto) esta limitada precisamente por un nuevo fenémeno que Cornella
(2010) acufia como infoxicacion esta realidad no estd mas que reconfigurada, pero la
exclusion y las condiciones desfavorables producto de la diferencia de conocimiento y

acceso a buena informacion continGan vigentes.

Por su parte Alvarez (Ministerio de Educacion Nacional, 2013) en su estudio sobre la
oralidad habla del poder que hay en la escritura de la misma manera que Cornella,
resaltando la opresién que ejerce sobre los que se llamd, durante mucho tiempo,
analfabetos, sin embargo cita un poema de Arvelo-Torrealba en el que Florentino, un
cantador de los llanos venezolanos, vence en coplas al diablo. El respeto social que tienen

20 Palabras de un Mayor Sabedor del Pueblo Caméntsa hablando sobre el analfabetismo, citadas por Hugo
Jamioy Juagibioy en (Ministerio de Educacion Nacional, 2013, pag. 96)
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los copleros y cantaores, dice Alvarez, se asemeja al de los escribas, y podria decirse asi
mismo de los sabedores de los mitos y cantos tradicionales en los pueblos indigenas. El
siguiente apartado fue tomado de un ensayo escrito por Hugo Jamioy Juagibioy del pueblo
Camuent’sa Cabéng Caméntsa Biya (Hombres de aqui con pensamiento y lengua propia)
territorio Putumayo en el que relata una asamblea en la que participaba toda la comunidad,
incluyendo a los abuelos sabedores y taitas. La intencion de la reunion era reflexionar
acerca de quién es analfabeto. Cuenta como llegaron pronto a la conclusion de que quien
no supiera leer y escribir, inglés y manejar un computador era analfabeto, “como si
estuviéramos preparados para una Unica respuesta” dice. Cuenta que el silencio que siguid
a lo que parecia la conclusion fue interrumpido por una voz “en el idioma antiguo de

nuestro pueblo”:

... v los que no saben leer la naturaleza, los que no saben leer el mensaje del viento, los
que no saben leer la luna para la siembra y la cosecha, los que no saben leer las nubes, los
que no saben leer el canto de los pajaros que anuncian visita, que anuncian la vida y la
muerte, los que no saben leer el agua, los que no saben lo que yo sé, lo que mi abuelo me
ensefid, ¢entonces ellos qué son?

Lo que sucedid después en esa reunion vale la pena leerlo completo (Ministerio de
Educacion Nacional, 2013, pags. 94-101), sin embargo, una reflexién acerca de la
pregunta que hace el sabedor puede ser iniciada o complementada con otros escritos del
mismo libro de MEN. ¢Ellos qué son? ;Qué somos los que sabemos leer, escribir, inglés
y manejar computadores? Creo que parte de la respuesta puede ser que somos hijos de
nuestra cultura, en otro aparte Emilia Ferreiro afirma que “leer y escribir son

construcciones sociales indispensables para la adquisicion de ciudadania” (pag. 17), son
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practicas inmersas en un contexto especifico, agrega, que solo tienen sentido si parten de
los intereses particulares de cada estudiante. Esto se puede corroborar al vivir experiencias
en nuestros sistemas educativo, judicial, legislativo, de salud, politico, etc. pues para poder
participar y hacer ejercicio de nuestros derechos necesitamos de la escritura y la lectura, o
de alguien que haga las veces de traductor. En nuestro contexto la escritura y lectura son
poder de accidn y participacion, posibilitan el didlogo dentro de la sociedad a la que
pertenecemos, sin embargo no cualquier tipo de lectura y escritura lo hacen, y esto

\

depende de la manera en que se dé la formacién en
estos aspectos.

Hay muchas maneras de abordar la formacion en
escritura y lectura, sin embargo a pesar de
cualquier metodologia o pedagogia estoy de
acuerdo con Dario Jaramillo

(Ministerio de Educacion Nacional, 2013) cuando
asegura que “deben ser ejercicios de espiritu, antes
que habilidades mecanicas o0 mecanismos de

desciframiento de signos convencionales” (pag.

60). Los mas jovenes no tardan mucho en querer
participar de las actividades de los adultos, empiezan las preguntas y la curiosidad;
“Mama, ;qué dicen las babosas en lo que escriben? Fue la pregunta que hizo Fernando
Urbina Rangel cuando relata como empez06 a escribir (Ministerio de Educacion Nacional,
pag. 83), ese dia tiene consecuencias inmediatas pues su padre (a raiz de su pregunta)
decide que es momento de ensefiarle a leer. Urbina tenia en ese momento 6 afios y aunque
su mayor interés estaba alun en el juego, este aprendizaje no representaba sufrimiento o
sacrificio alguno. La lectura para él comenzd con lo que leia su padre en voz alta, y las
novelas por entregas en la revista EI Peneca, pero sobretodo la historieta grafica Flecha
de oro?. Fernando asegura que lo que mas lo preparo para desplegar su imaginacion como
escritor fueron los relatos de espantos y entierros (tesoros) que contaban su madre y su
abuela a luz de vela en la cocina. Su curiosidad por el rastro de las babosas no ceso y su
trabajo con los petroglifos lo llevo a dar voz a relatos de pueblos acallados por la violencia

y el progreso, sobre todo en la Amazonia.

21 Imagen tomada de: http://melisa-micoleccinrevistaelpeneca.blogspot.com/2010/01/blog-post_26.html.
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Estas experiencias en torno a la escritura proponen una reflexion acerca de su proceso
adecuado de aprendizaje, y del poder y el valor que hay en un desarrollo sano de la relacion
de las personas con esa herramienta que la educacion formal ha malinterpretado como un

fin.

6. Metodologia
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6.1 Descripcion y fundamentacion metodoldgica

En su libro La investigacion en educacion y pedagogia, Marin (2012) expone varios
enfoques y este trabajo se nutre de dos de ellos. El primero, es el enfoque socio-critico que
“esté caracterizado por su compromiso con las transformaciones de la sociedad a partir de
un desarrollo critico de las ciencias sociales” (pag. 137). La pertinencia y la relacion de
este enfoque con los objetivos de esta investigacion son mas que claras, y sin embargo me
tomo el atrevimiento de citar otro aparte del mismo libro acerca de la educacion y

pedagogia criticas:

[...] como una propuesta de ensefianza-aprendizaje, la educacion y la pedagogia
criticas deben incitar a estudiantes y docentes a desafiar las creencias y practicas
que se les imparten para lograr que se cuestionen a ellos mismos como
miembros de un proceso social. De esta manera, recuperan la confianza en la
accion humana para transformar la realidad (pag. 140)

De estas dos citas quisiera hacer énfasis en los siguientes puntos de encuentro con los fines
de este trabajo: el compromiso con la transformacion de la sociedad, el cuestionamiento
de las préacticas educativas por parte de sus actores, y sobre todo la recuperacion de la
confianza en el poder de transformacion humano, que en cortas palabras se armoniza sin
necesidad de explicaciones extensas con la importancia de desarrollar habilidades
resilientes y la humanizacion de los actores aprendientes (estudiantes y docentes).

El segundo enfoque que considero puede aportar en gran manera al desarrollo de este
trabajo es el de sistemas complejos que surge como reaccidn al pensamiento positivista
que califica de reduccionista por pretender aplicar un mismo método a todas las ciencias
sociales y humanas e ingenuamente asumir que al evitar las ambiguedades del lenguaje
ordinario por medio de lenguajes ldgicos y/o matematicos estaba logrando una mejor
comprension del objeto de estudio. La propuesta de este enfoque yace en el entendimiento
del asunto social como un sistema organismico con un equilibrio dindmico, y nutre su
estudio desde todas la l6gicas naturales (lo que se suele llamar ciencias duras) y las
humanas. Asi mismo, logra proponer una reflexién en torno a la efectividad del
pensamiento analitico que olvida o no tiene en cuenta que hay cualidades emergentes y
también inhibidas, tanto las primeras como las Gltimas son producto de la organizacion

del conjunto, y que por lo tanto al analizarlas por separado dejan de actuar de la manera
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en que lo hacian dentro del sistema por no estar ya reguladas por su interaccién con el
resto de componentes que se tejian en red con ellas.

Estos dos enfoques permiten eludir ciertas inconsistencias metodoldgicas y de analisis que
de otra manera serian menos obvias. Una de estas es la necesidad de estudiar cada uno de
los componentes de la problematica sin pretender aislarlos de su red para tal fin; ademas
de esto, la naturaleza de los sistemas tendiente al orden complementado por el caos o
Ilamada también el principio dialégico; y en definitiva la importancia de reemplazar la
causalidad lineal por una comprension a partir de un bucle de retroalimentacion, en otras
palabras comprender que cada elemento tiene efecto sobre los otros y que esta dindmica
es circular causando una retroaccion que como un boomerang, vuelve sus efectos sobre el
eslabon que los inicid. Finalmente, la importancia de que todo este estudio se enmarque o
encamine en una accion transformadora y reflexiva, para que no se quede como un
conocimiento estéril.

Ahora, dentro de los métodos de investigacion cualitativa encontramos antes que cualquier
otro la Investigacion Accion Participativa (IAP), que se caracteriza por potenciar el
caracter educativo de la investigacion, lograr el empoderamiento de la poblacién por
medio de sus resultados, y unificar la teoria con la practica (Marin, 2012, pag. 159). Marin
expone asi mismo que la IAP “acentta el compromiso politico de la investigacion desde
una posicion critica emancipadora, de acuerdo con las ensefianzas de Paulo Freire [...]”
(Op. cit.). Por la naturaleza de esta investigacion, que pretende responder a un proceso
democratico e integrador de hombres y mujeres sujetos, no hay metodologia que se
armonice mejor con la intencionalidad de esta empresa, pues no solo permite la
participacion, sino gue en el caso de no encontrarla ofrece todo el escenario para hacerla
surgir, para despertar el pensamiento acostumbrado a callar frente al que sabe.

Complementariamente, y para finalizar, el interaccionismo simbolico descrito por Marin
como como una corriente tedrica y un marco metodologico que “no estudia solo al
individuo ni sus caracteristicas personales y comportamiento individual ni tampoco al
grupo como estructura social, sino que se basa en el analisis de la vida cotidiana y atribuye
una importancia primordial a los significados sociales que las personas le asignan al
mundo que los rodea”, aporta una aproximacion importante a la caracterizacion de la
cultura de Uba Chihiza basada en su manera de entender el mundo y la negociacion de

significados que puede haber a raiz del encuentro de la cultura de los aprendientes-
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docentes y los aprendientes-educandos. No sobra aclarar que esta negociacioén no debe
buscar imponer ninguno de los dos, sino por el contrario debe mantener clara la intencion
de entender el otro y en esa comprension lograr cuestionarse de manera critica priorizando
siempre la busqueda de si mismo, de su ser mas.

6.2 Ajustes metodoldgicos para nuestro caso — limites y posibilidades

El esquema general de la metodologia disefiada para este trabajo es la siguiente:

Ejercicios piloto Andlisis de los datos

Aproximacion y ¢ Explorar modalidades de recogidos en torno
trabajo que afiancen el Yo a

diagndstico Soy y promuevan la

* Observacion participacion significativa *Avances

e Entrevistas eActividades
e Descartar ejercicios poco significativas
significativos *Posibilidades de
mejoramiento

Esta investigacion consta de tres momentos para responder a la pregunta que guia el
trabajo. El primero es la fase de acercamiento y exploracién de oportunidades, amenazas
y necesidades en el que se busca conocer la poblacion con la que se trabaja y asi mismo
sus condiciones familiares, economicas y educativas. Por medio de, por una parte, la
observacion directa y participativa y, por otra, el desarrollo de ejercicios que involucren
las habilidades de resiliencia en las que se enfoca la investigacion, con el fin de construir
una descripcion general de la situacion inicial de la que se parte para lograr el objetivo
general.

El segundo momento se basa en los resultados de la primera para poder proponer diferentes
esquemas de trabajo con diferentes metodologias para comprobar cuales de ellas se
adaptan mejor a la poblacidn y obtienen mejores respuestas con respecto a los objetivos
de la investigacion.

Finalmente, en el tercer momento se analizan los datos obtenidos para tener un esquema
general de los avances que se obtuvieron, las actividades que fueron significativas en
cuanto a el recibimiento que obtuvieron de la PIU y su efectividad en el fortalecimiento
de las habilidades de resiliencia objetivo, y finalmente qué errores se cometieron o qué
factores o aspectos se dejaron por fuera que pudieran contribuir al objetivo general, es
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decir, qué posibilidades de mejoramiento surgen a partir de la sistematizacion y analisis
de los datos recogidos a través de la experiencia.

6.2.1 Poblacién
Como esté desarrollado en el planteamiento del problema, esta poblacion es de un sector
vulnerable de la poblacién bogotana, que tiene escaso acceso a recursos econémicos y de
espacio publico asi como a TIC. Por todas las caracteristicas mencionadas anteriormente
la metodologia siguiente se desarrolla enfocada en las necesidades prioritarias de esta
poblacién, teniendo en cuenta su contexto y la informacion encontrada en la fase de
aproximacién. Por respeto a la confidencialidad de la vida de cada persona de la PIU se
va a referir a ellos con codigos de la forma Hn-En indicando el hogar al que pertenecen y
su numero asignado. Ejemplo: H2E1 y H2E2 son dos nifias que participan de las
actividades: los numeros que acompafian la E indican el orden de nacimiento de las
personas en su casa por lo que H2E1 es mayor que H2E2. Que pertenezcan a un mismo
hogar no significa filiacion fraternal sino que comparten la vivienda y que por lo tanto su
ambiente en casa es el mismo, como es el caso del Hogar 1 en el que H1E2 E3 y E4 son

hermanos, pero H1EL es primo de ellos y vive en la misma casa.

6.3 Técnicas e instrumentos de investigacion.

6.3.1 Diarios de Campo.

Se realiza en forma de bitacora que contiene registro visual, audiovisual, auditivo y
registro escrito de los 15 sabados de los que se ha trabajado con Uba Chihiza. Hasta ahora
el tipo de observacion ha sido participante, ya que los observadores son miembros del
grupo, pero no se ha mantenido una distancia profesional, ya que al poco tiempo de haber
comenzado las observaciones empezamos a hacer parte fundida de la comunidad.

A pesar de este hecho se ha tratado de conservar cierta perspectiva exterior para contrastar
y complementar la interior, comparto la posicion de Freire en este aspecto, y considero
que la subjetividad y la objetividad no deben ser comprendidas de manera dicotémica, sin
0 mas bien como las dos partes que componen la realidad y la construyen, en palabras del

autor brasilero,
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Confundir subjetividad con subjetivismo, con psicologismo, y negar la importancia que
tiene en el proceso de transformacion del mundo, de la historia, es caer en un simplismo
ingenuo. Equivale a admitir lo imposible: un mundo sin hombres, tal como la otra
ingenuidad, la del subjetivismo, que implica a los hombres sin mundo (Pedagogia del
oprimido, 2000, pég. 31).

Por lo deméas queda decir que a partir de la elaboracién de este anteproyecto escrito habra
una diferencia en la manera en que se realizaran las observaciones y las reflexiones a partir
de ellas, pues se plantearon dos focos de atencién en la investigacion: la resiliencia y la
relacion con la escritura. No obstante, cabe mencionar la importancia de la informacién
aqui consignada para la triangulacion de la informacién producto de las entrevistas a
los/las nifios/as y de las encuestas realizadas a padres de familia, por las razones
mencionadas anteriormente??,

6.3.2 Entrevistas

Las entrevistas se realizaron a tres poblaciones: algunos padres de la PI1U, a personas de
la comunidad que han estado acompafiando el proceso, y todos aquellos nifios y nifias de
la PIU que desearon participar. La importancia de este instrumento radica en su utilidad
para identificar percepciones, actitudes e imaginarios, informacion de importancia en cada
una de las fases del trabajo con la poblacion de Uba Chihiza para poder elaborar una
propuesta pertinente y coherente con sus oportunidades, necesidades y dificultades. En la
fase inicial se realizaron 6 entrevistas a profundidad (4 nifios y 2 nifias) que arrojaron
informacion importante acerca de la imagen de si mismos y su relacion con la educacion.
Las personas que participaron fueron voluntarias, y aungue la entrevista que se llevé a
cabo tenia la intencidn de ser estructurada (las mismas preguntas y orden para todos los
entrevistados), por la manera en que se expresan los nifios y nifias algunas entrevistas
tienen una estructura distinta, por lo que se podria decir que en la practica se realizaron no
estandarizadas. La entrevista a los padres y personas de la comunidad se hizo para conocer
la opinidn acerca del trabajo que se esta desarrollando y de las posibilidades de mejora
que puede tener.

6.3.3 Actividades

22 Para la sistematizacion de la informacidn recopilada por entrevistas se disefié una matriz que pretende
organizar la informacién concerniente a los dos focos de atencién mencionados.
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Las siguientes actividades hacen parte de la rutina de las sesiones y tienen objetivos
especificos que buscan contribuir y alimentar el objetivo general de este trabajo.

6.3.3.1 Libro album.

Llevar un registro visual narrado desde la vision de la PIU ha sido una tarea interesante.
Hay mucho entusiasmo por escoger las fotos y pegarlas, sin embargo la participacion en
la escritura de los pies de imagen hasta ahora estd empezando a motivarlos porque ya
empiezan a ver como quedaria el libro, al parecer les habia costado imaginarlo. Verse en
las fotos de un libro los motiva mucho y también como las fotografias son tomadas por
ellos mismos se sienten muy orgullosos de cuando las iméagenes que escogieron los demas
fueron tomadas por ellos. Es un primer acercamiento a un sentimiento positivo de ser autor
de un texto, de contar una historia. Les ha gustado mucho y empiezan a animarse poco a

pocCo.

6.3.3.2 Actividades que se encontraron ya consolidadas.

La primera actividad que hace parte de la rutina es la Olla Comunitaria; en cada encuentro
todos los participantes traen algo de alimento para aportar a la olla en la que se hace el
almuerzo. Esto simboliza y recuerda a cada uno el hecho de que todos somos responsables
de lo que sucede en este espacio, si cada uno trae lo poco que tiene, hay comida para todos,
incluso para los que no tenian ni siquiera un poco. También ensefia a compartir. Se les
pide compartir el plato entre dos para que alcance la vajilla para todos, esto ha generado
malestar en varios de ellos al principio, pues no estan acostumbrados a compartir con
personas que pueden no conocer, sin embargo, después de un par de sesiones se
acostumbran. Lavar cada uno su plato ayuda poco a poco a generar algo de autonomia,
sobre todo en aquellos que en casa no participan de las responsabilidades en cuanto a
quehaceres domésticos. Adicionalmente, se ha visto que el aseo de lo que usaron en el
almuerzo ha generado conflictos por el instinto de algunos de delegar sus
responsabilidades a otros o de no asumirlas. Estos conflictos han sido positivos porque
han generado constantemente oportunidades de formacion en dos aspectos: El primero es
el control comunitario que al principio lo ejercian exclusivamente el afectado (que iba a
tener que lavar mas alla de lo que correspondia) y los mentores, pero en este momento ya
se hace por mas personas que presionan a que se haga lo justo. El segundo aspecto es el

sentido de responsabilidad que en los pequefios compromisos se va fortaleciendo.
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Otra actividad que pertenece a la cotidianidad de las sesiones es la Huerta Comunitaria
Infantil que permite el ejercicio del cuidado del otro, la responsabilidad y constancia que
tenemos sobre lo que sembramos. Es una manera concreta y palpable de aprender que uno
cosecha lo que siembra siempre y cuando lo cuide y lo mantenga, el trabajo no termina
cuando logramos hacer germinar las semillas en la tierra. Esta huerta ha representado mas
para algunos de ellos, Cristian por ejemplo dur6 varios meses maravillado con el hecho
de que de las semillas salen las plantas, y en cada sabado traia semillas de las frutas que
habia comido para que las sembraramos. Asimismo, no ha ayudado a ensefar el respeto
por lo que nos rodea (cuidado de lo pablico que estd muy poco desarrollado e impera el
pensamiento de que si no es de nadie se puede dafiar)

Como el espacio implica multiples responsabilidades que necesitan personas a cargo. La
mayoria de ellas recaen en los facilitadores, sin embargo poco a poco se han ido
consolidando otros liderazgos entre los demas participantes. ES necesario exigir un poco
mas de algunas personas para garantizar que la ausencia ocasional o en un futuro definitiva
de cualquiera de los participantes no signifique el debilitamiento o el final del proceso que
se encuentra en desarrollo. Para esto ha sido necesario fomentar el compromiso con el
logro de los objetivos que nos trazamos por medio de posibilitar la participacion de todos
y todas. Estos lideres han necesitado fortalecer sobretodo su capacidad de dialogo y
negociacion en el proceso de entender que liderar no es oprimir ni imponer ideas y
pensamientos.

6.4 Alcances

El alcance que pretende tener este trabajo es el inicio de una experiencia educativa
desescolarizada que esté en la capacidad de plantear un proyecto de desarrollo de sus
estudiantes en el que se les brinden las condiciones necesarias para que sus habilidades de
resiliencia maduren o se incrementen. Esto se logra por medio de un trabajo de
aproximacion que permita recoger informacion suficiente para caracterizar y disefiar un
programa con actividades y los lineamientos generales y recomendaciones metodologicas
para la continuidad y/o reproduccion de la experiencia. Los productos que se pretenden
alcanzar son: analisis de la informacion recolectada en la fase de aproximacion,

conclusiones y resultados de este analisis, y una Propuesta de trabajo (que incluye
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lineamientos metodoldgicos, actividades disefiadas a manera de ejemplo y unas

recomendaciones finales)

6.5 Recursos

Dentro de los recursos humanos necesarios para esta investigacion estan los nifios y nifias,
al menos dos docentes (idoneamente un hombre y una mujer, pues se ha visto que la
presencia de estas dos figuras contribuye positivamente al desarrollo de las actividades y
al fortalecimiento de las relaciones, asi como el manejo de situaciones dificiles?®), y
aunque no es imprescindible, la colaboracién de Don Rodrigo y Dofia Eunice facilita
enormemente el desarrollo de los espacios y hasta donde sea posible es necesario cuidar
que esa ayuda perdure. Como parte de los recursos econdmicos tenemos los indispensables
y los posibles pero no limitantes, los primeros son Gnicamente dinero para el transporte de
los docentes (que en el momento es auspiciado por la Fundacion Guayacanal) y para
aportar alimentos a la olla comunitaria (corre por parte de los docentes), los segundos
aquellos materiales que idealmente son reutilizados, como colores, libros, cuadernos,
pinturas etc. Finalmente, los recursos fisicos necesarios son una camara de video de
calidad indiscriminada, y una grabadora de voz para registrar los grupos focales y/o

tertulias.

El presupuesto minimo mensual requerido es el siguiente:

Concepto Precio Cantidad Total
Trasporte (tres trayectos 1.700 * 2 trayectos *4dias 27.200
diarios* cuatro dias al *dos personas

mes)

Alimento para compartir 2.500 *2personas *4dias 20.000

Subsidio por parte de la
Fundacion Guayacanal 40.000 1 + 40.000
para retribuir el trabajo de

preparacion de alimentos
de Dofia Eunice

Total gastos que deben

23 Como la que se presentd en una ocasion con la pelea de dos nifios, uno de los cuales portaba un cuchillo
en la maleta “por razones de seguridad personal”.
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asumir los docentes o
facilitadores

47.200
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7. Resultados: Escritura significativa transformando nuestra realidad y nuestra
persona

El siguiente cuadro sintetiza el analisis de los datos recogidos mediante los instrumentos
utilizados. La categorias de anélisis iniciales corresponden a los aspectos en los que se
esperaba encontrar informacién que reflejara el estado de resiliencia de la P1U, asi como
identificar aquellas actividades y metodologias (en cuanto al desarrollo de las jornadas)
que potencian o entorpecen el logro de los objetivos especificos del trabajo. Las dos
primeras categorias corresponden a los aspectos de resiliencia en los que se enfoco el
proyecto, y las dos siguientes corresponden a la necesidad de saber qué tan positivo resulta
un espacio de educacion alternativa y qué avances o aportes logro el papel de la escritura
en su consolidacién como factor protector respectivamente.

Categorias iniciales Categorias inductivas, Categorias de analisis
agrupadas desde los
diferentes instrumentos

Participacion significativa  *La totalidad del analisis selnfluencia de las
encuentra en el anexo 2 caracteristicas etarias de
los pares en la
participacion voluntaria.

Desarrollo y formacion del

Liderazgo

Solucion de problemas
tangibles, reales vy
auténticos

YO SOY Sentidos comunitarios

Relaciones en el hogar y
nivel de Necesidad de afecto
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Educacién alternativa

Escritura como factor
protector

Categorias emergentes

Confianza en el valor

propio

Actitudes y respuestas en

torno a la Autonomia

La evaluacién como parte
fundamental y objetivo de

la formacion.

Dependencia del facilitador
o facilitadora

Dialogo con la autoridad

Contraste entre la escritura
dirigida y libre

Dificultades de aprendizaje

como factores de riesgo

Conocimiento de Usos de

la escritura

Tecnologia como lugar de

encuentro

Insuficiencia de la
significatividad del

ejercicio para llevarlo a

conclusion.

7.1 Participacion significativa
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7.1.1 Influencia de las caracteristicas etarias de los pares en la participacion

voluntaria.

Durante el periodo trabajado se pudo observar que al estar en un espacio en el que tienen
la libertad de decidir sobre la participacion en las actividades, su eleccién depende de un
factor determinante a parte de su afinidad con la actividad: las caracteristicas numéricas y
etarias de quienes decidan participar también. Esto puede hacer que incluso después de
haber empezado a realizar su trabajo una o varias personas decidan dejar de participar aun
sin que alguna molestia o conflicto se presente con los demés. Esto tiene consecuencias
en uno de los ejes de construccion de ambientes resilientes desde la participacion
significativa, que trata del aprendizaje cooperativo y la colaboracion entre pares que se
dificulta sistematicamente por este aspecto. Se considera que parte de la razon por la que
esto sucede es que en la educacion formal la separacion por edades es entendida como
ideal y que incluso los que por cualquier motivo se salgan del rango de edad del grado en
el que estan, son vinculados a algun tipo de nivelacion para ser reubicados.

En cuanto a la separacion etaria voluntaria se pueden observar dos tipologias de situacion:
la primera es que los participantes de algun sector etario al ver que el otro sector participa
simplemente se retira de la actividad. Esta accioén puede ser llevada a cabo por edades
menores 0 mayores, pero es mas frecuente en los mayores. Asi mismo, puede suceder que
los dos desarrollen la actividad pero exijan espacios y materiales separados. La actividades
en gque fueron mas evidentes estas actitudes son aquellas en torno la construccion colectiva
de conceptos (ejemplos: Elaboracion del logo de Uba y definicidn de objetivo general de
Uba Chihiza), o construccion colectiva de textos (lluvias de ideas en la que cada uno debe
escribir su propuesta). Se observo también en la carrera de pistas en la que pidieron
participar en dos grupos divididos por edades, propuesta que ellos mismos descartaron al
entender que deberia ser mas corto el juego si se dividian las pistas (jornada del Sabado
11 de octubre, ver Anexo 1).

Si bien se puede interpretar de una manera natural que se lleven mejor entre grupos de la
misma edad, el rango esté entre los 4 y los 12 afios y esta situacion se ve incluso en aquellos
que solo se llevan 2 o 3 afios de diferencia, lo que puede indicar que no es totalmente
ocasionada por diferencias en las etapas de desarrollo psicolégico, sino mas bien debe
estar influenciada por las escasas oportunidades de trabajo cooperativo intergeneracional
tanto en el sistema educativo como en espacios alternativos a él. Ya desde 1912 se han
estudiado y criticado las consecuencias negativas de la separacion por edades del sistema
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educativo como se puede ver en el libro de Silberman (1970) quien se toma en ese
momento el trabajo de recordar las reformas que se han tratado de hacer al respecto sin
éxito alguno, por su conviccion en que el desarrollo académico y cognitivo se ven
afectados por esta segregacion.

Por otra parte, en su libro Rites of Passage: Adolescence in America 1790 to the Present
se propone trabajar en torno al hecho de que la criminalidad de la juventud se deriva de
una cultura de segregacion etaria. Finalmente, Barbara Rogoff, psicologa de la
Universidad de California Santa Cruz, que ha estudiado la segregacion por edades por
mucho tiempo, estudié un caso comparativo entre nifios mayas tradicionales, mayas
kaxlaan (expuestos a las costumbres occidentales) y European American middle-class?* y
su capacidad de aprendizaje por medio de la observacion. Este estudio demuestra que la
participacion en actividades o tiempo con personas mayores de las comunidades determina
la capacidad de aprendizaje y de atencidn de los nifios y sugiere que las escuelas deberian
ofrecer méas tiempo de interaccion entre las personas con el fin de potenciar sus procesos
de aprendizaje.

7.1.2 Desarrollo y formacion del Liderazgo.

Se encuentra que hay un deseo generalizado de participar en la toma de decisiones, y hay
incluso varias personas que se estan formando como lideres y se nombran a si mismas
como tal (H2E2, H1E1, H4E1). Sin embargo, estos lideres en formacién demuestran
entender el liderazgo como la facultad o la capacidad legitima de tomar las decisiones sin
consultar con el resto de personas. Adicionalmente, se ve que hay una tendencia a priorizar
los intereses personales sobre los comunitarios aun cuando se trata de recursos de uso
publico (de toda la PIU, como balones, vajilla, materiales, entre otros). En varias ocasiones
la participacion fue entusiasta hasta que notaron que el beneficio no iba a estar dirigido
Unicamente hacia ellos sino hacia todos y entonces se empezaron a mostrar indiferentes.

Ademas de la capacidad de tomar decisiones, el liderazgo y la participacion los motivan
también por la necesidad, deseo y disfrute del reconocimiento por parte de otros de sus
capacidades y logros. Este es un gran motor para el proyecto que se encuentra en curso, y
se puede ver en ellos que buscan tener autoridad frente a los demas. Cualquier

reconocimiento que se les hace mejora su afectividad por cuanto reconoce sus capacidades

24 No se traduce el término para evitar la modificacion de la poblacion. Estos nifios y nifias son nativos de
Santa Cruz, California que se consideran a si mismos como racialmente blancos.
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de alcanzar logros importantes que los hacen mas visibles frente a las personas que aman
y también frente a sus pares. Esto ha mejorado notablemente la autoestima de algunos
participantes en particular como la de H2E1 que por sus necesidades especiales de
aprendizaje no habia tenido hasta ahora la posibilidad de que los demés valoraran sus
aportes y dones (este hecho se ha logrado conocer por medio de espacios de conversacion
informal con ella y su hermana, y también en la entrevista hecha a su padre)

Infortunadamente, también se puede decir que en general hay un rechazo al trabajo que
requiere la toma responsable de decisiones, que involucra el recibimiento de propuestas
de todos, el sustento de cada una de las propuestas, analizar a conveniencia de cada una
de ellas para descartar o sobresaltar algunas y finalmente alcanzar el consenso general
frente a las opciones disponibles. Los ejercicios de esta naturaleza que se han desarrollado
cuentan con muy pocos participantes, y como caracteristica particular es importante
resaltar que todos ellos son femeninos. Este tipo de fendmenos, junto a los mencionados
en este aparte, parecen indicar la comprension de la autoridad como una facultad inherente
a la persona que la tiene, y no como una caracteristica que se construye en cada persona.
Las evidencias de esto se pueden encontrar en la entrevista a H1E1 y en el registro visual
de las actividades desarrolladas en las fechas septiembre 27 (Actividad #2, primera parte
y segunda parte), Martes 7 de octubre (revision del plan de trabajo para tomar decisiones

sobre la planeacion de las jornadas siguientes), octubre 11 (Actividad 1), entre otras.

7.1.3 Solucion de problemas tangibles, reales y auténticos.
Para satisfaccion de los facilitadores, el analisis de la informacion triangulada, nos permite
verificar que el trabajo sobre problemas reales al alcance de todos, es decir parte del
contexto, potencia de una manera muy especial la participacion significativa de la PIU. Al
analizar qué tipo de actividades encuentran mas acogida y logran unificar mas a los
participantes, encontramos que son aquellas que involucran su realidad cotidiana y
concreta. Ejercicios de participacion como las mingas para arreglar la huerta o el semillero,
0 para ayudar a algun vecino con un problema, logran una participacion colectiva,
organizada (en el sentido de tener un objetivo y una tarea que pueda hacer cada uno), pero
sobretodo genuina. Para este aspecto, la beca de Disney represento la oportunidad perfecta
para diversificar un poco el tipo de actividades que entran en esta categoria, pues para
lograr ganar los beneficios de esta ayuda era necesario leer y escribir algunas cosas, algo

que muy rara vez era parte de los objetivos especificos de Uba Chihiza.

64




Los resultados son en extremo satisfactorios por el alcance que ha tenido en la actitud de
la PIU frente a actividades un poco mas abstractas, sin embargo, cabe resaltar que al
analizar este aspecto surgio lo que se podria llamar una categoria de analisis emergente, y
es la suficiencia de la significatividad del ejercicio para llevarlo a conclusion. Esto surge
a partir de ver codmo a pesar de que participan activamente y de manera genuina, muchas
veces no terminan la tarea, como si la terminan cuando las actividades son de hacer con
las manos, hacer en lo concreto. Al parecer es insuficiente la motivacion de tener un
objetivo genuino para la realizacién completa de tareas de escritura, pero como se vera en

la seccion que trata este tema hay ciertos aspectos que modulan esa dificultad.

7.2 YO SOY

7.2.1 Desarrollo de los Sentidos comunitarios

En cuanto al sentido de comunidad se concretan dos aspectos en los que ha habido mejoria,
pero siguen teniendo efectos negativos en el desarrollo de las relaciones interpersonales.
Estos dos aspectos giran en torno a, en primer lugar los bienes pablicos, y en segundo
lugar el cuidado de los demas miembros de la comunidad. Si bien por medio del esfuerzo
sistematico en la creacion de sentido de lo publico se ha logrado modificar actitudes en la
mayoria de los participantes, en H1E1, H4E1ly H3E1 y H3EZ2, no se han logrado cambios
profundos. La importancia de estos participantes en particular es que tienen gran
influencia en los demas ya sea por ser mayores o por tener tendencia a cerrar el didlogo
para la negociacion y determinacion de acuerdos, lo que se ha visto que influye
negativamente en la formacion de los demas (por imitacion de modelos negativos).

Entorno a los bienes publicos, se presentan las siguientes dificultades: dificultad en
compartir entre todos, apropiacion ilegitima de los recursos?®, dafio a los recursos, pérdida
sin reparacion. La concepcion de lo pablico como lo que no tiene duefio mina
significativamente su relacion con los recursos comunitarios. Adicionalmente, se ha visto
cdmo la auto-determinacion como personas de escasos recursos o pobres como ellos
dicen, tiende a legitimar la apropiacion de recursos que son para el beneficio general y
para uso en las actividades. Aunque ha disminuido casi totalmente la pérdida de los
materiales por ocasion de apropiacion ilegitima, en el resto de aspectos que incluyen el

cuidado que garantice la continuidad del recurso hay una necesidad grande de formacion.

%5 La palabra robo no la considero considerada apropiada pues para este contexto estigmatiza en lugar de
formar.
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Se encuentra que el hecho de compartir el plato a la hora del almuerzo ha tenido
consecuencias positivas en la actitud en torno al compartir de la PIU (entrevista a H4E1y
H6E1 y observacion en el cambio de actitudes sobre todo de H1E1, H3E1y E2, y H4E1).

7.2.2 Si la escuela es nuestro segundo hogar, nuestro hogar es la primera
escuela.

Como era de esperarse, a partir de un conocimiento mas profundo de los contextos
individuales de cada participante muchas de las actitudes negativas y positivas empiezan
a tener sentido en el actuar de cada uno. La necesidad de atencién y afecto de cada
participante varia acorde con su historia personal, y desafortunadamente no siempre
entenderla posibilita vias de accion practicables. Si bien ninguno de la PIU vive en un
nivel de pobreza que impida la satisfaccion de sus necesidades biolédgicas, algunos de ellos
viven carencia de necesidades afectivas (incluyendo el minimo respeto, el cuidado, el
dialogo en casa, etc.). También, gracias a las entrevistas fue posible ver directamente que
el trato que se le da en casa a los nifios influye en su manera de entender la autoridad, el
respeto, la toma de decisiones, la manera de decir o callar lo que piensan o sienten, etc.
En aquellos hogares donde la cabeza es autoritaria y autoridad, los nifios y nifias tienen
menor capacidad de negociar y tienden a abusar del poco 0 mucho poder que tienen sobre
los demas.

Si bien este resultado no arroja luz sobre ningun area de conocimiento, si permite ampliar
las posibilidades de trabajo dirigido a educandos particulares, prestando atencion especial
a aquellos comportamientos que pueden ser negativos en el desarrollo personal y
colectivo. Teniendo identificado el origen de las actitudes no constructivas se puede
disefiar las actividades de manera que se ejerciten 0 sea necesario poner en practica las
cualidades que puedan mitigar el instinto a acceder a estas actitudes nocivas. De igual
manera se puede fomentar la construccion de lazos de amistad y confianza entre personas
que puedan nutrirse de manera positiva como lo han hecho las amistades de H4E1 con
H2E2 pues en el Hogar 4 se cuenta con privilegios que han formado una actitud poco
dispuesta a compartir, mientras que en el Hogar 2 los recursos son mas escasos y H2E2 es
la hermana menor asi que desde pequefia ha tenido que compartir su cuarto y otras cosas.
Esta amistad ha generado en H4E1 una mejor disposicién a compartir con el resto del
grupo y no solo con los facilitadores como era al principio. Otro ejemplo es la amistad
entre HLE1 y H5E1, en la que las condiciones del Hogar 5 son una familia con padre y
madre y menos permisividad por una mayor presencia de los padres en casa, mientras que
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las condiciones en el Hogar 1 son una familia compuesta solo por la madre, con el espacio
compartido con la abuela y la tia con sus dos primas y su primo (H1E2/E4/E3
respectivamente) y una permisividad mayor para salir a la calle. Esta amistad tiene en
H1E1 una disminucion de la agresividad gestual, fisica y verbal porque la actitud de H5E1
es constantemente tranquila y al parecer al ser un poco mayor que H1E1 inspira en él el
deseo de aprobacion y aceptacion y por esto busca sincronizar sus actitudes con él.

Hay dos casos en que las relaciones positivas potencian actitudes benéficas y menguan las
nocivas que surgen de casa, sin embargo en este caso las relaciones no son entre dos
personas sino entre una personay el grupo en general. H8E1 tiene un hogar de un ambiente
amoroso Y recibe todos los cuidados que puede necesitar una nifia de su edad y parece que
goza de privilegios poco comunes en el barrio. El trato que recibe es respetuoso y carifioso
y le prestan atencion constante, incluso durante el tiempo que pasa en Uba Chihiza por
medio de observacion desde la ventana 0 una corta visita en el espacio. Tal vez sea por
todo esto que esta persona es en extremo timida y le costé mucho al principio asistir al
espacio, por lo que tuvo que hacerlo las primeras veces en compafiia de su madre, y luego
en los juegos y las actividades se mostré poco participativa. Como la energia del grupo en
general es muy activa y alegre poco a poco este ambiente ha generado en H8E1 mucha
mas confianza en si misma y mejor disposicion a entablar amistad con los nuevos
integrantes que van llegando al espacio.
7.2.3 Confianza en el valor propio

Por medio de la observacidn ya se habian identificado personas cuya autoestima era baja
al punto de impedir relaciones sanas con los demas participantes del espacio, sin embargo
las entrevistas tanto a padres como a nifios permiten una comprension mas completa de
las razones por las que esto es asi. A pesar del grave estado en el que llegaron algunos,
como por ejemplo H2E1, es importante resaltar que la variedad de las actividades
desarrolladas en Uba Chihiza ha permitido que diferentes habilidades sean exploradas y
potenciadas. Uno de los resultados mas satisfactorios es el hecho de que por medio del
descubrimiento de nuevas capacidades o dones de algunos de los educandos, y gracias al
reconocimiento amoroso de los pares, este aspecto ha ido transformandose al punto de que
estos cambios ya son reconocibles a simple vista por personas cercanas a Uba Chihiza,
como lo reflejan las entrevistas a Don Rodrigo, Dofia Eunice y Dofia Carmenza, y también

algunas de las hechas a los padres de familia.
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7.3 Educacién alternativa

Saber si la libertad y metodologia que esté siendo ofrecida en el espacio es efectiva para
el logro del objetivo general del proyecto era imprescindible. Con el anélisis presentado a
continuacion se muestra como partir de los datos recolectados se puede inferir que el grado
de autonomia requerido en las actividades llevadas a cabo es mayor al desarrollado hasta
ahora y que esto influye significativamente en su proceso. Esto requiere que a partir de
este trabajo y para la continuidad de este proyecto, el progreso hacia un crecimiento de su
autonomia parta del momento de desarrollo en el que estan actualmente (el que refleja este
analisis) y avance poco a poco exigiendo una evolucion progresiva de sus habilidades de
trabajo auténomo.

7.3.1 Autonomia
Frente al este aspecto hay una contradiccion que sale a flote en medio del analisis de los
datos. Y es el contraste entre el alto nivel de autonomia que encontramos en casi la
totalidad de la poblacion con respecto a lo cotidiano, frente al bajo nivel de autonomia en
las actividades desarrolladas. Uno de los aspectos mas notorios de esto es que hay una
tendencia muy marcada a responder a las preguntas de acuerdo a lo que se cree espera oir
la otra persona incluso sorprende mucho que H4E1 que es muy participativa y tiene ya 12
afios depende de manera significativa de la presencia de alguno de los facilitadores, asi no
necesite ayuda. Desde la fase de aproximacion se not6 que la autonomia de la PIU para
andar en la calle, relacionarse con el espacio y con las situaciones cotidianas se debia a la
gran cantidad de tiempo que pasan solos, y luego de indagar acerca del desarrollo
académico se empieza a sospechar que la poca autonomia de pensamiento y de accion que
tienen frente a las actividades se debe al estrecho rango de accion que les ofrecen en la
educacion formal. Este sistema de educativo por cuestiones practicas limita mucho las
opciones de desarrollo de las actividades y de las clases en general, lo que termina por
acostumbrar a los estudiantes a seguir instrucciones claras y precisas, y a desarrollarla en
tiempos especificos y con la vigilancia constante de un profesor. Esto se pudo ver a través

de los productos de Is

7.3.2 La evaluacion como parte fundamental y objetivo de la formacién Es
repetitivo en las entrevistas encontrar que los educandos entienden la evaluacion como el
fin de la formacidn, es decir como su objetivo principal. Esto contradice todas las teorias

de formacién como proceso que buscan en la evaluacion una herramienta para hacer mas
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adecuado el aprendizaje y no para medirlo. Desafortunadamente en Uba Chihiza no hemos
tenido en cuenta hasta ahora lo posibilidad de desmentir esta realidad por medio de
procesos de evaluacién alternativos. EI inico momento de evaluacion que se lleva a cabo
es en las asambleas en las que se discute que € se ha hecho, que falta por hacer, y que se
puede hacer mejor. Hasta este momento ha sido un error no llamarlo evaluacion, pues de
esta manera no se hace explicito para ellos que es otra manera de ser evaluados en la que

participan ellos también.

7.3.3 Dependencia del facilitador o facilitadora
Se identificé que la necesidad que sienten los educandos de tener alrededor un facilitador
o0 docente surge de las siguientes creencias:

Somos nifios y nifias y no tenemos la capacidad de trabajar si no nos obligan

Un nifio o una nifia siempre preferira el juego a cualquier otra actividad

Si no hay un docente las cosas no tienen que hacerse

Si no hay un docente las cosas no funcionan bien

Teniendo en cuenta estas creencias que estan arraigadas en los comportamientos de la
mayoria de infantes que pertenecen a una escuela, es importante recalcar que han habido
situaciones en que esto no a determinado las actuaciones de la PIU, lo que se puede
considerar como un logro pequefio frente a la construccion de la autonomia en ellos. Sin
embargo, sus opiniones también expresan que sientes la necesidad de que seamos un poco
mas estrictos con ellos, situacion que debemos hablar entre todos para ver si es realmente

lo que puede conducirlo a aumentar su autonomia.

El contraste dentro la educacion formal y la alternativa siempre afecta a los educandos,
dependiendo de qué tan afectados estén por la escuela toman mas o menos tiempo en
aprender a auto controlarse los tiempos Yy las actividades. Esto se debe por la experiencia
del colegio en el que cuenta que dependiendo de lo represiva que es la escuela un
estudiante puede tardar unas semanas, unos meses y en el caso mas extremo que él ha
tenido fueron un par de afios (venia de un colegio de monjas), en empezar a entrar a clase
(ya que no es obligatorio). Con este antecedente, podemos justificar que si ha habido un
avance, pero que este toma mas tiempo del que llevamos hasta ahora, sin embargo, saber

que es posible es una razdn para intentarlo.
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7.3.4 Diélogo con la autoridad

Finalmente, encontramos que aunque pensdbamos que este aspecto habia sido trabajado
mas que todos los demas, esto no es asi. La manera en que trabajamos este aspecto con la
PIU es tratdndolos como pares, ho como iguales que como lo explica Freire en su libro
Tia no Maestra si no trae formacion positiva en ningin sentido. Siempre que se da una
instruccion esta abierta la posibilidad de cuestionarla, se habla, se analiza y se negocia, y
esto lo hacen varias veces al dia, solo muy pocos no lo han hecho hasta ahora. A pesar de
esto, en los mayores hay cierto miedo a expresar los verdaderos pensamientos, sobretodo
en el contexto de la entrevista, lo que hizo muy dificil la determinacion de los verdaderos
sentimientos acerca de la escritura, el colegio, y Uba

Chihiza. El caso mas critico es HIE1 quien a muchas preguntas respondia “porque asi
aprendo mas” y otras variaciones de la misma intencion de satisfacer una opinion de un

adulto evitando toda genuinidad.

7.4 Escritura como factor protector

7.4.1 Contraste entre la escritura dirigida y libre
Casos como los de H1E3, H10E2, H3E1 y H1E4 nos permiten deducir que existe la
posibilidad de que sea la obligatoriedad de la escritura lo que realmente afecta de manera
negativa su relacion afectiva con ella. Estas 4 personas expresaban rechazo a la escritura,
pero al ser acompafiados de una manera no punitiva fueron desarrollando una mayo r
motivacion por este tipo de actividades. EI miedo al error que fue detectado en ellos se
entiende como la mayor barrera entre los aprendientes y el ejercicio agradable de sus
capacidades escritoras. Por otro lado tanto HLE3 como H1E4 al ser dejados en ejercicio
libre escriben en una cantidad importante (ver Anexo 5). La escritura como herramienta
para plasmar, recordar y exponer y no como medio para evaluar o calificar ha permitido
deducir algunas de las mayores influencias negativas de la educacion formal en la
apropiacion de la escritura como herramienta de participacion y poder. Esto se pudo ver
de manera clara en la sesién del 8 de noviembre de 2014 en la que se pudo compartir un
momento de reflexién alrededor de la escritura con 3 nifias que hasta el momento no

habian querido participar de ejercicios de escritura colectiva. En esta conversacion se tuvo
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tiempo suficiente para escuchar las razones por als que no que’rian escribir que

basicamente giraban en torno a creencias como mi letra es muy fea , yo no escribo bien.

Luego de lograr su participacion hay un momento de transicion en el que a cada palabra
que escriben buscan la aprobacion. Sobre todo H10E2 durante su ejercicio de escritura
expresaba miedo y preocupacion en cada error que cometia (si le quedaba torcido, errores
de ortografia, sufre de la confusion entre la d y la b, si se saltaba una letra, o porque
consideraba que su caligrafia era horrible). Al recibir las correcciones de manera
despreocupada fue expresando cada vez menos temor a equivocarse hasta que finalmente
ella y H11E1 se quedaron escribiendo hasta llenar el pliego de cartulina que estaba
dispuesto para el ejercicio. H8E1 explic6 que no le gusta que la miren escribiendo y no se
le forzo pues sus ejercicios de escritura individual son muy buenos y los disfruta y se
considerd que la escritura colectiva no se debe forzar mientras termina de desarrollar la
suficiente confianza con el grupo. Se ve como la escritura puede ser un factor de riesgo
cuando representa vergienza y temores, y cuando puede ser un factor protector al
representar una habilidad que se va puliendo con un acompafiamiento respetuoso, carifioso

y no punitivo o descalificativo.

7.4.2 Dificultades de aprendizaje
Una vez mas entra a jugar la presion externa por la adquisicion del codigo escrito como
un factor de riesgo, esta vez mediado ademas por necesidades especiales de aprendizaje.
Se encontr6 que las dificultades de aprendizaje que no tienen un acompafiamiento
responsable y respetuoso generan un rechazo fuerte hacia la escritura. Este rechazo se
nutre de primero de sentimientos de frustracion al encararse a ejercicios en que piden un
ritmo mas alla del posible (Entrevistas de H4E1, H1E3, H6E1), como el dictado por
ejemplo, que parece ser muy comun en todos los grados escolares. También se nutre de
sentimientos de incapacidad (cuando los ejercicios sobrepasan los conocimientos) y baja
autoestima cuando se comparan con los deméas comparfieros. No saber escribir esta
marcado por sentimientos de verguenza (casos de H1E2, H2E1, H6E1) y necesidad de
evitar situaciones en que esto sea expuesto frente a los demas, limitando sus posibilidades
y oportunidades de aprendizaje previamente condicionadas por necesidades especiales de

ensefianza.

7.4.3 Conocimiento de usos de la escritura
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Por medio de las entrevistas se busco indagar acerca de la consciencia que podrian tener
acerca de los uso de la escritura. El resultado de esta pesquisa es que la totalidad de los
entrevistados asocian el uso de la escritura a la evaluacion escolar (sirve para ser evaluado
y no perder materias) y solo una nifia (H4E1) adicionalmente a este uso afiadié la
comunicacion. Esto refleja de manera clara el uso que se le da a la escritura en la escuela,
y a pesar de que todo este semestre se trabajé la escritura desde otra perspectiva estos usos
no han sido conscientes en la PIU (como se ve en todas las entrevistas). Es natural que la
experiencia de tantos afios en la escuela y de 5 dias alli, frente a 1 dia en Uba Chihiza
empafie un poco su relacion con la escritura, sin embargo es cierto que este resultado no
se esperaba, por cuanto ellos mismos han visto los resultados de los ejercicios de escritura
que han elaborado.

Se hace evidente la necesidad de reflexiones dirigidas en torno a los temas que los
facilitadores consideramos importantes y para esto es necesario una planeacion cuidadosa
de las actividades que pueden contribuir a esto. Es necesario presentar varias propuestas a
la PIU para ver cuél puede ser mas efectiva para este fin, que no se logro consolidar desde

la experiencia Unicamente.

7.4.4 Tecnologia como lugar de encuentro con la escritura

Es necesario admitir lo irénico que es que el uso de aparatos tecnolégicos motive de
manera tan contundente la escritura en la PIU. Este resultado no es sorprendente, pero
marca de alguna manera un punto de reflexion en torno a la construccion de la equidad en
esta era digital. H3E1 cuenta que los colegios que tienen computadores son los privados y
que en su clase de tecnologia le ensefian a escribir sin espacio entre renglones. En este
sentido, se considera que la inexistencia de bibliotecas publicas de gran capacidad en el
area si afecta de alguna manera el desarrollo académico y cognitivo de la PI1U, y que de
tener acceso a este tipo de recursos seguramente se potenciaria su aprendizaje.

7.5 Categorias emergentes

Durante el analisis surge una categoria de analisis emergente que trata de la suficiencia de
objetivos genuinos para la conclusion de una actividad. Revisando los productos fisicos y
las observaciones hechas en las actividades sorprende que haya la necesidad de motivar
externamente a la PIU para que concluya o termine los productos y actividades que ella
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misma se planted y definié sus caracteristicas generales. Se esperaba encontrar que al
participar en las actividades decididas por ellos mismos su participacién no necesitaria de
presiones por parte de los facilitadores para llegar a buen término, son embargo esto solo
se dio en aquellas actividades que implicaban habilidades de uso cotidiano. En
contraposicion, aquellas actividades que involucraban razonamiento abstracto, si bien
lograban una participacion voluntaria mayor a la que he observado en otros contextos, no
alcanzaba a ser lo suficientemente decidida como para alcanzar a terminar los ejercicios.
Los datos recogidos hasta el momento no permiten discernir si esto se debe a la disposicién
negativa frente a este tipo de actividades previa a la experiencia en Uba Chihiza, o se deba
al momento cognitivo natural de estas edades.
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8. Conclusiones

Producto de este trabajo se obtuvieron los siguientes frutos escritos: un mural, un logo que
representa la colectividad Uba Chihiza, acuerdos que permiten una buena convivencia y
participacion, un libro-album en el que se esta registrando el desarrollo del espacio y sus
actividades, un cronograma de trabajo y tareas, la planeacion detallada de la Feria
Ambiental Quebrada de Luna que incluye un mapa (con las actividades ubicadas en el
espacio y los responsables asignados a cada una), horario, afiches y volantes que invitan
a la comunidad a participar del espacio, instrucciones de cuidado de las plantas, un corto
cuento que hicimos cada uno, el guion de una obra de teatro que realizaran el 6 de
diciembre de este afio frente a la comunidad asistente (padres de familia, personas del
barrio y alrededores, invitados de las instituciones educativas circundantes y lideres
comunitarios).

A pesar de que por medo de la escritura hemos logrado algo que es relevante y gratificante
para ellos, de acuerdo con las entrevistas, aun no hay una consciencia formada alrededor
de las utilidades y el valor de la escritura en la vida préactica. Este resultado sorprendié un
poco, sin embargo puede ser que sea consecuencia del hecho de que se enfoco el trabajo
desde el hacer y no se hizo esta reflexion de manera explicita y dirigida. Esto puede estar
diciendo que el ciclo de investigacion accion participativa no se ha terminado y que hace
falta esa fase de reflexion que se dara luego de concluir con la realizacion de la Feria,
momento en el cual todos podremos ver el alcance y el tamafio de los logros, y también
los aspectos en los que podriamos mejorar. ES necesario convocar a una asamblea después
de la realizacion de la Feria y tener en cuenta estas reflexiones como parte fundaméntela
de su desarrollo.

Es importante resaltar que alrededor de la dificultad que se encontré para lograr la
participacion voluntaria en las actividades de escritura y su conclusion, se encontraron
también tres elementos que logran moderar esta situacion: el trabajo manual en cuanto a
las actividades que implican un ejercicio también de habilidades artisticas y estéticas; el
trabajo no individual, es decir, el que se desarrolla con el acompafiamiento de pares o de

74




facilitadores; y finalmente, un objetivo genuino, no siempre verbalizado, que subyace en
las actividades.

Finalmente, es importante recordar que este trabajo de grado refleja inicamente un corto
~ segmento de lo que se gesta en Uba Chihiza, pues sus
objetivos y alcances distan de los para el desarrollo del
proyecto de Uba Chihiza el logro en cuanto a la
consolidacion de una comunidad. Tanto el mural como el
logo fueron parte de la construccion de una identidad
grupal que lograra propiciar un sentimiento de hacer parte
de algo real, palpable. EI hecho de que no estuviera

ya hecho, si no que exigiera la ayuda y cooperacion de todos ha logrado formar en los
educandos un sentimiento de pertenencia del espacio y del futuro. Nombrar nuestro
territorio de encuentro, escribir en sus muros, siembra la nocion de propiedad de ese
espacio publico y este sentimiento es expresado en diferentes situaciones, cuando se ve
algin cambio negativo, o cuando alguien mas ocupa el espacio de alguna manera que
impide el desarrollo de las actividades los educandos sienten la necesidad de expresar su
inconformidad.

Adicionalmente, el participar en la redaccion de los acuerdos de participacion permitio
una reflexion y un reconocimiento del otro, pues varias reglas giran en torno a este punto
que ya se habia adelantado al exigirles llamar a cada quien por su nombre (evitando
expresiones como ola china de rojo, el nifio ese, etc.). De igual manera, genera en ellos la
responsabilidad de cumplir lo que ellos mismos propusieron y de velar por que los demas
lo hagan también. Todo esto se encamind de manera natural hacia fortalecer las siguientes
afirmaciones:

Yo soy. ..

v Una persona que los demas pueden amar y disfrutar: al sentir que son apoyados y
respaldados por los demas, al recibir su respeto y ver que los invitan a hacer parte
de los juegos o las metas que cualquiera propone, gque los reconocen por lo que
saben hacer bien, se fortalece su autoestima y se refirman en este punto de
resiliencia.
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v" Feliz por hacer cosas por los demas y demostrar mi interés: se motivan unos a otros

a ayudar a los demas y cuidar de los mas pequefios.

v Respetuoso conmigo misma(o) y los demas: ellos mismos pusieron las reglas que
hacen que todos se sientan bien y saben qué hace sentir mal a los demas.

v' [estoy] Segura(o) de que todo va a salir bien?: sentir el apoyo de toda una
comunidad les genera confianza y esperanza, el hecho de que hagan planes a largo
plazo (varios afios) como colectividad refleja que confian en que vana a estar bien

y lograr cosas juntos.

Como el espacio esta disefiado para fomentar la participacion significativa ellos ven
concretamente cOmo su voz es tenida en cuenta y contribuye a proponer soluciones o
alternativas, ayudar a los deméas y cambiar lo que no les gusta (a través del consenso). Este
sentimiento de poder de decision refuerza ain méas su autoestima, su confianza y su
instinto de cooperacion.

Los logros alcanzados tanto por este trabajo de grado como por el espacio Uba Chihiza en
su desarrollo autbnomo son satisfactorios. Se logré consolidar un espacio que permite el
fortalecimiento de las habilidades de resiliencia de la PIU y la escritura encontro su lugar
en el desarrollo de cada participante, es decir, logramos consolidar un encuentro de
formacidn en el que la escritura tiene un papel tan importante como lo puede tener en cada
una de las edades de quienes participamos. Los caminos que se abren frente a la
terminacion de este ejercicio de investigacion formativa tienen dos direcciones: hacia el
departamento de lenguas y hacia los Cerros orientales de Bogota. Hacia el departamento
de la Licenciatura en lenguas modernas este trabajo espera haber abierto una discusion en
torno a la pertinencia del desarrollo de la formacion en torno a la responsabilidad social
que tiene cualquier docente. Hacia los cerros se abren infinidad de caminos para cada uno
de los que participamos en la construccion de este proyecto por cuento este trabajo logréd
identificar aquellos aspectos que necesitan ser fortalecidos y también los posibles medios

para hacerlo.

%6 Tomado y traducido de Grotherg (pag. 8)
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