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Introduccion

El presente trabajo es un ejercicio de investigacion, que tiene como objetivo proponer una unidad
didactica para la ensefianza del tema de la orientacion y el transporte con muestras de la variedad
hablada en Bogot4, asi como contenidos culturales de la ciudad. La investigacion surge en
primera instancia de experiencias en el campo de la ensefianza de espafiol como segunda lengua,
en donde hemos tenido la oportunidad de ensefiar a estudiantes de distintos niveles y con
caracteristicas variadas. Como parte del proceso de ensefianza, hemos notado la dificultad que
representa la falta de materiales desarrollados para el contexto colombiano, tanto desde el punto
de vista docente como para los estudiantes. Ahondando en esta primera percepcion, realizamos

un ejercicio investigativo a profundidad, el cual se ve reflejado en el presente trabajo.

El trabajo se compone de un total de 6 apartados, los cuales se dividen de la siguiente forma:

En el primer apartado se presentan los hechos problematicos. Aqui se busca profundizar en los
problemas de los materiales que hemos observado desde nuestra experiencia, para lo cual
realizamos entrevistas y consultamos referentes tedricos. De esta forma se pudo evidenciar la
necesidad de crear una propuesta de unidad didactica para el tema de la orientacion y el
transporte en el contexto bogotano, en el cual se presente la variedad hablada en Bogota, y en
donde se trabaje el contexto bogotano como parte de los contenidos culturales. A continuacién

surge el interrogante, y la pregunta de investigacion.

Posterior a esto se encuentra la justificacion, la cual se divide, primero, en una serie de
investigaciones que han identificado situaciones problemaéticas similares a la nuestra, y que por
tanto desarrollan investigaciones que tomamos como antecedentes. A continuacion se presenta la

importancia de la investigacion, y el aporte que puede lograrse tras su realizacion.

En el segundo apartado se enuncian el objetivo general y los objetivos especificos, mediante los
cuales se espera llegar a la produccion de la unidad didactica. En tercer lugar, se desarrolla el
marco teorico, en el cual convergen cuatro ejes conceptuales: la variacion linglistica del idioma

espafol y su incidencia en la seleccién de un modelo de ensefianza de la lengua. Los enfoques



Iéxico y por tareas, los cuales se basan en una concepcion comunicativa de la lengua y pueden
llegar a complementarse entre si en el desarrollo de una unidad did&ctica. La orientacion vy el
transporte como un contenido cultural a trabajar en la clase de ELE, teniendo en cuenta
referentes, saberes y comportamientos culturales, asi como  habilidades y actitudes
interculturales. Por altimo se exponen los principios y procedimientos necesarios para la creacion

de materiales didacticos.

En el cuarto apartado se encuentra el marco metodologico, en el cual se plantea la ruta a seguir
para alcanzar los objetivos planteados. Para ello es necesario definir el tipo de investigacion,
describir a la poblacién a la cual va dirigida la unidad, y las técnicas de recoleccion de datos. En
el quinto apartado se presentan los resultados del seguimiento de la ruta metodol6gica, mediante
el cual fue posible justificar la secuenciacion y gradacién de actividades desde los enfoques

propuestos.

Finalmente, en el ultimo apartado se presentan las conclusiones del proceso investigativo, las
fortalezas, debilidades y limitaciones encontradas que se presentaron, asi como los aportes que se

hicieron en el campo de investigacion en el disefio de materiales para la ensefianza de ELE.
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1 Presentacion del problema

La llegada a una nueva ciudad representa todo un desafio para quien no la conoce. Incluso un
hablante nativo de espafiol tendria dificultades para orientarse en una ciudad de habla hispana si
es su primera vez en ella. Este trabajo surge, en principio, de la experiencia que hemos tenido con
varios de nuestros estudiantes de esparfiol lengua extranjera, en adelante ELE, del instituto Learn
More Than Spanish de nivel basico (Al), quienes llegan con el deseo de aprender a comunicarse
en situaciones cotidianas (realizar transacciones bésicas, solicitar informacion para llegar a un

lugar, etc.) y de aprender mas sobre la lengua y la cultura de Bogota.

Este instituto ofrece clases personalizadas, semi-personalizadas (2 personas) a estudiantes no
hispanohablantes, quienes toman un examen de clasificacién® y son ubicados en un nivel segun el
Marco Com(n Europeo de Referencia®. Después de la clasificacion del estudiante en alguno de
los niveles que propone el MCER, debe ver una serie de tematicas organizadas en unidades,
segun el plan de estudios del instituto, el cual fue planteado teniendo como referente el Plan

Curricular del Instituto Cervantes®.

Una de las temaéticas del plan de estudios para el nivel Al es la orientacion y el transporte, en la
cual se tiene como uno de sus objetivos comunicativos dar y pedir informacién espacial. A

continuacion presentamos la unidad del plan de estudios del instituto:

Funciones . . Contenido
I Contenido Gramatical :
Comunicativas Sociocultural
o~ | ® Dary pedir e Preposiciones de lugar e Callesy
g informacion e Verbos: haber y estar/quedar direcciones
] espacial e NUmeros cardinales y ordinales e Lugares de las
S | @ Ubicar cosasy e Articulos determinado e ciudades
personas. indeterminados e El transporte
e Describir objetos y |e Concordancia de géneroy numero de | @ Partes de la casa
lugares. sustantivos y adjetivos e Los colores

Cuadro 1. Unidad 2 del plan de estudios del instituto LMTS nivel Al

! Los estudiantes principiantes en ocasiones optan por no realizar el examen de clasificacion y comenzar en el nivel
Al

2 en adelante MCER, del Consejo de Europa, 2001.

3 en adelante PCIC. Espafia, 2006.
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Hemos tenido la oportunidad de abordar este tema como parte de nuestras clases, para lo cual
acudimos a distintos materiales disponibles: Aula Internacional 1y Prisma Latinoamericano 1°.
No obstante al llevarlo a clase, hemos encontrado una serie de inconvenientes con estos
materiales, pues no logran acoplarse totalmente a las necesidades® de los estudiantes y a los
objetivos del curso. En concreto, podemos dividir estos problemas en los contenidos de lengua y

en los contenidos culturales presentados en estos textos.

Partiendo de nuestra experiencia y con el fin de dar validez a nuestras observaciones, procedimos
a hacer un andlisis a las unidades usadas para este tema (ver anexos 1 y 2), asi como unas
entrevistas a profesores y alumnos del instituto (anexos 8 y 9), y encontramos que la eficacia de
estos materiales se ve afectada, en primer lugar, por su inadecuacion linguistica (geolinguistica y
sociolinglistica) al contexto de ensefianza, puesto que los estudiantes se encuentran en un
contexto de segunda lengua, es decir, se encuentran en un entorno donde se habla la lengua que
estan aprendiendo, por lo cual es importante dar prioridad a esta variedad, sin dejar de lado otras
variedades (Moreno 2004; Andion 2013; Instituto Cervantes, 2006).

Los profesores consideraron que las variedades que presentan los materiales Prisma y Aula
representan una dificultad, pues se deben hacer constantes aclaraciones para que el estudiante
aprenda las formas locales y no entre en posibles malentendidos (¢j. uso de “billete” para hablar
de un “pasaje”). También afirmaron que los estudiantes siempre preguntan por el funcionamiento
de la ciudad de Bogota en términos de servicios, rutas, etc., y los contenidos de estos textos er
muchas—ocasiones no responden a sus necesidades e intereses. Finalmente, los docentes
respondieron afirmativamente ante la necesidad de contar con una unidad didactica que presente
muestras de variedad hablada en Bogota y contenidos culturales respecto a la orientacion vy el

transporte en Bogota, haciendo uso de mapas, rutas, servicios propios de la ciudad, etc.

En el analisis de los materiales corroboramos que estos hacen uso prioritario de la variedad

peninsular o la variedad mexicana. Prisma, por ejemplo, solo tiene en cuenta algunas muestras de

* Para simplificar el titulo completo de los manuales analizados, en adelante, Prisma y Aula
® Se hizo un sondeo inicial a los estudiantes de Al presentes en el instituto, mediante el cual se evidenciaron sus
necesidades e intereses.
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la variedad ibérica y rioplatense al introducir léxico nuevo. También hemos encontrado formas
gramaticales y léxicas como vosotros® para dar la instruccién de la actividad, el uso de camion
para referirse a un bus urbano, el uso de central camionera para hablar de estacion, portal o

terminal de buses, entre otros.

(Enla Central Camionera) Hay un autobiis que sale a las 23:55 » Si, claro. ;Redondo?
% y llega a las 5:55 de la manana. » Si
» Hola, buenos dias. y1es ] ) ,
» ;Hay alguno por la manana? Bien, este es el boleto. Es el autobiis

Buenos dias, ;en qué puedo ayudarle: 13y el asiento 35.

Si, hay uno que sale a las 10:15 de la

» Mire, necesito informacion sobre los b ¢ i
manana y llega a Guadalajara a las

» ;Cudnto es?

autobuses con destino a Guadalajara. sk LW Son 605 pesos.
¢Para qué dia? » Si, ese es el que me interesa. ;Puedo » Aqui tiene, muchas gracias.
» Fara el 17 de septiembre. reservar un asiento? No hay de que.

llustracion 1. Didlogo, unidad 4 en Prisma Latinoamericano Al (2011)

En lo referente al contenido funcional, encontramos expresiones como todo recto para indicar la
direccidn frontal, equivalente a la expresion derecho en el contexto bogotano. No se presenta el
verbo quedar para hablar de la ubicacion de lugares, mediante la expresion ¢Doénde queda...? la
cual es comin en el espafiol hablado en Bogota’. Respecto a esto, Gémez (2004), afirma que es
necesario “presentar las variantes de las unidades 1éxicas® mas relevantes del espanol” (p. 506).
Asi mismo, Alvarez (2008) afirma que la ensefianza de unidades Iéxicas depende de un contexto
situacional comunicativo, y que se deben tener en cuenta aspectos como el contexto del

estudiante (en este caso, la ciudad de Bogota), asi como sus necesidades e intereses.

B. Ahora, haced un plano para explicar al resto de la . ;Cudl es el bamio mds bonito de vuestra ciudad?
clase como s ¢ barrio que habés disefiado, Los (Cudl 05 of mds animado? 1Y &l més tranquilo? Entre
demas pueden hacer preguntas porque luego, entre tados, poneos de acuerdo

todos, vais a decidir cudl s el mejor bamio de todos.
cerca’

LEI hospital? SI, mira

: . X S SRR Sigues todo recto y ost
D. ;Y t? (En qué barrio vives? .Y tu compaiiero? ll . Hoy lendle Jn aportunicad de sofiar con o el Go o6t caBe, o
barrio en of que 05 gustaria vivir. En grupos, RUTEEE

Haceos preguntas, orsicad
completad primero esta ficha -~
llustracion 2. Muestra de instrucciones, Unidad 8 en Aula Internacional Al (2005:V.P?)

a
lado de a

®En opinién de Andién & Gil (2013) vos y vosotros no formarian parte del estandar por no ser ni comunes ni
neutros

" El uso de ¢donde queda? vs ¢dénde estd? es de variedad preferente ya que la primera forma es de uso comun en
América del Sur y la segunda en Espafia.

8 Concepto a profundizar en el marco tedrico.

® Muestras tomadas de varias paginas de las unidad 8
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Es de gran importancia generar consciencia en el estudiante acerca de la variacion linglistica, ya
que los estudiantes son ante todo agentes sociales, “miembros de una sociedad que tiene tareas
(no sélo relacionadas con la lengua) para llevar a cabo en una serie determinada de
circunstancias, en un entorno especifico y dentro de un campo de accidon concreto” (Consejo de
Europa 2001, p. 9). Desde una perspectiva sociolinguistica el alumno debe desenvolverse como
agente social no solo en distintas situaciones comunicativas, sino también en las distintas

comunidades de la lengua extranjera o de segunda lengua con las que entrara en contacto.

Respecto a la variacion dialectal, el Consejo de Europa afirma que: “los alumnos también
entrardn en contacto con hablantes de varias procedencias; antes de que puedan adoptar ellos
mismos las formas dialectales, deberian ser conscientes de sus connotaciones sociales” (2001, p.
116). Andion & Gil (2013) por su parte sugieren que es importante que los estudiantes sean
conscientes de aspectos de las distintas variedades del espafiol, pues esta pluralidad les permite
ampliar su conocimiento del espafiol y garantizar el éxito de la comunicacion con nativos
hispanohablantes, siempre teniendo como base una variedad preferente’®, que en este caso es el
espafol hablado en Bogota. Por lo tanto, las muestras de lengua que se provean al estudiante
deben tener como prioridad esta variedad: “A esta variedad perteneceran las muestras de lengua
que ejemplifican los contenidos linguisticos, la mayoria de los textos (orales y escritos) del curso,
los enunciados de los ejercicios en los materiales didacticos (manuales que usemos)” (Andion &
Gil, 2013, p. 55). La conciencia de estas diferencias dialectales es también necesaria debido a
que cada comunidad de habla hispana tendra diferencias y al no ser consciente de ellas puede
entrar en malentendidos al momento de usar una forma linglistica con una connotacién

inadecuada al contexto comunicativo.!*

Por otra parte, en las unidades analizadas de Prisma y Aula se muestran algunos contenidos
culturales de la ciudad y el transporte teniendo como referente la Ciudad de México y Barcelona.

Aportar estos referentes durante el proceso de ensefianza-aprendizaje es de gran importancia, ya

10 Este concepto sera explicado a profundidad en el marco teorico.

' En el apartado de objetivos generales del PCIC, el estudiante como agente intercultural tiene como meta: Tomar
conciencia de la propia capacidad para actuar como intermediario cultural entre la cultura propia las de y los paises
hispanos. Este objetivo implica identificar y analizar las situaciones en las que se se pueden producir malentendidos
y conflictos culturales.
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que “si bien no son estrictamente lingliisticos, tienen relacion directa con la lengua en su
proyeccién comunicativa” (Instituto Cervantes, 2006). Estos referentes en muchas ocasiones se
relacionan con aspectos de la cotidianidad que los estudiantes buscan comprender o profundizar,

y que estan estrechamente ligados al conocimiento sociocultural (Consejo de Europa, 2001).

m [E] Observa parte del plano del metro del D.F. (Distrito Federal) y contesta a las
siguientes preguntas.

Refineria La e
(2] Cualro. Panteones rectiba Bondojito
S Misterios :
gy £ i Valle Gé Consulad
alle Gomez \ Lonsuiado .
\oing
Popotia o coward® L Aragén

Colegio w@\

San Joaquin ‘.

gunilla
Bellas™

Polanco

5-9/:;@,a
Auditorio | cué‘.lmém.o-c b H
1 e o313
wal!a W | iRrgentes
Chapultepec Pantitla
45 an n
D 00

al
; . Agricola Oriental
La Vmaﬂkmu D%gg?m \
Coyuya %

S Transnarencia il iJ . '

lustracion 3. Muestra de contenido cultural, unidad 4 en Prisma Latinoamericano Al (2011)

Constituyentes y sXisnecaFan

Patriotismo T2

Tacubaya /g
Observalon'p 22l

Por otra parte, Tomlinson (2010) afirma que el impacto y utilidad que pueda generar un material
esta determinado por las razones que los estudiantes tienen para aprender la L2, asi como las
tareas (real rifé tasks) que los estudiantes realicen o puedan llegar a realizar en la L2. Si se tiene
en cuenta los resultados de entrevistas hechas a los estudiantes, se observa que dentro de sus
intereses de aprendizaje esté el poder comunicarse en situaciones cotidianas y aprender mas sobre
la cultura del lugar donde se encuentran. Por lo tanto, aunque los contenidos culturales de Prisma
y Aula contribuyen al bagaje linglistico y cultural que el estudiante debe adquirir, no abordan
contenidos culturales del contexto comunicativo al cual se ven enfrentados los estudiantes en

Bogota, por lo cual resultan insuficientes para responder a sus necesidades e intereses.
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1.1 Pregunta de investigacion

Mediante las entrevistas realizadas y el analisis hecho a los textos, se evidencid la necesidad de
integrar aspectos de la variedad y aspectos culturales respecto a la orientacion y el transporte en
Bogota como parte de la unidad 2 del plan de estudios del Instituto, asi como la insuficiencia que
presentan los materiales disponibles para responder a las necesidades comunicativas que tienen
los estudiantes de LMTS durante su estadia en Bogota.

Por lo presentado anteriormente, planteamos la siguiente pregunta de investigacion:

¢Como seria el desarrollo de una unidad didactica que trate el tema de la orientacion y el

transporte para estudiantes Al en el contexto bogotano?
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1.2 Justificacion
1.2.1 Antecedentes

1.2.1.1 Nivel Institucional

Alaguna C. & Manjarrés L. (2012). Disefio de una unidad didactica modelo para la
ensefianza de espafiol como lengua extranjera con contenidos culturales colombianos para
nifios entre 8 y 10 afios bajo un enfoque por tareas. (Trabajo de Grado) Bogotd, Pontificia
Universidad Javeriana. Licenciatura en Lenguas Modernas.

En este trabajo se identificaron algunas dificultades que enfrentan los nifios extranjeros en
colegios bilingues, debido a que deben aprender el espafiol en un contexto de ensefianza de
lengua materna y no propiamente como una lengua extranjera. Mediante entrevistas a profesores,
se pudo evidenciar que los materiales usados no son adecuados para el aprendizaje de estos nifios,
pues plantean actividades y contenidos no apropiados para sus necesidades de aprendizaje.
Después de entrevistar a un grupo de profesores con experiencia en ELE para nifios, se
identificaron las caracteristicas que debe tener una propuesta didactica para la ensefianza del
espafiol a esta poblacion, en donde se requiere enfatizar los contenidos culturales. En la
investigacion buscan responder a la pregunta: “;Coémo seria el disenio de una unidad didactica con
contenidos culturales para nifios extranjeros entre los 8 y 10 afios de edad con contenidos

culturales colombianos basados en el enfoque por tareas?”’(p. 15).

A nivel tedrico, se tuvo en cuenta la perspectiva constructivista del aprendizaje de lenguas desde
Williams (1997), quien hace un recorrido desde el conductismo clasico de Skinner hasta el
constructivismo moderno con autores como Piaget y Vigotsky. También se tuvo en cuenta el
enfoque por tareas segln Estaire & Zanén (1990) para el disefio de una unidad did4ctica, la cual
debe ser organizada alrededor de una tarea final y una serie de tareas posibilitadoras. Respecto al
componente cultural, se citan los autores Ovieiras (2000), Denis & Matas (1999) quienes hablan
del componente cultural en la clase de ELE y Rico (2010), de la adaptacién de materiales para el
desarrollo de la competencia intercultural. Finalmente para la elaboracion de un material
didactico se tienen en cuenta los planteamientos de Tomlinson (2011), de quien se toman dos
principios de desarrollo de material. Respecto a la metodologia, se realizaron entrevistas

semiestructuradas a estudiantes y profesores, lo cual permitié establecer el tema de unidad, de
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acuerdo con las necesidades expresadas por los profesores y sentidas por los estudiantes. Se
procedid a disefiar la unidad, basandose en el PCIC y el MCER vy los planteamientos de Bautista

(2001) respecto al disefio de materiales didacticos para nifios.

Como conclusion, se lograron identificar las necesidades de esta poblacién en cuanto al
aprendizaje del espafiol y al contenido cultural, y como producto de su investigacion se disefio,
mediante los parametros que da el enfoque por tareas, una unidad didactica, lo cual significo el
cumplimiento de los objetivos propuestos. Este trabajo es pertinente como antecedente debido a
que resalta las dificultades que enfrentan extranjeros en el contexto colombiano y la importancia
de responder a sus necesidades mediante el desarrollo de una unidad didactica. Este trabajo toma
referentes tedricos y metodoldgicos relacionados con el disefio de materiales y el aprendizaje de
lengua, y resalta la importancia de contenidos culturales del contexto en la ensefianza de espafiol

como lengua extranjera.

Calderdn N. (2010). Propuesta de actividades contextualizadas, disefiadas para la ensefianza
de refranes tipicos colombianos en el curso de espafiol para extranjeros de la Universidad
Javeriana. (Trabajo de Grado) Bogotd, Pontificia Universidad Javeriana. Licenciatura en
Lenguas Modernas.

Este proyecto de investigacion tiene como objetivo disefiar actividades contextualizadas para la
ensefanza/aprendizaje de refranes tipicos colombianos en el nivel superior del Programa de
Espafiol para extranjeros de la Pontificia Universidad Javeriana. Esta propuesta empez06 a ser

aplicada después de identificar las necesidades de los estudiantes del CLAM.

Se plante6 como problema de investigacién la falta de material para la ensefianza de refranes o
expresiones colombianas ya que también se presenta como una necesidad tanto de los estudiantes
como de los docentes, y de este modo se plantea el siguiente interrogante: “;Como integrar
refranes tipicos colombianos como un componente cultural en actividades para la ensefianza del
espaiiol como lengua extranjera en el CLAM de la Universidad Javeriana?” (p. 15). Como
solucion, en el marco tedrico se desarrollan los diferentes conceptos, como unidades
fraseoldgicas fijas (frases hechas) con autores como Navarro (2004), Zuluaga (1980) y Gonzélez
Grueso (2008), la didactica de los refranes segun Olimpo de Oliveira (2009) y disefio de
materiales propuesto por Tomlinson (2011). En cuanto al marco metodoldgico se tuvo en cuenta
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a Jolly & Bolitho, citados por Tomlinson (1998), quienes proponen una ruta metodoldgica de
ocho fases para el disefio de un material didactico.

Tras el proceso de investigacion, se respondid a la pregunta de investigacion a partir de la
identificacion de las necesidades de la poblacién, asi como la pertinencia y la seleccién de los
refranes tipicos dentro del proceso de aprendizaje de ELE que por Gltimo permitio el disefio de
una serie de actividades contextualizadas. De este trabajo resaltamos la ruta metodoldgica
propuesta, en la que se plantea un proceso ciclico del desarrollo de materiales, y en el que se
tienen en cuenta necesidades e intereses de los estudiantes, se profundiza en estos, se consultan

documentos de referencia y en la que se aplica y evalta el material disefiado.

Hamén Ruiz, C., & Hernandez Torres, F. (2007). Disefio de material audiovisual
suplementario para la ensefianza de expresiones coloquiales del contexto bogotano. (Trabajo
de Grado) Bogota, Pontificia Universidad Javeriana. Licenciatura en Lenguas Modernas.

El objetivo de esta investigacion es disefiar un material que le permita al estudiante de E/LE el
aprendizaje de expresiones coloquiales (frases hechas) utilizadas en Bogota. Se realizaron
entrevistas, encuestas y una matriz para la evaluacion de materiales utilizados en el Centro
Latinoamericano, en adelante CLAM, de la PUJ, evidenciando la necesidad de disefiar un
material audiovisual auténtico con fines pedagogicos especificos. La mayoria de material para
ELE existente es proveniente de Espafia y México y por lo tanto es necesario disefiar materiales
auténticos que reflejen el contexto en el cual se encuentran los estudiantes. Por esta razon, se
resaltd “la importancia de mostrar los contextos de aprendizaje para la ensefianza de lenguas ya
que los elementos que intervienen en la comunicacion, pueden variar de un contexto al otro
generando posibles malentendidos entre los hablantes” (p. 3). A partir de esto se formula la
pregunta: “;Qué tipo de material audiovisual permitira al estudiante de E/LE el aprendizaje de

expresiones coloquiales del contexto bogotano?” (p.18).

A nivel teorico, se tuvo en cuenta la perspectiva de Van Dijk (1988), quien habla sobre contexto y
situacion comunicativa. Asi mismo, se tuvo en cuenta la perspectiva de Brian Tomlinson y Rod
Bolitho (1998) respecto al disefio y desarrollo de materiales y los aportes de Tom Hutchinson y

Alan Waters (1987) en cuanto a los criterios para la evaluacion de los materiales. Respecto a la
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metodologia, las autoras tuvieron en cuenta los planteamientos tedricos de Seliger y Shohamy
(1889) sobre la investigacion en la ensefianza de lenguas extranjeras y Tomlinson (1998) sobre
los principios para el disefio de materiales y los planteamientos de Hutchinson y Waters (1987).
En el apartado de analisis de resultados, las autoras resaltan la importancia de trabajar la variedad
segun el contexto, asi mismo, disefian cinco unidades donde los contenidos linguisticos y
culturales se presentan de manera contextualizada. En la Unidad 5 “Movilizandose en Bogotd” se
muestra vocabulario sobre la ubicacion la ciudad, por lo cual se relaciona con nuestro tema de

investigacion.

La investigacion concluye con el disefio de un material audiovisual complementario, que surgié
tras la respuesta al interrogante y el cumplimento de los objetivos. Se evidencio6 la importancia
de este tipo de materiales dentro de las clases de lengua, pues es una practica comdn
complementar el libro de texto mediante otro tipo de materiales. EI material disefiado se basa en
las necesidades identificadas, y en parametros tedricos y metodoldgicos consultados. Este trabajo
se relaciona con nuestra investigacion ya que enfatiza la importancia de utilizar contenido
audiovisual contextual con el fin de mejorar la comprension expresion oral del estudiante, y que
también pueda familiarizarse con el vocabulario, las expresiones y la entonacion del contexto

bogotano.

Morales L. & Romero N. (2014). Tratamiento explicito de las colocaciones como parte del
componente léxico. Desarrollo de una secuencia de actividades. (Trabajo de Grado) Bogot4,
Pontificia Universidad Javeriana. Maestria en Linguistica Aplicada del Espafiol como
Lengua Extranjera.

En esta investigacion se identific el poco o nulo tratamiento que se hace a la ensefianza del
componente Iéxico en materiales didacticos utilizados en el CLAM, en concreto la ensefianza
explicita de colocaciones. Se citan investigaciones que exponen la importancia de basarse en el
PCIC para la seleccion de léxico para el disefio de un material. Como objetivo de investigacion se
busca “Proponer una secuencia de actividades sobre colocaciones que presente de manera

reflexiva e intencionada el componente 1éxico.” (p. 19).

En cuanto a referentes tedricos, se explord el concepto de unidad Iéxica desde autores como

Gbémez Molina (2004), Vidiella (2012) e Higueras (1997). Posteriormente, se compararon
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distintas posturas en cuanto al concepto de colocacion, y se hace una clasificacién de estas
teniendo en cuenta las unidades que las componen (verbos, sustantivos, etc.). Posteriormente, se
profundizo en la adquisicion de léxico y las distintas estrategias para su aprendizaje segun
Vallejo (2005), Lescano (2001) e Higueras (2006). En cuanto a la ensefianza de colocaciones, se
expone la importancia de tener en cuenta la variacion diastratica, diatdpica y diafasica, siempre
partiendo las necesidades e intereses de la poblacion. Por ultimo se tomaron diversos
planteamientos de Tomlinson para el disefio de materiales. Respecto a la ruta metodoldgica, se
siguio el marco para el desarrollo de materiales de Jolly & Bolitho (2010), el cual fue aplicado

hasta la fase de evaluacion.

Como resultado se obtuvo un material didactico en el que se trabaja un grupo selecto de
colocaciones teniendo en cuenta el tema del transporte urbano y los lineamientos del PCIC. Se
usan diversas estrategias, y se busca hacer consciente al estudiante del concepto de colocacion. El
material fue evaluado por docente del CLAM, y se dio una retroalimentacion que permitid

replantear algunas secciones del material.

Este trabajo es pertinente para nuestra investigacion ya que resalta la importancia de hacer una
seleccion léxica partiendo de las necesidades de la poblacion, y en la que se tiene en cuenta la
variacion de la lengua, asi como documentos de referencia (PCIC y MCER). Al tratar el tema del
transporte como punto de partida para la ensefianza de colocaciones, esta investigacion guarda

relacién con nuestra situacién problematica.

1.2.1.2 Nivel Nacional

Acosta Malpica, C. T., et al (2007). Propuesta didactica para el fortalecimiento léxico del
inglés en contextos especificos de la ciudad. [Trabajo de grado] Bogota, Universidad de la
Salle, Licenciatura en Lengua Castellana, Inglés y Francés.

El proposito de esta investigacion es fortalecer el proceso de ensefianza-aprendizaje de inglés a
través de contextos especificos de la ciudad a estudiantes de grado segundo de un colegio distrital
de la ciudad de Bogota y nace a partir de la necesidad de recorrer la ciudad, aprender sobre ella,
aprender el vocabulario y aplicar lo aprendido de forma contextualizada, desarrollando la

21



competencia pragmaética que le permita un desenvolvimiento en distintas situaciones de la vida

cotidiana.

De lo anterior, la pregunta de investigacion que surge es: “;Qué propuesta didactica que tenga en
cuenta el aprovechamiento de contextos especificos de la ciudad, es la mas apropiada para
fortalecer y complementar el aprendizaje 1éxico del inglés?” (p. 3). Como solucién, en el marco

tedrico los autores mencionan la importancia del enfoque por tareas y el enfoque comunicativo.

El enfoque por tareas es mencionado como un conjunto de actividades significativas para el
estudiante y segun Richards (1986), en estas actividades se deben involucrar actos de habla reales
para el aprendizaje de una lengua que ayuden a los estudiantes a seguir una ruta en su proceso de
aprendizaje. Respecto al enfoque comunicativo se menciona que su principal objetivo es
desarrollar la competencia comunicativa y segun Luzén (2002) citado por Acosta et al. (2007)
“La esencia de este enfoque se encuentra en el enriquecimiento de los objetivos de aprendizaje,
no se trata Gnicamente de que los estudiantes adquieran un determinado sistema linguistico, sino
que sean capaces de utilizarlo para comunicarse de forma adecuada y efectiva” (p. 37). En cuanto
al marco metodoldgico, los autores aplican la investigacion-accion, la cual dividen en 5 fases,
basados en autores como Elliot (2005), Sevillano (2005) y Ecourban (2004).

Este trabajo es pertinente debido a la relevancia que se le da al contexto en la ensefianza de
lenguas, en concreto los distintos lugares de la ciudad de Bogota, para asi optimizar el
aprendizaje aprovechando el contexto en el que se desenvuelve a diario el estudiante, lo cual
genera una mayor significatividad a lo aprendido. Esta concepcion del aprendizaje es esencial
para el enfoque comunicativo y por tareas. Aunque nuestra investigacion tiene como poblacion
estudiantes de ELE, esta investigacion demuestra que el contexto de aprendizaje debe ser

aprovechado para el aprendizaje de una lengua, lo cual aporta validez a nuestra investigacion
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1.2.1.3 Nivel Internacional

Alvarez Cavanillas, J. (2008), “Algunas aplicaciones del enfoque léxico al aula de ELE”,
[Memoria de master'?] Barcelona, Universidad de Barcelona. Disponible en
http://www.mecd.gob.es/redele/Biblioteca-Virtual/2008/memoriaMaster/1-
Semestre/ALVAREZ C.html

Este trabajo tiene como objetivos analizar las principales aportaciones del enfoque Iéxico,
proporcionar una tipologia de actividades para trabajar las unidades Iéxicas en el aula de ELE, y
finalmente proponer una unidad didactica donde se tienen en cuenta algunas de las aportaciones

del enfoque Iéxico.

En cuanto al marco teérico, se retoma a Cervero y Pichardo (2000), quienes afirman que en el
proceso de aprendizaje de una LE siempre se ha dado prioridad a la ensefianza de la gramética y
que la falta de conocimiento de vocabulario suele ocasionar malentendidos en una situacion
comunicativa. También se tuvo en cuenta a Morante (2005) quien dice que “el léxico puede
facilitar el proceso de aprendizaje de una lengua” (p.20), planteamiento que es sostenido por
Lewis Morgan (2000) citado por Alvarez (2008), quien afirma que “la competencia lingiiistica
consiste en el desarrollo de una buena base de Iéxico, palabras o bloques de palabras méas sus
asociaciones gramaticales”. Por lo tanto, aprender unidades léxicas no solo se trata de reconocer
su uso a nivel linguistico sino también a nivel cultural (Higueras, 1996, pp. 114-117). Asi mismo,
se tiene en cuenta la postura de Lewis (1993) respecto a la importancia de poner en contexto una
palabra, lo cual significa no solo conocer la situacién en la que puede aparecer, sino también

conocer el co-texto, es decir, conocer las palabras con las que se combina normalmente.

En cuanto a la ensefianza de colocaciones, el autor afirma que se debe tener precaucién en cuanto
a las variedades lingiiisticas, siempre teniendo en cuenta los intereses de los alumnos: “(...) En
cualquier caso, se podria optar por ensefiar la variedad del lugar donde profesor y alumnos se

encuentran, pero sin olvidar que existen otras opciones igualmente validas.” (p. 54).

12 Término utilizado por la mayoria de instituciones educativas de educacion superior en Europa para referirse a los
trabajos de grado de nivel de maestria.
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Respecto al marco metodologico se tuvo en cuenta a Willis y Willis (1989) quienes proponen la
metodologia tradicional: presentacion, préactica y produccion (PPP). Sin embargo, Lewis (1993)
rechaza este paradigma y propone una secuenciacion que consta de tres fases: observacion,
realizacion de hipdtesis y experimentacion. Willis (1996) por su parte propone hacer una
seleccion cuidadosa del lenguaje al que los estudiantes van a estar expuestos, pues la base de esta
metodologia es incrementar la exposicion a la lengua oral y escrita. En primer lugar, se proponen
actividades de presentacion de las unidades Iéxicas, luego actividades para practicar las unidades
seleccionadas (tareas posibilitadoras) y por dltimo tareas para desarrollar la fluidez (tareas

comunicativas).

Alvarez (2009) concluye que es posible ensefiar gramatica a partir de la ensefianza de las
diferentes combinaciones que se pueden hacer con las unidades Iéxicas y considera la unidad
léxica como “la unidad de significado en el lexicon mental, que a su vez sirve como elemento
transmisor de la cultura” (Gomez (2004), citado por Alvarez (2008), p. 38). Tomando algunos
planteamientos de Willis y Willis (1989) en cuanto la ensefianza de lengua a partir del léxico, se
lograron adaptar algunas actividades a la ensefianza de ELE teniendo en cuenta el contexto o

situacion comunicativa y el co-texto sintagmatico en que aparece la unidad.

Por altimo, consideramos este trabajo es pertinente para nuestra investigacion ya que nos brinda
literatura tanto para el marco tedrico y metodolégico correspondiente al disefio de unidades
didécticas, la elaboracion de las tareas (actividades) y la seleccidn de Iéxico teniendo en cuenta
las variedades y las necesidades e intereses de los estudiantes con el fin de que estos puedan

llevar a la préactica lo aprendido, y asi fortalezcan y mejoren su competencia comunicativa.

Izquierdo, Maria C. (2003), La seleccion de Iéxico en la ensefianza del espafiol como lengua
extranjera su aplicacion al nivel elemental en estudiantes francéfonos, (Tesis Doctoral),
Valencia, Espafia, Tesis de doble titulacion entre la Universidad Paris Ill1-Sorbonne
Nouvelle (Francia) y la Universidad de Valencia (Espafia).

Izquierdo analiza la necesidad de establecer unos criterios de seleccion de léxico para la
ensefianza del espafiol en estudiantes franc6fonos de nivel elemental, ya que algunos de los textos
utilizados no respondian adecuadamente a las necesidades de los estudiantes a la hora de

aprender ELE, pues la mayoria del contenido eran muestras materiales auténticos y estos no eran
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analizados teniendo en cuenta el nivel y tampoco tenia en cuenta variedad léxica®®. Para esto la
autora acude a diferentes fuentes como Andion, Baralo, Higueras, Garcia Santa-Cecilia, Lewis.
Entre otros, que hacen de su investigacion una fuente de valiosa informacién para futuras
investigaciones en el campo de la educacion en lenguas extranjeras. Ademas la autora considera
pertinente que la seleccion de vocabulario debe ser coherente con el fin de favorecer los

diferentes factores que forman parte de la competencia comunicativa.

La tesis se divide en tres partes y cada una de estas entre 3 y 7 capitulos. En la primera parte, se
presentan algunas caracteristicas que inciden en el aprendizaje de una lengua extranjera, la
importancia de partir de un tema y una seleccion de Iéxico para trabajar aspectos gramaticales,
funcionales y culturales. En segunda instancia, profundiza sobre los criterios de seleccion de
Iéxico y gradualmente presenta las caracteristicas que se deben tener en cuenta para hacer una
seleccién de vocabulario, de la variedad a la que el estudiante va a estar expuesto, a partir del
tema. Asi mismo, la autora resalta importancia de hacer actividades a partir de la variedad
diatopica, y en la tercera parte habla sobre las diferentes estrategias para trabajar el Iéxico.

Por ultimo, Izquierdo concluye que su investigacion no sélo da respuestas sobre los contenidos
de aprendizaje sino la forma en como estos se pueden adquirir. Ademas, afirma que su trabajo es
una guia docente para la elaboracién de materiales didacticos de espafiol como lengua extranjera
y hace énfasis en la necesidad de seguir investigando en el campo de la didactica de las lenguas.

Consideramos que este trabajo es pertinente para nuestra investigacion ya que nos ofrece una
serie de pautas para elaborar unos criterios de seleccion de Iéxico teniendo en cuenta el tema a
trabajar en la clase de ELE, la variedad a la que van a estar expuestos los estudiantes, el nivel de
la poblacidn, sus necesidades, el contexto y por Gltimo nos ofrece tipologia de ejercicios (tareas)

para trabajar el vocabulario segun la variedad de lengua seleccionada.

13 ¢l léxico presentado en las muestras eran de diferentes variedades como la peninsular y la latinoamericana. Sin
embargo, no eran acordes al nivel de los estudiantes, ya que estas poseian una serie de combinaciones que solo
podian ser entendidas por estudiantes de nivel avanzado de ELE.

25



San Mateo, A. (2005) Aprendizaje de Iéxico en espafiol como segunda lengua. Investigacion
sobre tres métodos, (Trabajo de Grado) Madrid, Espafia, Universidad Nacional de
Educacion a Distancia UNED. Licenciatura en filologia hispanica

Este trabajo tiene como objetivo investigar mas sobre el aprendizaje de Iéxico, teniendo en cuenta
el uso y apropiacion de algunos conceptos basicos, por lo que se encuentra dividido en 5
capitulos: el primero hace una presentacion del marco tedrico donde se tiene en cuenta la
distincion entre adquisicion y aprendizaje de lengua hecha por Krashen (1981). Sin embargo
autores como Carter y McCarthy (1988) citados por San Mateo (2005) consideran que hacer este
tipo de distincién no es util ya que no estan suficientemente tratados por el autor. Por esta razon,
la autora sigue el planteamiento de Lopez Molina (1993), quien sostiene que el aprendizaje de
lengua es un proceso artificial y consciente de reglas gramaticales, y por Gltimo la autora tiene en
cuenta los textos “El disefio de tareas para la clase comunicativa” de David Nunan (1989) y la
“Ensefianza de Lenguas Mediante Tareas (en adelante, ELMT)” de Estaire y Zanén (1990) como
propuestas didacticas y puntos de partida donde el componente Iéxico recibe una gran atencién
desde el principio ya que estos especifican los objetivos comunicativos y se planea la tarea final.
Asi mismo, la autora tiene en cuenta el capitulo 6 del MCER donde se plantea el uso de las tareas

para el desarrollo de las competencias (Iéxica y comunicativa) necesarias para la comunicacion.

El segundo, se refiere al estado de la cuestion y a las investigaciones relacionadas con la
adquisicion de Iéxico, en donde se retoma a Jacoby y Craik (1979) quienes hacen hincapié en las
caracteristicas especificas de las actividades poniendo mayor énfasis en lo que el estudiante hace
con el material que en la naturaleza del material en si. San Mateo (2005) hace referencia a la
investigacion de Benitez Pérez et al (1996) quienes tienen en cuenta los planteamientos de
Matanzo (1991) en cuanto a la metodologia para el aprendizaje de vocabulario en ELE vy asi
mismo establecen como objetivo el disefio de materiales didacticos teniendo en cuenta la
tipologia de actividades y se trabajaba el Iéxico para que pudiera ser aprendidos por los

estudiantes en los cursos de espafiol en la Universidad de Alcala.

El tercer capitulo hace referencia al objetivo de la investigacion, que tiene que ver con la creacién
de materiales y manuales didacticos, y el disefio de las actividades (tareas), teniendo en cuenta
diferentes variables como la cultura, el léxico, el contexto y la poblacion meta y de la
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metodologia utilizada segun los planteamientos de Andion y Marrero (2001) de una investigacion
sobre incorporacion Iéxica en la clase de ELE y los Gltimos capitulos hablan de los resultados de

la investigacion, y en las conclusiones, se encuentra el material utilizado

Por ultimo, este trabajo de grado es relevante para nuestra investigacion, ya que aporta sustento
tedrico necesario sobre el aprendizaje de lengua a partir del Iéxico segun la variedad linglistica,
asi como las diferentes estrategias (tipos de actividades) para la ensefianza del mismo. También
nos habla de la importancia de conectar las actividades teniendo en cuenta el enfoque por tareas,
el disefio de actividades para la clase comunicativa e informacion concerniente al enfoque Iéxico

y el disefio de materiales con lenguaje auténtico.

1.2.2 Importancia

En primera instancia, mediante el desarrollo de este material se responde a una carencia
encontrada en los libros de texto Aula y Prisma respecto a la presentacion de muestra de la
variedad preferente en el contexto bogotano, asi como contenidos culturales relacionados con la
ciudad de Bogota. Hay un beneficio para los estudiantes del instituto en la medida en que estarian
aprendiendo aspectos linguisticos, y culturales que le permitiran responder a sus necesidades e
intereses de acuerdo al contexto en el que se encuentren. De esta forma, el estudiante conocera
algunos referentes de la variedad hablada en Bogota, tendra méas herramientas para comunicarse
con mayor efectividad al dar y pedir informacion relacionada con lugares en la ciudad de Bogota,
incluso podra aplicar estos conocimientos si contempla conocer otras ciudades de Colombia. El
estudiante también adquirira conocimiento general relacionado con el sistema de nomenclatura de
calles y carreras en la ciudad de Bogota, aprenderd aspectos basicos del sistema de transporte

publico y como usarlo.

A nivel tedrico y metodoldgico, se estaria dando relevancia a la variedad como un tema de
importancia dentro del campo de la ensefianza e investigacion en ELE, asi como la posibilidad de

trabajar conjuntamente el enfoque Iéxico y el enfoque por tareas mediante una unidad didactica.
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A nivel institucional, esta investigacion ayudara tanto a estudiantes y docentes de la Licenciatura
en Lenguas Modernas como de la Maestria en Linguistica Aplicada del Espafiol como Lengua

Extranjera a la realizacion de futuras investigaciones en relacion con el desarrollo de materiales.

El material también puede considerarse un aporte en la medida en que puede ser usado por
docentes de ELE que requieran tratar el tema de la orientacion y el transporte en el contexto
bogotano, y que encuentran es sus estudiantes necesidades similares a las encontradas en esta
investigacion. Lo anterior puede enmarcarse dentro de lo planteado en el Proyecto Educativo

Javeriano (2009), se afirma que:

“La investigacion y la docencia son SERVICIO primordial que la Universidad Javeriana
presta a la sociedad colombiana. Asi le sefiala metas ulteriores, enriquece su acervo cultural
y cientifico, la critica intelectualmente, le propone nuevos marcos axiologicos en la
perspectiva de una cultura de la paz y le entrega javerianos que se distinguen por su saber,

idoneidad, honradez y compromiso efectivo con los marginados. ...” (PUJ, 43) 1

A nivel nacional e internacional, se estaria mostrando el crecimiento que esta teniendo el campo
de la investigacion en la ensefianza de espafiol lengua extranjera en Colombia, pues se esta dando
importancia a los aspectos linguisticos y culturales de la ciudad de Bogota respecto a otras

regiones en el mundo en la ensefianza de espafiol.

14 Recuperado de:
http://www.javeriana.edu.co/documents/10179/48161/Resposabilidadsocial.pdf/d1afdffa-b63f-4025-966b-
de85621e4633
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2 Objetivos

2.1 Objetivo general

Proponer una unidad did&ctica para la ensefianza del tema de la orientacion y el transporte a
estudiantes de ELE de nivel Al en el instituto LMTS, que integre aspectos de la variedad y
contenidos culturales de la ciudad de Bogota.

2.2 Objetivos especificos

e Identificar las necesidades de los estudiantes de nivel Al del instituto LMTS en cuanto al
tema de la orientacion y el transporte en Bogota.

e Analizar los contenidos a nivel linguistico, cultural y nocio-funcional que presentan las
unidades que tratan el tema de la orientacion y el transporte en los textos Aula y Prisma
utilizados en el instituto LMTS.

e Establecer una secuenciacion de actividades a partir de los contenidos establecidos en la ruta
metodologica.

e Producir fisicamente la unidad didactica.

e Aplicary evaluar la unidad didactica
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3 Marco Teorico

Después de un andlisis inicial, nuestra investigacion tiene como proposito el disefio de una
unidad didactica en la que se aborden aspectos de la variedad bogotana (expresiones y Iéxico), y
en la que se presenten contenidos culturales relacionados con la orientacion y el transporte en
Bogota. Mediante ella se busca preparar a los estudiantes para realizar tareas como: pedir y dar
informacion relacionada con la orientacion y el uso del transporte en Bogota.

Con el fin de disefiar esta propuesta de actividades, se hizo una revision bibliogréafica, de la cual
resultd el presente marco teorico, el cual estd dividido en cuatro ejes conceptuales que sustentan
nuestro trabajo: en primer lugar se explica el concepto de variedad y su relacion con el
aprendizaje de una LE segun el MCER. A continuacion profundizamos en los enfoques Iéxico y
por tareas, ambos con una perspectiva comunicativa de la lengua y que pueden considerarse
como complementarios. En el siguiente apartado se explora el tema de la orientacion y el
transporte como contenido cultural en ELE, y por Gltimo, hablaremos del desarrollo de
materiales didacticos seglin una serie de principios que propone Tomlinson (2010).

3.1 Elespafiol y sus variedades

En este apartado profundizaremos en el concepto de variedad desde el punto de vista de la
sociolingistica, asi como su relacion con la competencia sociolingistica presente en el MCER.

En primer lugar es necesario definir y diferenciar los conceptos de lengua y dialecto desde una
perspectiva sociolingtistica. Montes (1980) plantea que la lengua es una “abstraccion que retine
una multiplicidad de sistemas parciales” (p. 244) los cuales reciben el nombre de variedades o
dialectos. Tradicionalmente la linguistica centr6 su objeto de estudio Unicamente en la lengua, y
concebia al usuario como un hablante ideal, desligandolo de un contexto de comunicacién real.
Gracias a autores como Hymes (1971) y Labov (1972) se comienza a hablar de sociolinguistica,
haciendo referencia al interés por estudiar lo que Saussure denominé parole o habla, es decir, el
acto concreto de comunicacion, en el cual converge un gran numero de factores de tipo social,

cognitivo, etc. (Moreno, 2008; Instituto Cervantes, s.f.).
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El variacionismo es la corriente de la sociolinglistica centrada en el estudio de la variacion y el
cambio linguistico que se dan en un contexto social determinado (Gomez, 2004). Existen tres ejes
para el analisis de la variacion de una lengua: el eje diastratico, el cual se encarga de analizar los
distintos registros que se dan dependiendo de los estratos sociales presentes en una comunidad; el
eje diatopico, tiene que ver con la variacion que se da en un espacio geogréafico especifico; y
finalmente el eje diafésico, encargado de analizar la variacion dependiendo del tipo de situacion
comunicativa y los participantes involucrados en la interaccion, el medio (oral, escrito, etc.).

(Instituto Cervantes, s.f.).

La lengua espafiola, como muchas otras, funciona como un diasistema, es decir, como una
confluencia de dialectos, los cuales se desarrollan en comunidades y areas geograficas concretas,
y forman un conjunto no unitario y variable (Moreno Fernandez, 2008). Debido a esta situacién
surge el estandar, una abstraccion de las variedades existentes, ya que no es posible asociarla a
ninguna variedad especifica del espafiol. Esto se debe al principio de neutralidad, es decir, el
estandar representa a toda la comunidad hispanohablante sin dar prioridad a ninguna variedad en
especifico (Andion y Gil, 2013). Otro principio es el de comunidad, que afirma que el estandar es
el resultado de la sintesis de todos los elementos comunes de las distintas variedades. El estandar
también se caracteriza por ser siempre correcto y por relacionarse con prestigio y cultura, aunque
Andién Herrero y Gil (2013) advierten que lo “culto” y lo “prestigioso” tampoco es universal ni

estd geograficamente localizado en ninguna comunidad.

El estdndar se posiciona en un nivel de abstraccion muy alto, y puede asociarse al concepto
Saussureano de la lengua, mientras que la norma tiene maltiples manifestaciones concretas, y
puede asociarse a un contexto determinado (Andion Herrero, 2008). Cada region posee una
norma, la cual tiene la cualidad de ser una “guia prescriptiva para sus hablantes y la fijan textos
especializados (gramaticas, manuales de estilo, ortografias...), entidades (Academias de la
Lengua, Comision del Espafiol Urgente), personalidades (intelectuales: literatos, fildsofos,
politicos, periodistas, cientificos...), medios (de difusion, administracion, escuela y afines)”
(Andion Herrero, 2008, p. 17). La norma puede darse desde distintos estratos, desde un nivel

local hasta uno internacional, como plantea Montes (1980):
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llustracion 4. Niveles de norma segin Montes (1980)
Frente a este fendbmeno, se hace necesario acudir a un modelo de lengua para la ensefianza de
ELE. La seleccion de un modelo es una tarea del profesor, y depende de ciertos factores, como el
contexto de ensefianza-aprendizaje, las necesidades e intereses del estudiante, y los objetivos del
curso (Andion Herrero y Gil, 2013). A esta seleccion se le denomina variedad preferente que se
refiere a la norma culta de una region especifica. La variedad preferente es mucho mas extensa,
por lo cual complementa y amplia al estdndar. En consecuencia, las variedades cultas de otras
regiones se pasarian a ser variedades periféricas, las cuales también complementan la variedad
preferente, esta vez contrastando rasgos no compartidos (Andion Herrero y Gil, 2013). Si
tenemos en cuenta que la variedad a seleccionar debe ser la hablada en el contexto bogotano,
debido a las necesidades de los estudiantes y que Bogota es el contexto de aprendizaje, las
muestras de lengua deben tener como prioridad esta variedad; por lo cual, es necesario contar con
una diversidad de textos representativos de esta, sin dejar de lado el hecho de que el estudiante

debe tener igualmente referencias de variedades periféricas.
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v. periférica v. periférica

variedad preferente

ESTANDAR v. periférica

v. periférica

llustracion 5. Variables a tener en cuenta para la seleccion de un modelo de ensefianza de ELE. Andion (2007)

3.1.1 Lasub-competencia sociolinguistica

El MCER habla de la competencia sociolinguistica dentro de las competencias a desarrollar en el
alumno. Esta sub-competencia consiste en “el conocimiento y las destrezas necesarias para
abordar la dimension social del uso de la lengua.” (Consejo de Europa, 2001, p. 116). La sub-
competencia sociolinguistica forma parte de la competencia comunicativa segin Canale y Swain

(1980). La competencia comunicativa esta compuesta por cuatro subcompetencias:

La competencia linguistica: integra los aspectos fonologicos, Iéxicos, gramaticales, ortograficos
y ortoépicos de la lengua. Mediante esta competencia, el individuo debe ser capaz de hacer

explicito el conocimiento linglistico implicito que un hablante nativo posee.

La subcompetencia sociolinguistica: se relaciona con la capacidad del hablante de relacionar y
adecuar la lengua al contexto comunicativo. Se divide en cinco sub-apartados que el hablante
debe dominar:

e Marcadores linguisticos de relaciones sociales: saludos y formas de tratamiento, las
normas de cortesia, convenciones para los turnos de palabra, interjecciones y frases
interjectivas las expresiones de la sabiduria popular.

e Normas de cortesia: cortesia positiva (mostrar interés), cortesia negativa (uso de evasivas),

descortesia deliberada (brusquedad, franqueza).
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e Expresiones de sabiduria popular: conocimiento de refranes, modismos, expresiones de
creencias, actitudes o valores, etc.

e Diferencias de registro: variacion en la lengua dependiendo de la situacion comunicativa.
Manejo de registros formales, informales, familiares, intimos, etc.

e Dialecto y el acento: reconocimiento de marcadores linguisticos, de la clase social, la
procedencia regional, el origen nacional, el grupo étnico o el grupo profesional; en sus
manifestaciones del léxico, la gramatica, la fonologia, las caracteristicas vocales, la

paralingtistica o el lenguaje corporal.

La sub-competencia discursiva: tiene que ver con el manejo de las distintas formas y géneros
discursivos. Mediante esta competencia, el hablante debe ser capaz de construir un tipo de texto
especifico, ya sea oral o escrito, con una adecuada cohesion y coherencia.

La sub-competencia estratégica: mediante esta competencia se intentan resolver dificultades o

insuficiencias presentadas en las tres anteriores sub-competencias.

Como se adelantaba en la presentacién del problema, la ensefianza de una LE esta siempre
permeada en mayor o menor medida por la variacion dialectal, y es siempre necesario que los
estudiantes entren en contacto y se familiaricen con las distintas formas presentes en las
variedades de una lengua. Por lo tanto, se debe siempre promover el uso y reflexion de la lengua

y sus distintas variaciones durante el proceso de ensefianza-aprendizaje, lo cual significa:

Animar al alumno a que reflexione sobre cdmo funciona la lengua que aprende y a que la
use. El profesor es consciente de las variedades de uso de la lengua que ensefia y hace
consciente al alumno de esa realidad mediante muestras de lengua variada (...)(Instituto
cervantes (2012), citado en Andién Herrero y Gil (s. f.), p. 49).

Debido a que hemos detectado la necesidad de que el estudiante tome conciencia de la variedad
del espafiol, el sub-apartado relacionado con el dialecto resulta de gran importancia para esta
investigacion. En este apartado se dan una serie aspectos de la variacién a reconocer, como la

procedencia regional, el origen nacional, el grupo étnico, entre otras. Para ello, es posible

34



enfocarse en cualquiera de los sub niveles de la lengua (fonologia, morfosintaxis o Iéxico) e

incluso en aspectos paralinguisticos.

Si bien es importante que los estudiantes sean conscientes de las distintas variedades presentes en
la lengua espafiola, siempre se debe tener como prioridad sus necesidades e intereses a la hora de
aprender una lengua. Debido a esto, es necesario que las muestras de lengua y de cultura que se
den a los estudiantes tengan como prioridad las comunidades de habla en las que se moveran mas
a menudo o con las que estaran mas en contacto, pues alli es donde los estudiantes tienen la

necesidad de comunicarse (Moreno, 2007).

3.1.2 El espafiol de Bogota

Como se dijo anteriormente, la lengua debe analizarse desde tres dimensiones: diafasica,
diatopica y diastratica. Esto también ocurre a nivel de variedad, pues aunque se pueda identificar
una variedad en una region geogréafica como la de Bogota (nivel diatdpico), este lugar siempre
contara con variaciones que dependen del estrato social (nivel diastratico) y la situacion
comunicativa (nivel diafasico). En otras palabras, el espafiol de Bogota en términos geogréficos
no es tampoco uniforme, ya que en esta region podemos encontrar hablas vulgares, jergas
especializadas, variaciones segun la situacion comunicativa, el medio (oral o escrito), etc. Por
este motivo, tener presente las necesidades e intereses de los estudiantes es determinante, pues las
situaciones comunicativas en las que participaran son las que determinan los registros a los que
deben estar expuestos. Muchas de estas situaciones (realizar transacciones basicas, dar una
opinidn, etc.) han sido ya tipificadas en documentos de referencia como el PCIC y el MCER pues
ambos documentos trabajan bajo la premisa de que el estudiante debe alcanzar el nivel umbral, es
decir, debe ser capaz de comunicarse en las situaciones mas cotidianas e inmediatas (Consejo de
Europa, 2001).

Después de estas aclaraciones, profundizaremos en los tres niveles de variacion con el fin de
determinar qué caracteristicas deben tener las muestras de lengua para el tema de la orientacion y
el transporte. A nivel diastréatico, el espafiol de Bogota pertenece al espafiol andino o espafiol de
los Andes (Moreno 2008; Montes 1995). Esta regién comprende el norte y centro de la cordillera

de los Andes, e incluye paises como Bolivia, Peru, Ecuador y parte de Colombia y Venezuela,
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como se ve en la ilustracion 5 (p. 26). Respecto al eje diafasico, se manejan cuatro variables que
determinan el registro usado: el medio empleado, la relacion entre interlocutores, la materia
abordada y la funcién u objetivo comunicativo perseguido (Instituto Cervantes, s. f.).*°

Estas serian tales especificidades:

Medio: Oral y escrito.

Relacion entre interlocutores

Funcion perseguida: Dar y pedir informacion
Materia: La orientacién y el transporte

K*.} : ey
I. Regiones bilingiies del sur y suroeste de
Estados Unidos, México y las Republicas
de América Central.

- II. Antillas espanolas costa y llanos de
Venezuela y norte de Colombia.

= III.Region andina de Venezuela, interior y
oeste de Colombia, Ecuador, Peri, la
mayor parte de Bolivia y norte de Chile.

- I'V. La mayor parte de Chile.

% V. Argentina, Uruguay, Paraguay y sureste
de Bolivia.

llustracion 6. El espafiol en América. Tomado de Moreno (2008)
En el nivel diastratico es posible distinguir tres niveles: el nivel de registro alto o culto, el nivel

medio y el nivel bajo o vulgar. La recomendacion que hacen distintos autores (Andién Herrero,
2010; Moreno Fernandez, 2004) es la de presentar contenidos lo mas cercanos en la norma, es
decir con un registro culto o medio, pues de esta manera se garantiza que el estudiante pueda

tener acceso a formas linguisticas con mayor grado de aceptacién y de dominio colectivo.

15 Segun el instituto Cervantes, las variables que tiene el eje diaféasico tienen las siguientes caracteristicas: EI medio
puede ser oral o escrito, La relacion entre los interlocutores puede ser de solidaridad o de jerarquia, una funcion
comunicativa perseguida y un tema o materia especifica.
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Las variaciones linguisticas que presenta el espafiol, como es evidente, ocurren en los tres niveles
de la lengua. Sin embargo, mientras que los niveles fonoldgico y morfosintactico son grupos
discretos, el nivel léxico es un nivel de gran amplitud y en constante ampliacion. Por ello, aunque
el 1éxico es parte importante de nuestro trabajo, no es pertinente hacer una descripcion exhaustiva
de todo el léxico usado en Bogota, en parte porque no es el objetivo primordial de esta
investigacion; y también porque ya existe una serie de Iéxico, nociones y funciones que estan
determinadas por el tema de la orientacion y el transporte, pero que deben ser adaptadas al

contexto bogotano.

En el cuadro 2 se presentan algunas caracteristicas a nivel fonolégico y morfosintactico segun
Moreno (2008) y Montes (1989):

e El fendbmeno del yeismo (pronunciacion indistinta de los grafemas <y> vy,

Nivel fonologico <II> mediante el fonema africado /d3/, como en llave 0 yeso).
Aspiracion del fonema /x/ — /h/ como en caja [caha]

e Se hace uso del pronombre ustedes, como es comdn en gran parte de
Latinoamérica.

e El uso de usted es mucho més extendido, y puede usarse en situaciones de
familiaridad.

e El diminutivo -ito toma la forma -ico en palabras con silaba final en /t/ +
vocal: gatico.

e Diminutivo en adverbios ahorita.

Cuadro 2. Niveles de la lengua (fonolégico y morfosintactico) en la variedad bogotana basado en Moreno (2008) y
Montes (1995)

Nivel
morfosintactico

Pasando al nivel léxico, a continuacion presentamos una lista de unidades léxicas que
encontramos en los textos analizados Aula y Prisma siguiendo la rejilla de evaluacion propuesta
por Fernandez Lopez (2004) (anexo 8). Mediante esta rejilla es posible analizar la totalidad de
contenidos presentes en el texto o la unidad, su perspectiva de ensefianza, etc. A continuacién
presentamos las unidades leéxicas encontradas que no pertenecen a la variedad bogotana, con el

fin de mostrar las diferencias con el espafiol de Bogota™:

'® para hacer la comparacion de términos, consultamos el Corpus de Referencia del Espafiol Actual CREA y el
Diccionario Colombiano de Espafiol Contemporaneo REDES.
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Variedad mexicana y espafola Variedad bogotana
e Transporte: coche, camion, pesero, e Transporte: carro, bus, buseta,
metrobus, microbus, boleto, billete, linea,|  Transmilenio, colectivo, tiquete, pasaje,
e Servicios de un barrio: antro, parking, troncal, ruta.
o teteria, central camionera, alberca, e Servicios de un barrio: bar, parqueadero,
:% estetica. cafeteria, estacion de Transmilenio/bus,
- Orientacion: este, oeste terminal de transporte piscina, peluqueria.
g Expresiones: todo recto, sale, redondo, |e Orientacion: oriente, occidente.
< un momentito, fijate. e Expresiones: derecho, listo, ida y vuelta,
e Colocaciones: ;Donde ~ esta?, ¢Ddnde ~ un momentico, mira.
hay?, ir/viajar ~ en coche, avion, metro, [e Colocaciones: ;Dénde ~ queda?, ;Dénde
ir ~a, estacién/parada ~ de ~ hay?, ir/viajar ~ en carro, avion, metro,
tren/metro/autobus. ir ~a, estacion/parada ~ de tren/metro/bus.

Cuadro 3. Nivel Iéxico en la variedad mexicana, espafola y bogotana

3.2 Los enfoques léxico y por tareas

A continuacién, abordaremos los enfoques por tareas y léxico, los cuales se derivan del enfoque

comunicativo y guardan similitudes metodoldgicas entre si.

3.2.1 Elenfoque léxico

Mientras que el enfoque por tareas propone una metodologia en la que se prepara al estudiante
para realizar distintas tareas de la vida real (real life tasks) tales como: realizar transacciones
basicas, solicitar informacién para llegar a un lugar, etc.; el enfoque Iéxico da pautas para trabajar
unidades Iéxicas especificas requeridas en especial en los niveles basicos, ya que en estos niveles
se debe disponer de un repertorio pequefio, simple y ensayado de estructuras linguisticas,
mediante las cuales se satisfagan necesidades primarias e inmediatas, de esto se hablara mas
adelante, en el apartado de criterios de seleccion de Iéxico.

El MCER (2001) menciona que para nivel de (Al), el estudiante debe poder participar en
interacciones muy simples y de caracter cotidiano, atendiendo a necesidades basicas o a
informacidn concreta, para lo cual debe disponer de un repertorio de frases muy limitado,
ensayado y organizado. Muchos de los estudiantes principiantes que entran al instituto lo hacen

con el fin de lograr justamente ese objetivo, comunicarse en situaciones cotidianas basicas.
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Es decir que para el nivel Al se requiere hacer un especial énfasis en las funciones
comunicativas, y en las unidades léxicas, mas que en la gramética y el l1éxico por separado. El
enfoque léxico se centra especialmente en trabajar estas unidades, y a partir de alli la gramatica e
incluso algunos aspectos culturales. Este enfoque se basa en el hecho de que los hablantes de una
lengua disponen de una serie de fragmentos (chunks) de lengua en los que una misma palabra
puede situarse para dar un significado contextual distinto (Willis, 1990). En otras palabras, el
conocimiento de una lengua incluye un amplio manejo de colocacion, es decir, de las
combinaciones, tanto sintagmaticas como paradigmaticas que pueden hacerse con una palabra.
(Hanks (1987), citado en Willis 1990).

En este sentido, varios autores han destacado la importancia de tomar el 1éxico como el eje
central en el aprendizaje de una lengua. Autores como David Wilkins (1972) y Krashen (1987)"7,
mucho antes de la proposicion formal del enfoque léxico, coinciden en afirmar que para
comunicar un mensaje siempre es necesario conocer el uso frecuente de unidades léxicas en una
situaciéon comunicativa. Lewis (1993) por su parte insiste en que “la gramatica no es la direccion
mas acertada, pues no se trata de sustituir la ensefianza de la gramaética por la de Iéxico, sino de
ensefiar gramética a partir del Iéxico” (Lewis, 1993, citado por Alvarez, 2008, p. 23). Para Lewis,
la adquisicion de una lengua ocurre mediante una constante exposicion a colocaciones y unidades
Iéxicas usadas en contexto, algo similar a lo propuesto en el enfoque natural, con la diferencia de
que en el enfoque Iéxico se insiste en la atencion a las distintas unidades Iéxicas, las cuales se

trabajan explicitamente, hallando combinaciones frecuentes y combinaciones gramaticales.

Por otra parte, Vidiella (2011) afirma que un aprendiente de una lengua extranjera debe siempre
entrar en contacto con unidades léxicas durante su proceso de aprendizaje, lo cual le permitira
comunicarse en las diferentes situaciones en que estas unidades aparecen. De hecho, el enfoque
Iéxico propone la ensefianza de unidades Iéxicas desde el nivel inicial con el fin de que los
estudiantes puedan avanzar significativamente en el aprendizaje de una lengua extranjera,
permitiéndole que a medida que se comunica, aprenda a identificar otras unidades, facilitando el

aprendizaje de la gramatica y de un nuevo léxico. Finalmente, Lewis (1993) citado por Higueras

" David Wilkins (1972) «without grammar little can be conveyed; without vocabulary nothing can be conveyed».
Krashen (1987) «when students travel, they don’t carry grammar books, they carry dictionaries».
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(2009) menciona que la presentacion del 1éxico en las actividades se debe tener en cuenta el
contexto (situacion donde aparece la palabra) y el co-texto (las palabras con las que suele
aparecer). Es decir, no solo aprender el significado de dichas palabras sino también lo diferentes

usos de las mismas.

Los criterios de seleccion de estrategias para la ensefianza de vocabulario no son generales ya que
los aprendientes presentan una diversidad de estilos de aprendizaje. Asi mismo, McCarthy (1990)
citado por San Mateo (2005), menciona estrategias nuevas que tienen que ver, sobre todo, con el
aspecto de la socializacion y la relacion con personas en la misma situacion, lo cual lleva
aparejado el conocimiento y el aprendizaje de una lengua.'® Ademés, autores como Cervero y
Pichardo (2000), Oxford (1990) y Schmitt (1997) citados por (Canovas Corral, 2004), establecen
sus propios criterios de seleccion de estrategias para la ensefianza de vocabulario a través de
taxonomias, que sirven de criterios para la seleccion de léxico especifico. La ensefianza de
vocabulario contextualizado es superior a la ensefianza explicita descontextualizada, aunque
ambas estrategias deben ser complementarias. Los criterios de seleccion son una herramienta que
puede ayudar a un investigador a llegar de manera eficaz al cumplimiento de sus objetivos. Por
lo tanto, para el desarrollo de esta investigacion se tendran en cuenta dos tipos de criterios de
seleccion, el primero hace referencia a la seleccion de Iéxico y el segundo al de seleccién de
estrategias para la ensefianza de unidades Iéxicas.

3.2.1.1 Unidad léxica

La unidad Iéxica (en adelante UL), también sinénimo de palabra o vocabulario, puede definirse
como “la secuencia integrada por una o mas palabras con significado unitario que remite
globalmente a un concepto” (Cervero & Pichardo, 2000, pag. 189). Para Goémez (2004), la UL es
toda aquella unidad minima de significado presente en la comunicacién interpersonal. Gomez
afiade que la unidad 1éxica es “la unidad de significado en el lexicon mental'®, que sirve como

elemento transmisor de la cultura del espafol”. Para Vidiella (2011), las unidades léxicas son la

18 En esta cita, McCarthy hace referencia a un articulo de Ahmed Medani (1989)"Vocabulary learning strategies of
“good” and “poor” learners".
19 Este término se explicara més adelante
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combinacion de dos 0 mas lexemas, ya sea en palabras compuestas o0 en un grupo de palabras con

estrecha relacién semantica.

Existen muchas perspectivas de categorizacion de las unidades Iéxicas. Una primera division, en
la que coinciden muchos autores es la diferenciacion entre unidades Iéxicas simples y compuestas
(agrio, agridulce) y unidades Iéxicas pluriverbales, (buenos dias, pedir la mano, etc.). A
continuacion presentamos algunas clasificaciones de unidades léxicas desde distintos autores:

Férmulas y estructuras fijas: buenos dias, por favor.

Refranes, proverbios

Arcaismos residuales: valgame Dios.

Metaforas lexicalizadas: estird la pata.

Intensificadores, ponderativos o epitetos: blanco como la nieve.
Verbos de régimen preposicional: convencerse de, atreverse a.
Locuciones prepositivas: delante de, por medio de.

Régimen semantico: cometer (un crimen/error), ser culpable (de algo).
Polisemia: banco

En el MCER, las unidades
léxicas se dividen en:
® 6 6 6 o6 o o o o

e Palabras simples y compuestas: las palabras simples son aquellas que estan
conformadas por un solo lexema (l&piz), mientras que las palabras compuestas
poseen dos 0 mas lexemas (tajalapiz).

e Colocaciones: unidades estables que presentan cierto grado de fijacion y de
habitualizacion. Son un punto intermedio entre las combinaciones libres y las
expresiones idiomaticas.

e Expresiones fijas: también Ilamadas expresiones institucionalizadas, se
refieren a saludos, refranes, peticiones, etc. No presentan variacion.

e Expresiones semi-fijas: expresiones que pueden completarse de distintas
maneras o0 que tienen un grado minimo de variacion.

Desde Vidiella (2011), Es
de UULL?:

posible distinguir cuatro tipos

20 Unidades Léxicas
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e Frases hechas o expresiones coloquiales: expresiones fijas que no son claras
en un significado literal (tomar el pelo).

e Combinaciones sintagmaticas (colocaciones): es la suma de dos palabras que
al unirse dan origen a un nuevo significado, es decir, mas exacto (perro
blanco), no obstante las palabras con el mismo significado no pueden aparecer
en todos los contextos (mesa morena/ marron/ café).

e Expresiones institucionalizadas: combinaciones de palabras que se usan en
situaciones comunicativas muy concretas e incluso estereotipadas (Buenos
dias, de nada, etc.).

Higueras (2009) por su
parte clasifica las unidades
Iéxicas en:

Cuadro 4. Categorizacion de las unidades léxicas. Segin Higueras (2009), Vidiella (2011) y El Consejo de Europa
(2001)

3.2.1.2 Lacompetencia léxico-semantica

La competencia léxico-seméntica es considerada en el MCER como una sub-competencia dentro
de la competencia lingiiistica. Se trata del “conocimiento del vocabulario de una lengua y la
capacidad para utilizarlo” (Consejo de Europa, 2001, p. 108). En esta competencia se tienen en
cuenta tanto elementos léxicos como palabras de grupos cerrados (proposiciones, cuantificadores,
auxiliares, etc.) Para el Instituto Cervantes (s.f.), hablar de esta competencia equivale a hablar del
lexicdn, y consiste en la comprension y el manejo tanto de morfemas como de UULL, de tal
forma que el hablante sea capaz de interpretar y producir nuevas secuencias no interpretadas o
producidas con anterioridad. Gomez Molina (2004) por su parte afirma que la competencia léxica
tiene que ver con la capacidad de relacionar formas con significados y utilizarlos adecuadamente,
mientras que el lexicon es el lugar donde reside tal conocimiento. En la competencia Iéxica se

organiza, jerarquiza y clasifica la informacion a partir de una aprehensién de la realidad.

Es importante mencionar que el lexicon mental es individual, es decir, todo hablante tiene un
lexicdn mental propio con un conocimiento individual de unidades léxicas. El vocabulario por su
parte es la suma de todas las unidades Iéxicas existentes en una lengua, trabajo logrado
unicamente en los diccionarios y corpus linguisticos, es decir, es un conocimiento compartido y
supraindividual (Instituto Cervantes, s.f.). El lexicon, a diferencia de los diccionarios, no esta
organizado en orden alfabético, sino segin una serie de “parcelas”, una red de significados
clasificados y jerarquizados. Aunque las asociaciones estan condicionadas por aspectos

semanticos y morfologicos, en ocasiones el hablante puede establecer relaciones fonéticas,
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gréficas, enciclopédicas, categoriales, situacionales, entre otras (Gomez, Molina, 2004). El
lexicon esta siempre en constante cambio y renovacion por lo cual el aprendizaje de Iéxico es un

proceso continuo e interminable (Gomez Molina, 2004).

3.2.1.3 El desarrollo de la competencia léxico-semantica

Como se ha dicho con anterioridad, el conocimiento de una unidad léxica implica no solamente
su significado, sino también suficiente conocimiento acerca de su denotacion, el contexto de uso,
su estructura gramatical, su categoria gramatical, frecuencia de uso, reconocer su forma oral y
escrita, sus relaciones sintagmaticas y paradigmaticas con otras palabras, conocer sus registros,
utilizarla de manera adecuada en una situacion comunicativa, saber la informacion cultural que
transmite, sus usos metaforicos y su inclusion en unidades fraseoldgicas. No se puede pretender
que el estudiante adquiera todo este conocimiento al mismo tiempo, por lo cual se debe presentar

de forma gradual y progresiva (Gémez Molina 2004).

El aprendizaje de léxico es un proceso ciclico, ya que se requiere que el estudiante entre en
contacto con la unidad léxica multiples veces hasta adquirirla (Vidiella 2011, Lewis, 1997). Para
Lewis (1997), el enfoque Iéxico guarda similitud con el enfoque natural, en la medida en que
ambos dan importancia al input comprensible. Sin embargo, en el enfoque léxico hay una
atencion consciente a la forma, en concreto a las colocaciones, sus posibilidades y restricciones
de combinacién. Este proceso inicia en la comprension (escrita y oral) la cual posibilita la
produccién, y de alli se reciclan ambas habilidades hasta el proceso de fijacion y posterior
recuperacion. Para la aprehension de una unidad léxica es necesario pasar por seis estadios:
identificacion/reconocimiento, comprension/representacion mental, utilizacion (R y P), retencion
(memoria a corto plazo), fijacion (memoria a largo plazo) y recuperacién para su reutilizacion (R
y P) (Estaire 2009, citado en Vidiella, 2011). La secuenciacion de actividades que se propone en
Lewis (1997) se compone de tres estadios: observar, formular hipotesis, experimentar,
metodologia que surge en contraposicion al paradigma presentacion practica y produccion (PPP)
propuesto por Krashen (1983). En el primero Observar, el estudiante debe tener un primer
contacto con el nuevo léxico. La fase de formulacién de hipétesis hace referencia a que el

estudiante debe organizar cada unidad de manera provisional. Finalmente en la fase de
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experimentacion el estudiante intenta hacer uso de la L2 con el léxico nuevo como parte del

desarrollo de la interlengua.

Nation (1990, citado en Gomez Molina, 2004) propone cuatro estrategias para la presentacion o

definicion de unidades Iéxicas:

por método
directo o Se realiza mediante dibujos, acciones, objetos, mimica, etc.
mostracion
analitica o por | Se analizan rasgos basicos, se acude a nociones presentes en la mente
abstraccion de los hablantes nativos.
El alumno intenta descifrar el significado a partir de situaciones
contextual .
comunicativas.
. Puede darse Gnicamente cuando hay una equivalencia en la lengua
por traduccion )
materna del estudiante.

Cuadro 5. Estrategias para la definicion de unidades Iéxicas

Gomez Molina también propone una serie de pautas para el desarrollo de la competencia léxica y
la aprehensidn de unidades léxicas, propuesta que consta de seis ejes:

Agrupaciones conceptuales
4

Relaciones semicas 3 5 Niveles de uso

Palabra nuclear

Lexicogénesis 2 6 Expresiones hechas

Referentes 1 7 Generalizacion

llustracion 7. Fuente: Gémez Molina, (2004): “El léxico y su diddctica: una propuesta metodolégica”, en
Vademécum para la formacion de profesores, p. 503.
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A partir de un texto, se recogen las unidades léxicas centrales y se intenta,
mediante una lluvia de ideas, asociar la mayor cantidad de unidades Iéxicas
Referentes [ con las unidades léxicas centrales, de manera que se reactiven los
conocimientos previos a nivel esquematico, conceptual y pragmatico. Puede
hacerse como ejercicio de diagndstico.

Se refiere a la capacidad del estudiante de generar procesos de flexion,
Lexicogénesis | derivacion y composicion mas comunes que puede tener una unidad léxica
especifica.

Es el desarrollo de asociaciones entre significados tanto connotativos como
Relaciones [ denotativos. El significado denotativo es el significado comunmente

sémicas aceptado en una lengua, mientras que en el denotativo entran a jugar factores
culturales de caracter mas local.

Agrupaciones [ En este nivel se pretende que el estudiante realice asociaciones
conceptuales y | sintagméticas (relacionadas con las funciones) y paradigmaticas
funcionales | (relacionadas con lo conceptual) entre una unidad Iéxica y otra.

Se refiere a las variaciones diatopicas y diafasicas de las unidades Iéxicas.
Las variaciones diatopicas son las que tiene que ver con las variaciones de la
Niveles de uso | unidad léxica respecto a un area geogréafica. La diafésica tiene que ver con la
variacion que pueda tener la unidad dependiendo de la situacion
comunicativa.

El estudiante entra en contacto con expresiones que requieren de una
Expresiones | interpretacion global de la unidad y que va més alld del significado

hechas referencial. Estas unidades se caracterizan por hacer uso de lenguaje
figurado y de aspectos pragmaéticos o culturales.

Esta etapa busca que el estudiante consolide las unidades léxicas vistas
mediante una serie de ejercicios de constante exposicion a dichas unidades.
Generalizacion | Se busca que el estudiante incorpore las unidades Iéxicas en su lexicon
mental mediante procesos de analisis, deduccién, hipotesis,
experimentacion, etc.

Cuadro 6. El Iéxico y su didactica segin Gémez Molina 2004.

Del anterior planteamiento resaltamos el eje de los niveles de uso pues se relaciona directamente
con el problema detectado. Nuestro objetivo es presentar muestras de lengua de la variedad
bogotana como palabras o unidades Iéxicas usadas en el contexto bogotano, sin olvidar que el
estudiante debe conocer posibles registros presentes en otras areas geograficas. Asi mismo,

resaltamos las agrupaciones conceptuales y funcionales, en especifico las relaciones
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sintagmaticas que deben conocer los estudiantes para esta unidad (dénde ~, estacion de ~, ir en ~,
etc.)
Gbomez Molina (2004) también propone unos criterios a tener en cuenta para la planeacion y

desarrollo de actividades para el desarrollo del 1éxico:

e Tareas que requieran de comunicacion, pues hay mas motivacion en la comunicacion real.

e Actividades orientadas al desarrollo de nociones, mediante mapas mentales, procesos
funcionales y textuales, asi como combinaciones paradigmaticas.

e Enfasis en el significado contextualizado y en la adecuacion funcional mas que en la

correccion linglistica y la denotacién. Mayor énfasis en niveles basicos.

Estos criterios dejan ver la clara concepcion comunicativa de la lengua que busca el enfoque
Iéxico, por lo cual es posible relacionarlo con el enfoque por tareas. Esta relacion se ampliara en

el siguiente apartado.
3.2.2 Laensefianza de lengua mediada por tareas (ELMT)

La ensefianza de lengua mediada por tareas, también llamada enfoque por tareas®* es un enfoque
pertinente para esta investigacion, pues mediante este se puede atender la serie de tareas que
deben realizar muchos de nuestros estudiantes, en especial quienes son principiantes en la lengua,
Asi mismo este enfoque les ayudara a realizar tareas cotidianas en el uso de la lengua, como lo
son: dar y pedir informacion sobre como ir de un lugar a otro, ubicacion de lugares, orientacion y

el transporte.

Segln Estaire y Zanon (1990), este enfoque surge en los ochentas como una evolucién del
enfoque comunicativo y en respuesta a las programaciones estructurales y nocio-funcionales,
pues el concepto de competencia comunicativa comienza a ganar relevancia en el ambito de la
ensefianza de lenguas extranjeras. Segun Estaire y Zanon (1990), las subcompetencias que
conforman la competencia comunicativa (el conocimiento formal o lingdistico; y el conocimiento

instrumental: sociolinguistico, discursivo y estratégico) son dificilmente separables, por lo cual se

2en adelante, EPT
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hace necesario trabajarlas de manera conjunta mediante la proposicién tareas, las cuales son el
“punto de llegada de cada etapa” (p. 59). Podemos definir las tareas como “actividades para las
cuales utilizamos la lengua en nuestra vida cotidiana” (Long (1985), citado por Estaire, 2007, p.
2). Desde esta perspectiva, las tareas deben ser actividades de la vida real en las que el estudiante
participa. Sin embargo, Ellis (2003) afirma que las tareas también constituyen actividades no
necesariamente de la vida real, sino con alguna relacion a ella, y deben apuntar siempre a la

autenticidad.

El EPT busca no sélo un aprendizaje de los aspectos formales de la lengua sino de sus respectivas
funciones comunicativas, siendo la tarea el eje central para el desarrollo tanto de conocimientos
como de competencias. Segun Estaire (2007), las tareas en el aula son de dos tipos: las de tipo
comunicativo, que se centran en el significado méas que en la forma, y que tienen una finalidad
comunicativa; y las de tipo lingiistico, que se centran en los aspectos formales de la lengua, y
que sirven de apoyo a las tareas de tipo comunicativo. Otro aspecto importante del EPT es la
tarea final, en la que se debe usar todo el conocimiento adquirido en las tareas posibilitadoras?,
entendidas estas como las “tareas previas que proveen al estudiante de conocimientos y destrezas

necesarios para realizar la tarea final” (Instituto Cervantes, S. F., p.7).

Desde el EPT, la lengua es concebida como instrumento para la interaccién y la negociacion del
significado en un contexto comunicativo determinado. Segun Estaire y Zanon (1990), existe un
continuum entre el conocimiento formal de la lengua y el conocimiento instrumental de esta. Por
lo tanto, la lengua no puede reducirse a una suma de estructuras y reglas, pues estas estan ligadas
“irresolublemente a las situaciones de interaccion social” (Estaire & Zanon, 1990, p. 59). Esta
concepcion de lengua es congruente con el EPT, pues las tareas linguisticas buscan desarrollar el
conocimiento formal, mientras que las tareas de comunicacion atienden a aspectos sociales,

pragmaticos, discursivos, etc., involucrados en una interaccion real.

3.2.2.1 El disefio de unidades didacticas mediante el enfoque por tareas

22 e refiere a las tareas de apoyo lingiiistico y a las tareas comunicativas.
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Para la presentacion y secuenciacion de las tareas, tendremos en cuenta el marco para la
programacion de unidades didacticas a través de tareas propuesta por Estaire y Zandn (1990), la

cuales se divide en seis fases, como lo muestran el siguiente cuadro:

Eleccion del tema
de interés:

En este nivel resultan determinantes el nivel de los aprendices, sus
intereses y necesidades. Se debe evitar la inclusion de metalenguaje
como parte del titulo.

Especificacion de
objetivos
comunicativos

Para esta fase se debe tener en cuenta la competencia comunicativa, por
lo cual se debe trabajar tanto la comprension como la produccién escrita
y oral. En necesario igualmente hacer saber al aprendiz los objetivos
comunicativos que lograra tras el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Programacion de
tarea(s) final(es)

La tarea final debe ser siempre una tarea de comunicacion, y representa
el punto de mayor potencial comunicativo de la unidad, en donde se
reciclan todos los contenidos vistos en esta. La participacion del
estudiante en la determinacion de la tarea es también un factor
enriquecedor y se debe pensar siempre en tareas que puedan demostrar el
aprendizaje de los temas vistos.

Especificacion de
componentes
tematicos y
linguisticos para
la realizacion de
las tareas finales

Teniendo siempre como referente la(s) tarea(s) final(es), se procede a
seleccionar los componentes tematicos y linguisticos (en los que se
incluyen componentes léxicos, gramaticales, nocio-funcionales vy
culturales) que son necesarios llevar a la realizacion de la tarea final.
Para este componente se tiene en cuenta la variedad y algunos contenidos
culturales de la ciudad de Bogota.

Planificacién del
proceso:
organizacion y
secuenciacion de
tareas y lecciones

En este punto se procede a hacer una vision “panoramica” del trabajo
que se llevarad a cabo en el aula. Al igual que en paso anterior, se debe
tener como norte la tarea final, especificando los contenidos,
procedimientos, participantes, tiempos y espacios, materiales, objetivos y
demas.

Evaluacion del
proceso

Este paso resulta esencial para validar la eficacia del proceso. La
evaluacion puede hacer no Unicamente al final de la unidad, sino también
al finalizar cada leccion o tarea. Se deben tener unos parametros claros
de evaluacion, los cuales debe conocer el estudiante. Se debe evaluar el
trabajo individual, en grupo, el trabajo del profesor, la eficacia del
material y del proceso llevado a cabo.

Cuadro 7. Fases de la programacion de unidades didacticas por tareas™

2 Obtenido de: http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/antologia didactica/enfoque02/estaire05.htm
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ELECCION DE

TEMA JAREA PASOS A SEGUIR POR EL
DE INTERES PROFESOR EN SOLITARIO

O EN CONJUNCION CON
PROGRAMACION DE ’\ LOS ALLUMNOS
3

TAREA(S) FINAL(ES)
bt
ESPECIFICACION ‘ \

DE OBJETIVOS

ESPECIFICACION DE COMPO-
NENTES (TEMATICOS ¥ LIN-
GUISTICOS) NECESARIOS PA-
RA REALIZACION DE
TAREA(S) FINAL(ES)

* PROGRAMACION DE TAREAS POSIBILITADO-
RAS ¥ DE COMUNICACION NECESARIAS PARA
LA CONSECUCION DE LA(S) TAREA(S)
FINAL{ES)

*INCORPORACION DE RECICLAJE Y SISTEMA-
TIZAGION DE ELEMENTOS TRATADOS CON
ANTERIORIDAD

L]

EVALUACION INCORPORADA COMO PARTE DEL PROCESO
DE APRENDIZAJE

I

llustracion 8. Marco para la programacion de una unidad didactica a través de tareas. Tomado de Estaire y Zan6n
(1990)

3.2.2.2 Aprendizaje significativo

Aungue muchos de los estudiantes que llegan al instituto son nuevos en la ciudad y por lo general
tienen dificultades para orientarse y desplazarse, no es adecuado afirmar que sus conocimientos
acerca de la orientacion y el transporte sean nulos. Todo estudiante tendra una idea, por minima
que sea, sobre el transporte, la direccion del lugar donde reside, algin punto de referencia, el
aeropuerto, etc. Incluso pueden tener experiencia en otras ciudades. De igual forma, es posible
que el estudiante tenga algin conocimiento acerca de las variedades del espafiol, o que tenga
conocimiento de la variacion de su lengua materna u otras lenguas que conozca. De estos
conocimientos previos se puede construir el conocimiento necesario para comprender los

contenidos culturales o aspectos de la variedad que requieren aprender.

El aprendizaje significativo se encuentra enmarcado dentro del constructivismo. Esta perspectiva
del aprendizaje surge como una respuesta a las teorias conductistas clasicas de los afios 30, en las
que el aprendizaje se entendia como una respuesta a un estimulo y en la que no se daba
importancia al “sujeto cognitivo” (Riviere, 1987, citado en Rosas y Sebastian, 2008, p. 8). En

otras palabras, el aprendizaje no daba importancia al sujeto, desconocia los procesos cognitivos
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que ocurrian en el aprendizaje de este. El constructivismo se interesa por la evolucion de un
estado cognitivo hacia otro, y el aprendiz es un constructor activo del conocimiento, por lo cual

situa esta teoria dentro del cognitivismo.

El aprendizaje significativo se da mediante una reestructuracion activa del conocimiento previo
que el estudiante posee y no mediante una simple aprehension pasiva de informacion, por lo cual
se concibe el aprendiz en un agente activo en el proceso de aprendizaje (Ausubel, citado por
Barriga y Hernandez, 2010). Los autores conciben esta perspectiva como interaccionista en la
medida en que “los materiales de estudio y la informacién se interrelacionan e interactiian con los

sistemas de conocimiento previo y las caracteristicas personales del aprendiz” (Barriga y
Hernandez, 2010, p. 53).

El conocimiento previo puede ser definido como “la informacién que una persona tiene (...) a
partir de lo que ha experimentado o vivido, y que le permitira participar adecuadamente en una
determinada situacién comunicativa” (Instituto Cervantes, s. f.). Este conocimiento resulta de
gran importancia para tratar el tema de la orientacion y el transporte en LE, pues orientarse y
transportarse es una practica indispensable en la vida cotidiana. Para el caso de nuestros
estudiantes, al ser nuevos en la ciudad, sus conocimientos previos pueden ser limitados y
seguramente estan en blsqueda de una mayor comprension de rutas, nombres, direcciones, etc.
Respecto al tema de la variacion, es posible aprovechar los conocimientos que tiene el estudiante
de su lengua materna o de otras lenguas para tratar los temas a ver en la unidad entre ellos la
variedad.

Estaire & Zandén (1990) recalcan la importancia del aprendizaje significativo dentro del
aprendizaje de una lengua extranjera. EI conocimiento previo es, segln estos autores, de gran
importancia para el conocimiento formal de la L2/LE. Para lograr un aprendizaje significativo, es

necesario tener en cuenta tres tipos de significatividad:

e Lasignificatividad logica implica un orden y coherencia de los elementos a aprender, en este
caso, los contenidos linguisticos (y su relacion con la variacion linguistica), de tal manera
que se evite ambigiiedad o arbitrariedad. Es importante vincular este conocimiento formal

con las funciones comunicativas y con las tareas de comunicacion.
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e La significatividad psicologica permite a los aprendientes hacer relaciones de los
conocimientos previos con los nuevos, es decir, con los conocimientos del espafol, de otras
lenguas, de la variacion en las lenguas y de los contenidos culturales, con el fin de que se

cumpla unos de los objetivos del curso.

e Adicionalmente, se requiere de una actitud favorable por parte del estudiante ante el proceso
de reestructuracion de conocimientos previos. En este punto es indispensable tener en cuenta
el nivel del estudiante, y las necesidades e intereses identificados y asi incrementar su
motivacion y eventualmente lograr que el estudiante desarrolle autonomia en su proceso de

aprendizaje y pueda usar lo aprendido de manera formal dentro y fuera del saldn de clase.

Con el fin de aprovechar y reestructurar los conocimientos previos, es necesario tener en cuenta

una serie de fases a seguir en el desarrollo de la clase (O’Malley et al (1987), citado en Estaire y

Zanoén, 1990):

Fase de Se caracteriza por trabajar tareas de presentacion, contextualizacion, practica
elaboracion | controlada. Se busca la atencion del aprendiz a las muestras de LE en un
cognitiva intento por construir significados nocio-funcionales y estructurales.

Es el primer intento de uso del conocimiento instrumental visto en la fase

Fase anterior en tareas de comunicacion no demasiado ambiciosas. Se caracteriza
asociativa | por produccion en la LE con abundantes errores por parte del aprendiz. Se
elaboran hipotesis sobre la relacién forma-funcion.

En esta fase el conocimiento adquirido es usado para desarrollar al maximo
sus aspectos instrumentales. Se caracteriza por trabajar tareas o practicas
libres. El significado es el fin de la actividad.

Fase de
autonomia

Fase de Reciclaje de todo el proceso para la creacion de nuevas redes de significado
reelaboracion | entre el conocimiento linguistico y el funcional.

Cuadro 8. Fases para el desarrollo de la clase de lengua.

3.2.3 Relacién del enfoque por tareas con el enfoque léxico
Como dos enfoques concebidos desde la perspectiva comunicativa de la lengua, es posible hallar
convergencias entre el enfoque léxico y el enfoque por tareas. La concepcién de tarea, puede

entenderse como una tarea real (real life task) o como una tarea de lengua en clase (Consejo de
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Europa 2001, Estaire 2006; 1990). Por lo cual, las tareas propuestas en un proceso de ensefianza-
aprendizaje conserva la mayor fidelidad posible a las distintas situaciones comunicativas que se

espera el estudiante realice.

Como se dijo anteriormente, las tareas finales que propone el enfoque por tareas son siempre
comunicativas y son la cuspide de todos los contenidos vistos en la unidad. Alli se recicla el
conocimiento linglistico y el conocimiento instrumental de tal forma que se pueda llevar a cabo
la tarea final de forma satisfactoria. Asi mismo, el EPT recomienda una ensefianza donde todas
las actividades estén articuladas en tres fases: presentacion de las actividades, realizacion de

tareas y la retroalimentacion segun los principios del enfoque por tareas (Delgado, 2010).

El enfoque Iéxico por su parte busca lograr la comunicacion a través de un conocimiento
profundo de las unidades Iéxicas, tanto a nivel estructural como a nivel comunicativo. Este
enfogque también propone tareas o estrategias a usar en el aula para lograr que el estudiante
adquiera conocimientos formales y funcionales necesarios para la comunicacion (Estaire 2006;
Baralo 2007). El enfoque Iéxico recomienda trabajar las UULL teniendo en cuenta el contexto y
el co-texto y no la simple ensefianza de Iéxico o gramaética fuera de contexto. Desde el enfoque
Iéxico, el vocabulario es un eje central para la comunicacion, y la falta de este en una situacion
comunicativa es un mayor problema que la falta de conocimiento gramatical: “la falta de dominio
activo de vocabulario receptivo o productivo suele ocasionar méas interrupciones, bloqueos y
malentendidos en la comunicacion que el desconocimiento o falsa aplicacion de reglas

gramaticales” (Cervero y Pichardo, 2000, p.8, citados en Alvarez, 2008).

Estaire (2006) recomienda una tipologia de tareas de comprension y produccion oral y escrita
para fortalecer el Iéxico. Los tipos de tareas mas Utiles son: tareas basadas en diagramas, tareas
para trabajar colocaciones y expresiones, tareas para trabajar aspectos morfolégicos y tareas para
trabajar sindnimos y anténimos. Estaire (2006) también recomienda que el Iéxico deberia
trabajarse en dos fases: fase pre-tarea con el fin de activar las unidades léxicas conocidas, campos
semanticos el cual aparecera en la tarea de asociacion de ideas alrededor del tema que se va a
trabajar, y la fase de post-tarea para consolidar (integrar lo nuevo con lo desconocido, relacionar

léxico visto con las vivencias de los alumnos y reutilizar “a través de otra tarea”). Es también
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posible realizar tareas de Iéxico independientes no necesariamente vinculadas a otras tareas con el

fin de afianzar las unidades léxicas y sus usos.

En suma, ambos enfoques buscan la comunicacion mediante conocimiento formal vy
conocimiento instrumental, e incluyen una serie de tareas y estrategias de clase para lograrlo. Sin
embargo, mientras que el enfoque por tareas basa su proceder en la tarea o tareas finales, el
enfoque Iéxico se basa en el afianzamiento de unidades léxicas. Debido a esto, el enfoque por
tareas no da prioridad a ningun nivel de la lengua sobre otros, por lo cual el Iéxico es un
contenido mas a tratar para la realizacion de la tarea final. El enfoque léxico por su parte siempre
busca trabajar de manera explicita el léxico, aun cuando se planteen tareas de comunicacién en
las que el contenido linguistico se encuentre implicito, pues las UULL deben también ser
analizadas gramatical, fonologica y funcionalmente. En otras palabras, el conocimiento
estructural se trabaja a la par con el instrumental, pues ambos son necesarios para realmente
conocer una UL. Ambos enfoques hacen un constante proceso de reciclaje de contenidos como

parte de la secuenciacion didactica, por lo cual también son complementarios.

3.3 Laorientacion y el transporte como contenido cultural en ELE

Como se identifico con las entrevistas hechas a profesores, los estudiantes que llegan al instituto
por lo general desconocen la manera en que se organiza la ciudad. Tienen dificultades para
orientarse, para usar el transporte publico, para comprender una direccién, pues la forma en que
comprenden la orientacion y el transporte en otras ciudades puede ser distinta. Los contenidos
que se encuentran en los textos conciben la orientacion y el transporte de una manera distinta a
como se hace en Bogot4, pues el sistema de nomenclatura se basa en nimeros, los cuales se
organizan de manera ordinal partiendo de un punto central. Asi mismo, existe una diferencia
entre calles y carreras, la cual esté determinada por su sentido (norte-sur y oriente-occidente)®*. Y
de igual forma, existen distintas formas de desplazarse por la ciudad, ya sea en transporte
publico, taxi, bicicleta, bicitaxi, etc., con una estructuracion determinada, horarios, rutas, lugares,

etc.

24 |nformacion consultada en http://www.culturarecreacionydeporte.gov.co/bogotanitos/bogodatos/avenidas-calles-y-
carreras-en-bogota
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Es importante que el estudiante tenga conocimiento acerca de las convenciones sociales que
existen en la comunidad en la que se encuentra, pues de ellas depende en gran parte lograr una
comunicacion efectiva. En otras palabras, los conocimientos acerca de la cultura, aunque no son
conocimientos propiamente linglisticos, tienen una relacion directa con la lengua y la
comunicacion, pues permiten un verdadero entendimiento de las creencias, tradiciones, valores,
actitudes, habitos y costumbres que de manera consciente o inconsciente realizan individuos de
una comunidad (Guillén Diaz, 2004; Miquel Lopez, 2004).

El conocimiento o saber sociocultural es referido en el MCER como un conjunto de
conocimientos y habilidades para comprender e interactuar con la nueva cultura. En primer lugar

se encuentra el conocimiento del mundo o conocimiento empirico existente en toda comunidad:

Toda la comunicacién humana depende de un conocimiento compartido del mundo. En lo que
se refiere al uso y al aprendizaje de lenguas, los conocimientos que entran en juego no estan
relacionados directa y exclusivamente con la lengua y la cultura. (...) El conocimiento
empirico relativo a la vida diaria (organizacion de la jornada, las comidas, los medios de
transporte, la comunicacion y la informacidn), en los &mbitos publico o privado, es, por su
parte, igual de esencial para la realizacion de actividades de lengua en una lengua extranjera.
(Consejo de Europa, 2001, p. 9).

El conocimiento sociocultural en si mismo forma parte del conocimiento del mundo, sin
embargo, se relaciona mas con las creencias y practicas de una comunidad, que por lo general no
estdn en el conocimiento previo de los estudiantes, o puede estar encontrarse de manera

estereotipada (Consejo de Europa, 2001).

Respecto a la consciencia intercultural puede definirse como la capacidad del estudiante de
comprender su propia realidad cultural y la realidad de la nueva cultura, las relaciones y
diferencias entre estas (Consejo de Europa, 2001; Guillén Diaz, 2004). El aprendizaje de una
lengua debe siempre hacerse desde una perspectiva intercultural, en donde el estudiante realiza
un contraste entre su cultura y la nueva, evitando prejuicios y estereotipos que pueden deformar

este proceso.
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El transporte y la orientacion, en cuanto conocimiento sociocultural, se relaciona con la vida
diaria, uno de los apartados propuestos en el MCER, del cual los estudiantes seguramente
tendran conocimientos previos, pues es una parte de la cotidianidad practicamente de toda
persona actualmente. Sin embargo, algunas especificidades respecto al sistema de nomenclatura
de la ciudad, las pautas existentes para ubicar los puntos cardinales, el sistema de transporte
publico, etc., pueden ser distintos en otros paises, y es la razon por la cual muchos estudiantes
preferirian aprender este tema a partir del contexto en que se encuentran. Se evidencia asi la
pertinencia que tiene presentar a los estudiantes contenidos culturales especificos de la
orientacion y el transporte en la ciudad de Bogota, mediante el aprovechamiento de sus

conocimientos previos acerca este tema.
3.4 El desarrollo de materiales didacticos

Finalmente, hablaremos del disefio de materiales didacticos y la importancia de ellos en el
aprendizaje, ya que a partir de una serie principios es posible disefiar un material ideal para un
adecuado proceso de ensefianza-aprendizaje de una LE/L2%. Un principio fundamental es el de
presentar muestras de lengua auténticas, en este caso de la variedad preferente, es decir la
variedad hablada en Bogota. Asi mismo, lo ensefiado debe ser relevante y Util para el estudiante,

por lo cual debemos incluir referentes de la ciudad en la que se encuentra estudiando.

En primer lugar, es necesario definir el concepto de material didactico. Soufiane Trabelsi (2010)
cita tres autores para definir este concepto: en primer lugar, Tomlinson (2003) afirma que un
material didactico es todo lo que pueda ser usado para facilitar el aprendizaje de una lengua en
cualquier formato (linguistico, visual, auditivo, etc.). Desde la perspectiva de McGratch (2002),
los materiales son textos disefiados especificamente para la ensefianza y el aprendizaje de una
lengua, aunque también es posible seleccionar materiales auténticos para su uso en el aula.
Finalmente, Mishan (2005) considera el material como una combinacion de texto con contenidos

gréficos o audiovisuales, ademas de las tareas aprendizaje relacionadas con estos contenidos.

e ampliara en el apartado 4.4 del marco metodolégico
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Consideramos que debe tenerse una perspectiva amplia de lo que se considera un material, pues
el objetivo principal de este es lograr un aprendizaje significativo en el estudiante. Sin embargo,
como afirman los autores, este material debe acoplarse de alguna forma con los objetivos que se
pretende alcanzar en un curso de lengua. Un mapa de la ciudad, por ejemplo, podria acoplarse
perfectamente a esta unidad, ya que las dos unidades consultadas hacen uso de mapas, ya sea
reales o ficticios, para sus ejercicios. Asi mismo, hemos visto en numerosas ocasiones que los
estudiantes cargan sus propios mapas, 0 hacen uso de estos por medio de aplicaciones mdviles.
La incorporacion de un mapa de Bogota dentro del material didactico puede ser un gran incentivo

para la motivacion de los estudiantes, y puede ser de gran utilidad fuera del aula.

Segun Cerrolaza M & Cerrolaza O. (1999), a todo material subyace un enfoque, entendido como
“la perspectiva desde la cual se plantea la ensefianza de lengua, basada en una concepcion de
lengua, de la ensefianza y del aprendizaje” (p. 194) concepcion compartida por Hutchinson y
Waters (1987). Los enfoques tradicionales concebian la lengua simplemente como un conjunto de
estructuras y de reglas gramaticales, por lo cual las actividades propuestas en los materiales eran
de memorizacion y de mecanizacion, y se buscaba desarrollar Unicamente la competencia
linglistica. Tras la aparicion del enfoque comunicativo, se comenzé a dar importancia a trabajar
el conocimiento instrumental de la lengua, y los materiales debieron incluir actividades que

promovieran el desarrollo de este conocimiento.

Para el desarrollo del material tomaremos cuatro principios propuestos por Tomlinson (2011) que

consideramos de mayor de relevancia para nuestro proyecto:

e Lo que se ensefla debe ser percibido por lo estudiantes como relevante y util. La
relevancia y utilidad que perciba el estudiante en el material generalmente estara determinada
por sus intereses, o0 por las tareas o actividades reales (real life tasks) que realizan o que
puedan llegar a realizar, asi como aspectos culturales y conocimientos empiricos necesarios
para desenvolverse en dichas tareas (Tomlinson, 2011). Este material esta pensado para no
hispanohablantes que aprenden espaiiol en Bogota. Muchas unidades que tratan el tema de la
orientacion y el transporte carecen de ciertos aspectos contextuales, tanto a nivel linguistico

como cultural, lo cual les resta utilidad y relevancia.
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e Los materiales deben exponer a los aprendices a lenguaje de uso auténtico. Los
materiales pueden generar input auténtico mediante las instrucciones, ejemplos, y los textos
orales y escritos que contienen. Estas muestras en ocasiones simulan input de situaciones
reales, como entrevistas, programas de radio, etc., y se caracterizan por ser siempre input
comprensible. El input debe ser variado a estilo, medio, modo, propdsito; y debe dar
oportunidad al estudiantes para interactuar con él de algun modo. Los materiales disponibles
en el instituto para la ensefianza de la orientacion y el transporte, como se ha visto, usan la
variedad espafiol a 0 mexicana en sus unidades. Si bien es importante exponer al estudiante a
las distintas variedades del espafiol, también es necesario que los materiales provean
muestras de lengua auténticas de la variedad preferente, en este caso, de la variedad
bogotana, ya que muchas de las interacciones reales que tendran se daran en el contexto

bogotano.

e Los materiales deben dar a los estudiantes oportunidades de usar la lengua meta para
lograr objetivos comunicativos. Los materiales deben proponer actividades que desarrollen
la competencia comunicativa de manera integral. Por ello, deben darse oportunidades para
que el estudiante realice actividades de comprension y produccion tanto escrita como oral, asi
como constantes oportunidades de interaccion. Las tareas que se propongan deben tener
objetivos comunicativos relacionados con la orientacion y el transporte, de manera que el
estudiante use la lengua de manera comunicativa, y tenga mas herramientas para

comunicarse en situaciones cotidianas o incluso en las salidas que organiza la escuela.

e Los materiales deben generar impacto: Al generar impacto mediante el material, es mas
probable que se realice una apropiacion del contenido linglistico alli presentado (intake).
Para que un material didactico genere impacto, es necesario tener suficiente informacién
acerca de la poblacion objetivo acerca de lo que es de interés y puede generar impacto en
ellos. Asi mismo, el material debe ofrecer variedad en cuanto a actividades y tematicas para

lograr impacto en estudiantes con diferentes intereses y estilos de aprendizaje.
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4 Marco metodoldgico

Para la construccion del marco metodoldgico se hizo la respectiva revision bibliogréafica, la cual
resultdé en la proposicion de 4 ejes. En primer lugar hablaremos de los tipos de investigacion
desde la perspectiva de la metodologia en general propuesta por Hernandez et al. (2010), asi
como los tipos de investigacion respecto al aprendizaje en lenguas propuestos por Seliger y
Shohamy (1989). Luego profundizaremos sobre la ruta metodoldgica para el desarrollo de
materiales didacticos bajo los principios de Jolly and Bolitho (2010), después hablaremos sobre
del andlisis de necesidades bajo la perspectiva de Hutchinson y Waters (1987). Por ultimo
hablaremos de los criterios de seleccion de Iéxico, asi como de los instrumentos utilizados para la

recoleccion de informacion.

4.1 Tipo de investigacion

El desarrollo de esta investigacion se realizé bajo el enfoque de tipo cualitativo, pues segun
Hernandez et al. (2010), en este tipo de investigacion se hace una interconexion durante cada
etapa del proceso investigativo, es decir, desde el planteamiento del problema, los marcos teérico
y metodoldgico, hasta el andlisis de los resultados. En relacion con nuestra investigacion este
tipo de enfoque, también, nos permite hacer una descripcion de la realidad de un contexto, asi
como del contenido linglistico (Iéxico desde la perspectiva de la variedad) y cultural, y la
consecucion de las actividades existentes en las unidades de Prisma y Aula. Esta descripcion se

|26

hizo después de hacer uso de la ficha para analizar un manual“®, propuesto por Medrano (2010) a

partir del documento propuesto por Fernandez (2004).

Por otra parte, este proyecto al enmarcarse en un tipo de investigacion cualitativa, Seliger y
Shohamy (1989) plantean tres tipos de investigacion, en relacion con la investigacion en
segundas lenguas: tedrica, aplicada y practica. Segun los autores, la investigacion tedrica se
encarga de la construccion de una teoria, aunque nosotros no nos enmarcamos en la creacién de
una, si nos apoyamos en los diferentes constructos tedricos a fin de comprender a nivel

conceptual los distintos factores involucrados en el proceso de ensefianza y aprendizaje de una

®hace referencia a los textos utilizados por parte de los alumnos en la clase de lengua
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lengua como: la variacion dialectal y su tipologia, los principios de los enfoques Iéxico y por
tareas, los diferentes criterios de seleccion de contenido, asi como los diferentes principios para el

desarrollo de materiales.

En cuanto a la investigacion aplicada, su objetivo es aplicar estas teorias en situaciones reales, en
donde se intente resolver un problema de tipo practico de una poblacion y una situacion
especifica. Por lo tanto, se plantea el desarrollo de un material para la ensefianza y el aprendizaje
de contenidos linguisticos y culturales teniendo en cuenta: las necesidades de comunicacion del
estudiante, el contexto (ciudad de Bogotd) en donde se enmarca el aprendizaje de ELE, los
principios de los enfoques Iéxico y por tareas y de desarrollo de materiales.

Por altimo, gueremos resaltar que nuestra investigacion es de tipo practico, ya que nuestro
objetivo es desarrollar un material con una secuencia de actividades para la ensefianza y
aprendizaje del tema de la orientacion y los medios de transporte de una ciudad (Bogotd) para el
nivel Al de ELE. Asi mismo, la investigacion de tipo practico se da gracias a la relacién entre lo
tedrico y lo aplicado, ya que el desarrollo del material se dio a luz de las diferentes teorias
mencionadas en el marco teorico y a su aplicacién en un contexto determinado, en este caso en
LMTS.

4.2 Poblacion

La poblacidn objetivo de este trabajo de investigacion es poblacidn adulta no hispanohablante que
estudia espafiol en el instituto Learn More Than Spanish (LMTS). De esta poblacidn, se trabajara
con los estudiantes que, después de determinar su proficiencia en el examen de clasificacion, son
ubicados en el nivel Al segin el MCER, y quienes deben ver el tema de la orientacion y el
transporte dentro del programa. Esta poblacion es la que llega con mas frecuencia al instituto y la
cual tiene necesidades de comunicacion muy concretas y de gran similitud. Muchos de los
estudiantes llevan poco tiempo en la ciudad y desean poder llevar a cabo actividades basicas,
como realizar transacciones bésicas, visitar distintos puntos de la ciudad, dar y pedir informacion

basica, etc.
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Hemos tenido varias experiencias con estudiantes que optan por usar taxi para transportarse, 0
que usan solo una ruta de Transmilenio, y cuando quieren visitar otros lugares, encuentran
dificultades debido a su desconocimiento de la organizacion de la ciudad, las rutas, calles, medios
disponibles, etc. Por lo general se ve un interés por parte de los estudiantes en aprender a
ubicarse, a comprender una direccion, a informarse de lugares de interés en la ciudad y la forma
de llegar alli. Respecto a la variedad, existe un claro interés de los estudiantes por aprender a
comunicarse en espafiol, aunque en realidad desconozcan las diferencias que pueden llegar a

darse entre las distintas variedades del espariol (ver anexo 9).

De igual forma, con el fin de ahondar en la necesidad de contar con materiales didacticos que
enfaticen la variedad y aspectos culturales respecto al transporte y la orientacién en Bogota, se
entrevistaron dos?’ docentes vinculados al instituto, de tal forma que se tuviera claridad respecto
a la forma en que se aborda esta unidad, las dificultades que presenta y qué caracteristicas deberia

tener un material adecuado para abordar esta unidad.
4.3 Técnicas de recoleccion

Para la recoleccion de datos se realizé una entrevista semiestructurada a dos docentes, la cual
consta de diez preguntas: en primer lugar (preguntas 1 a 4) se indagan por la inclusion de la
variedad bogotana y de la muestra de contenidos culturales dentro de las ensefianza del tema de la
orientacion y el transporte y la manera de hacerlo. En segundo lugar (preguntas 5 a 8), se
pregunta por los medios que usa el docente para presentar muestras de variedad y contenidos
culturales de la ciudad de Bogota en estas unidades. La segunda parte se enfoca en conocer los
inconvenientes que pueden generar la variedad o los contenidos culturales que usan estos los
textos presentes en el instituto (Aula y Prisma). Finalmente (preguntas 9 y 10), se pregunta por la
necesidad de un material con uso de la variedad bogotana y con contenidos culturales de Bogota,
los posibles contenidos, aspecto, materiales, etc. Respecto a los estudiantes?® del instituto, se

realizd una encuesta del mismo tipo, en la cual se hicieron un total de cinco preguntas: se

27 para el momento de las entrevistas, el instituto contaba con un total de 5 docentes, de los cuales Unicamente 2
habian aplicado la unidad.
2 Unicamente dos estudiantes se encontraban en el nivel Al al momento de recolectar esta informacion
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pregunto por su tiempo de estadia en Bogota, sus motivaciones para aprender esparfiol, su interés

en el espafiol de Bogoté y en aprender a orientarse y transportarse en Bogota.

La seleccion de este tipo de entrevista se debe a la especificidad del tema, al cual se llegd tras
diferentes experiencias de nuestra parte, por lo cual se intenta corroborar la problematica
observada, esto sin descartar la posibilidad de recolectar nueva informacion u otra perspectiva
que el entrevistado pueda aportar al tema.

Para la evaluacion del material se usé una rejilla de evaluacion para el docente, formulada
teniendo como base las propuestas de evaluacién de materiales de Jaramillo y Torres (2015),
Blanco (2010), en la que se evalta el material de manera general desde la perspectiva de su

adecuacion y pertinencia, contenidos, metodologia y disefio (ver anexo 10).

4.4  Ruta metodoldgica

Fases del desarrollo de material didactico:

Para el desarrollo del material didactico tendremos en cuenta el Marco para la creacion de

materiales propuesto por Jolly & Boleto (1998). Este marco se divide 7 fases:

1. Etapa de identificacidn: Esta etapa se realiza con el fin de identificar un problema que puede
ser solucionado a traves de la elaboracion de un material didactico.

2. Etapa de exploracién: Consiste en profundizar en el problema, buscando qué contenidos, o
qué habilidades se requieren para responder a la necesidad encontrada.

3. Etapa de realizacion contextual: En esta etapa se proponen las ideas y los contextos y
textos con los cuales se podria trabajar.

4. Etapa de realizacion pedagogica: En esta etapa se propone la secuenciacion de actividades
mas apropiada responder a la necesidad encontradas.

5. Etapa de produccidn fisica: En esta etapa se tiene en cuenta el disefio del material en cuanto

a al tamafio, las imagenes, el sonido, video, etc.
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6. Etapa de uso: Esta etapa se refiere a la implementacion del material en el aula como parte de
una o varias clases, con el fin de responder al problema identificado en la primera etapa.

7. Evaluacion: Esta etapa esta disefiada para realizar el pilotaje del material, con el fin de
evaluar si este es adecuado para las necesidades identificadas o si es necesario realizar

modificaciones.
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5 Andlisis de resultados

A continuacion se presentan los resultados obtenidos del seguimiento de la ruta metodoldgica. Se
inicia con la identificacién inicial a partir de nuestra experiencia (fase de identificacion) y se

procede a recolectar y analizar informacidn hasta llegar a la produccion y aplicacion del material.

5.1 Fase de identificacion de necesidades

En esta fase tanto el estudiante como el profesor pueden notar una necesidad especifica de
aprendizaje de lengua. La identificacion surgio en primer lugar de experiencias propias aplicando
las unidades presentes en los libros Aula y Prisma, necesarias para abarcar los temas de la unidad
2 del curriculo del instituto. En ocasiones ocurre que al presentar las unidades léxicas propuestas
en el material, o cuando el estudiante pregunta por una palabra especifica, en muchas ocasiones
se debe aclarar que en el contexto bogotano son diferentes y que pueden entrar en malentendidos
al usar otra palabra (como por ejemplo camidn/bus, billete/tiquete, etc.), pues de antemano
sabemos que su objetivo con las clases es llegar a comunicarse usando lo que han aprendido.
Sabemos también que muchos estudiantes estan interesados en aprender mas sobre Bogota, sobre
la cultura, la comida, la literatura, etc. y en las clases muchas veces no se presentan suficientes
contenidos relacionados con la realidad en la que estan viviendo, por lo cual en ocasiones
muestran desinterés hacia tales contenidos. Mediante las encuestas (anexo 9) pudimos corroborar
que es un interés comdn de los estudiantes no solo conocer la variedad usada en Bogota sino

también aprender a orientarse y desplazarse en la ciudad.

Las necesidades de aprendizaje pueden ser de dos tipos: objetivas y subjetivas (Garcia Santa-
Cecilia 2008). Las primeras estan directamente relacionadas con los objetivos esperados tras
finalizar un curso y los contenidos que deben abordarse para lograr tal objetivo.
Tradicionalmente, estas necesidades se definian bajo criterios puramente linguisticos y por lo
general intuitivos de relacion a la simplicidad y la complejidad de la lengua. Estas necesidades
las aportan documentos curriculares como el MCER y el PCIC, pues sefialan objetivos y

contenidos necesarios en el proceso de aprendizaje de lenguas.
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Por otro lado, las necesidades subjetivas se relacionan con la metodologia de ensefianza, pues
siempre debe seleccionarse de acuerdo con los factores paico-sociales o cognitivos que influyen
en el proceso de aprendizaje de los alumnos. Sin embargo, el autor resalta la necesidad de
relacionar las necesidades subjetivas con los contenidos y objetivos; es decir, permitir a los
estudiantes decidir sobre los contenidos a tratar en el curso. Asi mismo, se deben relacionar las
necesidades objetivas con la metodologia, es decir, el profesor debe reflexionar acerca de como

ensefiar los contenidos de una manera mas eficiente.

Segun Hutchinson y Waters (1991) para la ensefianza de una lengua extranjera es necesario tener
en cuenta las necesidades de la poblacion. Ya que para un curso de lengua general, estas
necesidades son variadas, proponen las siguientes dos categorias: las necesidades meta (target
needs) y las necesidades de aprendizaje (learning needs). La primera hace referencia a lo que el

estudiante debe hacer en una situacién meta y estas se dividen en tres puntos:

e Las necesidades (necessities), que consideran lo que el estudiante debe saber para
desenvolverse efectivamente en una situacion determinada. Estas necesidades estan presentes
en documentos de referencia, tales como el MCER y el PCIC, y dependiendo del nivel en que
se encuentre el estudiante, se deben ver unos temas determinados durante el curso. Los
contenidos para la unidad 2 del instituto, la orientacion y el transporte, se determinaron
basandose en dichos documentos. Por lo cual, el estudiante que se clasifique en nivel Al
requiere del conocimiento determinado para desenvolverse en las situaciones mas inmediatas

de la vida cotidiana.

e Las carencias (lacks), son la brecha entre el conocimiento requerido en determinada
situacion y el conocimiento que ya posee el estudiante. Es aqui cuando entra en juego el
conocimiento previo que tenga el estudiante respecto a los contenidos linglisticos,
funcionales y contenidos culturales. Es posible que el estudiante ya conozca, debido a su
lengua materna o a otras lenguas que conoce, algunas palabras vistas en la unidad (taxi, bus,
etc.). Asi mismo, puede que el estudiante conozca calles importantes de Bogota, algunas

rutas, etc. En otras palabras, sabemos que el estudiante es un agente activo con
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conocimientos previos, pero que aun debe aprender ciertos contenidos, los cuales debe poder

comprender y producir a nivel oral y escrito.

e Los deseos (wants) son la perspectiva del estudiante respecto a sus necesidades, las
preferencias que tenga en cuanto a contenidos del curso, habilidades a mejorar, etc. En varias
de nuestras experiencias usando Aula y Prisma hemos visto un continuo desinterés por parte
de los estudiantes frente a los contenidos culturales presentados, ya que por lo general se
presentan contenidos culturales de Espafia u otros lugares de Latinoamérica. Es evidente que
los estudiantes deben tener contenidos culturales de distintos lugares de habla hispana, pero
en sus intereses por lo general prima el contexto en el que estan aprendiendo la lengua.
Mediante las encuestas (anexo 8 y 9) pudimos corroborar que es un interés comun de los
estudiantes no solo conocer la variedad usada en Bogota sino también aprender a orientarse y
desplazarse en ella. Asi mismo, los docentes consideran importante la existencia de
materiales que presenten la variedad de Bogota y que presenten contenidos culturales de la

ciudad.

Por otra parte, las necesidades de aprendizaje (learning needs) tienen que ver con lo que el
estudiante debe hacer para aprender, la ruta que debe seguir desde su carencia hasta el objetivo de
aprendizaje. En otras palabras, es importante tener en cuenta las posibilidades que ofrece el
contexto de aprendizaje, los conocimientos, habilidades y estrategias del estudiante, asi como su

motivacion.

En esta fase se explora la necesidad para poder determinar qué lengua, qué significados, qué
funciones, qué habilidades, etc., deben ser abordadas para suplir la necesidad identificada. Ya se
encontrd, mediante encuestas, la necesidad de presentar la variedad hablada en Bogoté, asi como
contenidos culturales respecto al tema de la orientacion y el transporte. También se hablé de
manera general del espafiol de Bogota, y después del andlisis hecho a las dos unidades que tratan
el tema de la orientacion y el transporte (anexos 1y 2), se realiz6 una entrevista a profesores del
instituto (anexo 8), para indagar acerca de la necesidad de una unidad didactica para abordar este
tema en clase. El instituto cuenta con un total de cuatro profesores, entre ellos incluidos los

autores de esta investigacion, por lo cual solo fue posible entrevistar a dos profesores. Por lo
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tanto, no resulta realmente productivo realizar tablas con porcentajes, teniendo en cuenta que las

respuestas fueron en general muy similares.

En primer lugar se preguntd por los medios que usaban los docentes para presentar muestras de
lengua de la variedad bogotana, a lo cual respondieron que simplemente mostraban las unidades
Iéxicas correspondientes para las expresiones mostradas en las unidades Aula y Prisma, lo cual
quiere decir que el material no las presenta y el docente debe aclarar o mostrar el equivalente

usado en Bogota.

Respecto a la manera de mostrar contenidos culturales de la ciudad de Bogota, los profesores
afirman hacer uso de mapas de la ciudad o del sistema de Transmilenio. Eso reafirma el hecho de
que el material en si mismo no est4d mostrando los contenidos necesarios para responder a las

necesidades e intereses de los estudiantes.

En cuanto a la variedad usada en los materiales consultados, los profesores la ven como una
dificultad, pues debe hacerse una constante aclaracion de las formas usadas en Bogota, en

especial a nivel léxico.

Respecto a los contenidos culturales, los docentes afirman que estan descontextualizados y en
ocasiones los estudiantes preguntan por el funcionamiento de la ciudad, lo cual requiere

aclaraciones y anotaciones.

Finalmente, los docentes respondieron positivamente ante la necesidad de una unidad didactica
que incluya muestras de la variedad bogotana y contenidos culturales de la ciudad. Los docentes
encuentran importante dar relevancia a la variedad bogotana y a presentar contenidos culturales
gue muestren como moverse por la ciudad. Teniendo como antecedentes el analisis hecho a los
textos y la entrevista a profesores, se pasara a la revision de documentos de referencia: el
diccionario combinatorio del espafiol contemporaneo (2004), el Diccionario de uso del espafiol
(2007), MCER vy el PCIC para seleccionar los contenidos lingtisticos y contenidos culturales
especificos que se derivan de las necesidades encontradas y desde los campos semanticos de la

orientacion y el transporte.
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5.2 Fase de exploracion

Tanto los textos analizados como los diccionarios y documentos de referencia nos dan bases para
el planteamiento de los contenidos de la unidad a disefiar. En el apartado 3 del MCER, titulado
Niveles Comunes de Referencia, se propone que para el nivel A1-A2 (usuario basico) el
estudiante debe ser “capaz de comprender y usar expresiones de uso muy frecuente, asi como
frases sencillas destinadas a satisfacer necesidades de tipo inmediato” (Consejo de Europa, 2002,
p. 26). Esto se ve reflejado en los objetivos de ambos textos, pues buscan ensefiar contenidos
basicos para contextos cotidianos como el transporte o el desplazamiento por lugares de la

ciudad.

El transporte figura como una de las catorce &reas tematicas®® a ser vistas para alcanzar el nivel
umbral propuesto en el MCER (Gomez Molina, 2004), por lo cual es una de las areas tematicas
presentes en PCIC y el DELE. De esta area tematica es posible partir para hacer una primera
seleccion de contenidos Iéxicos. En todas estas referencias encontramos las funciones de dar y
pedir informacién relacionada con lugares, en los que se trabajan los verbos estar, haber, y el
uso del adverbio donde. Se trabajan también las direcciones derecha, izquierda, y todo recto.
Incluimos también las nociones de orientacion y direccion, las cuales hacen parte de las nociones
espaciales. Asi mismo, se debe tratar la nocién especifica de medios de transporte, las funciones
de dar informacion y pedir informacion relacionada con lugares. Sin embargo, los referentes
presentes en estas unidades no dan suficientes herramientas a los estudiantes para desenvolverse

en el contexto bogotano.

El conocimiento sociocultural segiin el MCER es “el conocimiento de la sociedad y de la cultura
de la comunidad o comunidades en las que se habla un idioma” (2001, p. 100). EI PCIC por su
parte dedica un apartado tanto a los referentes culturales como a los saberes y comportamientos
socioculturales, los cuales son aspectos que, “si bien no son estrictamente lingiisticos, tienen
relacion directa con la lengua en su proyeccion comunicativa.” El apartado de Conocimientos
generales de los paises hispanos, incluye aspectos relacionados con el conocimiento factual

relativo a las caracteristicas geograficas, demograficas, econdmicas, politicas, etc. de los paises

29 Cada tema se divide en subtemas y nociones especificas, en donde encontramos la orientacion.
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hispanos. Este apartado estd estrechamente relacionado con el inventario de Saberes y
comportamientos socioculturales, en cuanto que en este se recogen condiciones de vida,
convenciones sociales, comportamientos rituales, valores y creencias respecto a las realidades, y
aspectos sociales y culturales recogidos en el inventario de Referentes culturales. Por dltimo, se
encuentra el inventario de habilidades y comportamientos socioculturales, en el cual se prepara al
estudiante para aproximarse a la nueva cultura, mediante la puesta en practica de los
conocimientos adquiridos en los dos niveles anteriores. Después de la consulta, encontramos que
el tema del transporte urbano se debe analizar desde las siguientes areas tematicas en los tres

niveles propuestos en el PCIC*:

Referentes culturales: El transporte urbano®! es un referente cultural presente en los textos
analizados, referente facilmente relacionable a las nociones y funciones anteriormente descritas.
Los conocimientos factuales relacionados con la red de transporte urbano e interurbano se

encuentran en este apartado.

Saberes y comportamientos socioculturales: Aqui se recogen aspectos relativos a los
comportamientos y convenciones sociales que pueden percibirse en el uso del transporte urbano

(puntos de referencia, horarios, organizacion vial y urbana, etc.)

Habilidades y comportamientos socioculturales: En este apartado se busca tomar conciencia de
diferencias culturales en el sistema vial y el sistema de nomenclatura en la ciudad de Bogota

frente a otras ciudades.

En cuanto a la seleccion léxica, es importante hacer una seleccion de unidades clave en las
diversas areas tematicas que hagan parte de las tareas comunicativas que requiera el estudiante
segun sus necesidades. Se debe tener en cuenta la frecuencia de uso (pastilla antes que capsula) y
la productividad (alta posibilidad de asociacion y de lexicogénesis) (Gémez Molina, 2004). Por
otra parte, O’Dell, 1997; Guairas y Redran, 1996; Natron, 1990 & Allen, 1983 citados por
(Izquierdo Gil, 2003, pags. 207, 301, 316, 321) establecen como criterios: la facilidad del

%0 Latabla completa se encuentra en el anexo 5
3L Inventarios: Ver anexos
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aprendizaje, la conveniencia, la frecuencia y el oportunismo®, esto alrededor del tema, la

variedad Iéxica y de la tarea final.

El primero, se refiere a la facilidad de asociacion de algunas UULL de la L2 con la L1; el
segundo es la capacidad de identificar el vocabulario que se encuentran en las instrucciones de las
actividades; el tercero, para el desarrollo de la comprensién y produccion y el cuarto corresponde
a las UULL mas usadas en una situacion comunicativa inmediata. En este mismo sentido, Ropero
(1981, pag. 11) y Baralo (2007, pag. 388) consideran que otro criterio para seleccion de Iéxico
que se debe tener en cuenta para la ensefianza, es el campo seméntico que se vaya a trabajar, que
en este caso corresponde a las vias de comunicacién o ubicacién®, el Instituto Cervantes (2006)
reitera que “Los criterios de seleccion Iéxica vendran, en todo caso, condicionados por las
distintas variedades de la lengua en el riquisimo acervo del espafiol y en relacidn siempre con el
entorno geografico, social y cultural en el que se desarrolle el proceso de ensefianza y

aprendizaje™.

En suma, vemos que es necesario presentar unidades léxicas clave segun las nociones y funciones
presentes en campos semanticos de la orientacion y el transporte, pues estas seran las de mayor
frecuencia y rentabilidad en la tareas de comunicacion y por lo tanto las de mayor reciclaje. Se
debe presentar también la unidad léxica correspondiente al contexto bogotano, y se deben
formular estrategias para presentar posibles alternativas en otras variedades. A continuacion
presentamos la seleccion léxica hecha mediante los criterios anteriormente expuestos, asi como la
consulta del Corpus de Referencia del Espafiol Actual (CREA) y el Diccionario Colombiano de
Espafiol Contemporaneo REDES.

32 Traduccion literal por parte del autor del criterio de seleccion opportunism, el cual se refiere a tomar ventaja de las
circunstancias, en este caso, segun el contexto donde se esté realizando el proceso de ensefianza y aprendizaje de
Iéxico.

33 Ppara este criterio de seleccion es necesario tener en cuenta las Nociones Generales (Nociones espaciales;
localizacion, orientacion y direccion) y especificas ( medios y sistemas de transporte) del PCIC

3 Introduccion de nociones especificas del apartado de en el PCIC del Instituto Cervantes (2006), Parrafo 5
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Tema:

la orientacion y el transporte.

Campos la orientacion, el transporte, sistema vial y nomenclatura, servicios de una
semanticos ciudad.
Variedad
linguistica variedad bogotana
Preferente
Nociones puntos cardinales, existencia, niUmeros ordinales y cardinales.

unidades simples

unidades compuestas

unidades léxicas

Transporte: carro (coche, auto), bus
(autobus), colectivo, Transmilenio, moto,
teleférico, taxi, bicitaxi, metro, bicicleta.
Pasaje (billete, boleto), ruta (linea).
Servicios de un barrio: panaderia,
estacion de policia, cafeteria, estacion de
Transmilenio/bus, terminal de transporte
(central camionera), banco, drogueria,
ferreteria.

Orientacion: norte, sur, oriente (este),
occidente (oeste).

Expresiones: derecho, a la
izquierda, a la derecha.
Colocaciones: {Donde ~
queda? (¢, Donde esta?),
¢Donde ~ hay?, ir/viajar ~
en carro (coche), avion,
metro, ir ~a,
estacion/parada ~ de
tren/metro/bus.

Nivel
morfosintactico

Proposiciones desde, hasta. en, a.
Cuantificadores.
Articulos definidos e indefinidos.

Cuadro 9. Criterios de seleccion de Iéxico y de contenidos

Después de haber realizado una seleccion del Iéxico clave y los contenidos culturales para el
disefio de la unidad didactica teniendo como referente el tema de la orientacion y el transporte

urbano, el MCER, el PCIC y por ultimo el plan de estudios del instituto, surgio el siguiente

silabo:
Funciones Nociones Gramatica Cultura
e Dary pedir informacién | @  Puntos e Preposiciones desde, e El transporte en
relacionada con la cardinales hasta, eny a Bogota
ubicacion de lugares e Localizacion | e Verbos estar, quedary | e Sitios de interés en
e Hablar de la existencia | @ Orientacion haber Bogota
de lugares y de y direccion e Articulos definidos e e Puntos de referencia
servicios de una ciudad | e NuUmeros indefinidos en Bogota y
ordinales e Los cuantificadores Colombia

Cuadro 10. Silabo de la unidad didactica
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5.3 Fase de realizacion contextual del material

En esta fase se consideran el contexto en donde se aplicara el material, asi como posibles textos a
usar. El contexto particular en el cual se pretender desarrollar el material es el Instituto Learn
More Than Spanish, en el cual se ensefia espafiol como segunda lengua a poblacion no
hispanohablante de cualquier nivel. El instituto ofrece cursos teniendo como referente el Marco
Comun Europeo de Referencia y el Plan Curricular del Instituto Cervantes. Los estudiantes
realizan un examen de clasificacion para ser ubicados en uno de los niveles segin el MCER.
Existe un programa a seguir para el nivel Al, que cuenta con unos contenidos linguisticos,
funcionales y culturales determinados. La unidad 2 de este programa es la que trata el tema de la
ubicacion y el transporte, para lo cual se deben usar los textos guia principales, Aula
internacional 1 y Prisma Latinoamericano 1. Después de las entrevistas y el analisis hecho a los
textos para el tema especifico de la orientacion y el transporte, se encontré que estos en ocasiones
resultan insuficientes para ofrecer a los estudiantes contenidos linguisticos de la variedad
bogotana, la cual debe ser la variedad preferente en este contexto determinado. Asi mismo, se
ofrecen contenidos culturales fuera de la experiencia inmediata de los aprendices, lo cual en
muchas ocasiones genera desinterés, puesto que dentro de los intereses (wants) de los estudiantes
se encuentra conocer mas acerca del contexto en que se encuentran. La creacion de un material
con aspectos contextuales de Bogotd podria generar una mayor motivacion en el estudiante
(Tomlinson, 2010, Jolly & Bolitho, 1998, p. 109).

Con el material propuesto se espera que el tema de la orientacion y el transporte en la Unidad 2
pueda abordarse de una manera mas significativa, mediante muestras de lengua de la variedad
preferente, a la vez que presenta aspectos de la ciudad de Bogotd, de tal forma que el estudiante
encuentre mayor utilidad en lo aprendido, lo pueda relacionar con sus conocimientos previos, y
pueda aplicarlo fuera de clase. Segun Hutchinson y Waters (1987) el disefio de materiales debe
hacerse teniendo en cuenta cuatro elementos: La tarea, el input, el enfoque en el contenido y el

enfoque en el lenguaje.
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Es cualquier texto, material audiovisual, objeto, etc., que provee tanto contenido

El input
PUL e omo muestras de lengua.
Enfoque . . s
en el Se refu_ere qtodo el contenido no linguistico que puede ser usado para generar
. ,_|comunicacion en el aula.
contenido
Enfoque , - . : i .
en la Se refiere a la posibilidad que ofrece el material de analizar el funcionamiento de la
lengua.
lengua

Todo material debe ser disefiado apuntando a una tarea comunicativa, para lo cual se
La tarea [debe tener en cuenta tanto el contenido como la lengua que provee el input a lo largo
de la unidad.

Cuadro 11. Variables en el disefio de materiales segiin Hutchinson y Waters (1987)

Debido a que el tema tiene que ver con la orientacion en la ciudad, la movilidad mediante el uso
de medios de transporte y rutas principales, se hace necesario el uso de un mapa que haga parte
del material. Ambos materiales consultados hace uso de mapas reales y ficticios dentro de sus
ejercicios, y de igual forma, los estudiantes por lo general hacen uso de mapas para ubicarse o
transportarse a nuevos lugares. Después de consultar varias herramientas, tomamos la decision de
usar Google Maps, una herramienta gratuita en la que se puede consultar el mapa de cualquier
parte del mundo, y con la cual es posible crear nuevos mapas con rutas especificas. Es posible
hacer uso de los mapas en clase a la par que se trabaja con el material impreso, planteando
actividades que requieran ambas partes, haciendo que el estudiante se involucre directamente con

un mapa real que puede usar fuera de clase para orientarse o desplazarse.

En cuanto al contexto de las actividades, ya se mencion6 que la ciudad de Bogoté es el eje central
de esta unidad, por lo cual los distintos textos y contenidos visuales giran alrededor de la
orientacion y el transporte en Bogota. Los mapas serviran de guia para contextualizar la mayoria
de input centrado en la lengua, como se muestra en la imagen: servicios de un barrio (1), nUmeros
cardinales (2), calles y carreras (3), puntos cardinales (4). También es posible trabajar la
orientacion y direccion, las preposiciones desde y hasta, y verbos estar, quedar y haber.
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llustracion 9. Muestra informacion presentada en Google Maps

Para las actividades de uso de mapas, creamos dos mapas con rutas especificas, para resaltar

aspectos importantes en cada actividad. Mediante el mapa “Avenidas” el estudiante podra ver el

sentido de cada una de las avenidas, para asi discernir entre calles y carreras, asi mismo, se tienen

los cerros orientales y Monserrate como referente:

80 vistas
COMPARTIR

Calles y Carreras

Avenida Ciudad de Cali

£

8

Avenida Norte-Quito Sur
. Avenida Ciudad de Lima
Avenida El Dorado

{

N

Avenida Circunvalar
Avenida Chile
Autopista Medellin

4

N

Avenida Caracas

/_ Autopista Norte

lustracion 10. Mapa “Avenidas
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" realizado mediante Google Maps

Mediante el mapa “Rutas” el estudiante podra identificar las rutas del sistema de Transmilenio,

las estaciones y portales existentes, las posibles rutas que podria tomar para llegar a un lugar en

Bogota.
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llustracion 11. Mapa “Transmilenio” realizado mediante Google Maps

El total de actividades se presentaran en una cartilla impresa, en la cual se desarrollaran

actividades de comprension y produccion tanto escrita como oral. En el siguiente cuadro se

muestran los textos mediante los cuales se trabajara cada uno de los contenidos de la unidad. La

secuenciacion y gradacion de estos textos y sus respectivos contenidos se presenta en la

realizacion pedagogica.

Contenido

Texto a trabajar

Dar y pedir informacion relacionada
con la ubicacion de lugares

Dialogos de personas preguntando por lugares. Google
Maps

Hablar de la existencia de lugares y
de servicios de una ciudad

Imagenes de servicios tipicos en los barrios en Bogota.
Google Maps

Puntos cardinales

Lectura sobre Monserrate

Localizacion

Dialogos de personas preguntando por lugares.

Orientacidon y direccion

Google Maps

NuUmeros ordinales

Google Maps

Preposiciones desde, hasta, eny a

Rutas de transmilenio y ciclovia, Google Maps

\Verbos estar, quedar y haber

Lectura sobre Monserrate, didlogos de personas preguntando
por lugares.

Articulos definidos e indefinidos

Iméagenes de servicios tipicos en los barrios en Bogota.
google Maps

Los cuantificadores

Iméagenes de servicios tipicos en los barrios en Bogota.

Cuadro 12. Textos a trabajar segun el contenido.
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5.4 Fase de realizacion pedagogica del material

En esta fase se reflexiona acerca de los posibles ejercicios y actividades necesarios, asi como la
adecuada redaccion de instrucciones de uso. En esta fase encontramos que el problema se
relaciona sobre todo con el nivel 1éxico y la variacion, por lo cual vemos en el enfoque Iéxico una
manera de abordarlo. Asi mismo, el instituto trabaja con textos que usan el enfoque por tareas, y
en ocasiones se realizan tareas reales con los estudiantes fuera de clase (comprar, ir a un lugar
turistico, etc.), por esto el enfoque por tareas, que también concibe la lengua de forma

comunicativa, aportara en el desarrollo de la unidad.

Como se planted en el marco tedrico, ambos enfoques realizan un proceso de reciclaje de
contenidos, de tal manera que se garantice una constante exposicion a input comprensible, y se
pase de una fase de comprension a una de produccion. Aungue el enfoque por tareas explicita una
tarea final la cual es el resultado de los contenidos de la unidad, el enfoque Iéxico sigue una
secuenciacion similar, en la que se propone comprension antes que produccion, pero que no
propone como tal una tarea final, simplemente el afianzamiento de unidades léxicas y sus
interrelaciones semanticas, de tal modo que se logre la comunicacion. De cualquier forma, ambos
enfoques proponen tareas de comunicacion, para lo cual debe conocerse tanto aspectos

linguisticos como funcionales de la lengua.

Este material fue concebido bajo una combinacion del enfoque por tareas y el enfoque Iéxico.
Existe una tarea final, a la cual se podra llegar tras realizar las tareas posibilitadoras previas.
Dentro de estas se proponen tareas de apoyo linglistico centradas en la forma, y tareas de
comunicacion centradas en el significado. En ocasiones las tareas son complementadas con una
fase de pre-tarea o post-tarea en las cuales se trabaja y recicla el léxico. En la pre-tarea se
activan posibles unidades Iéxicas conocidas que se van usar en la tarea, también puede trabajarse
un campo semantico del cual aparecera Iéxico nuevo en la tarea, 0 pueden hacerse asociaciones
de ideas alrededor del tema que se va a trabajar. En la fase de post-tarea se amplia y consolida el
Iéxico visto, se relaciona lo ya conocido por los estudiantes con el contenido nuevo y con las

vivencias de los alumnos. En esta fase se reutiliza el 1éxico, incluso a través de una nueva tarea.
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A continuacion presentamos el seguimiento de los seis pasos propuestos por Estaire y Zanon
(1990) para el disefio de una unidad didéactica mediante el enfoque por tareas segun Estaire

Eleccién del tema de interés
El tema seleccionado, tanto desde necesidades e intereses de los estudiantes, como desde lo
planteado en el Programa del instituto (y por lo tanto en el MCER vy el PCIC) es el tema de la

orientacion y el transporte.

Especificacion de objetivos comunicativos
Los objetivos comunicativos, basados en el programa del instituto son:
o Dary pedir informacidn relacionada con lugares

« Hablar de la existencia de lugares

Programacion de tareas finales
Dar informacion a un amigo para llegar a un lugar de Bogota. Indicar direccion, localizacion en
la ciudad, y servicios cercanos. También debe indicarse la forma de llegar mediante

Transmilenio.

Especificacion de componentes tematicos y linguisticos necesarios/deseables para la

realizacion de las tareas finales

Nuevamente se presenta la tabla de contenidos tematicos y linglisticos

Funciones Nociones Gramética Cultura

e Dary pedir e Puntos cardinales e Preposiciones e El transporte en
informacién e Localizacion desde, hasta, en'y Bogota
relacionada conla | e Orientacion y a o Sitios de interés
ubicacion de direccion e Verbos estar, en Bogota
lugares e NuUmeros ordinales quedar y haber e Puntos de

e Hablardela e Articulos referencia en
existencia de definidos e Bogota y
lugares y de indefinidos Colombia
servicios de una e Los
ciudad cuantificadores
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Planificacidn del proceso: secuenciacion de pasos a seguir a traves de tareas posibilitadoras

y tareas de comunicacion organizadas por lecciones

Antes de presentar la secuenciacion de tareas se hablard de manera general de la estructuracion de
la unidad a nivel macro, es decir segun las fases de desarrollo de la unidad que propone Esta iré y
Zanjon (1990). La unidad se divide en cuatro fases, en las cuales se desarrolla el conocimiento

desde una perspectiva cognitiva:

En la fase de elaboracion cognitiva se busca centrar la atencion del estudiante en las muestras de
lengua de manera que pueda construir los significados nocionales, funcionales y gramaticales. Se
realizan tareas de presentacion, contextualizacién o practica controlada.

En la fase de asociacion se usa el conocimiento adquirido en la fase anterior para realizar tareas
de comunicacién no muy ambiciosas. La produccion de lengua que se realice tendré abundantes

errores, y se contrastan las hipotesis iniciales acerca de la estructura y el significado.

En la fase de autonomia se usa el conocimiento de las fases anteriores en ejercicios de
comunicacion. En esta fase, a diferencia de las anteriores, se plantean actividades de practica

libre en las que prima el conocimiento instrumental.

Finalmente, en la fase de reelaboracion se retoman y reciclan todos los conocimientos
adquiridos durante el desarrollo de la unidad de tal forma que se desarrollen nuevas redes de

significado tanto formal como instrumental.

Estas fases no son totalmente excluyentes entre si, y no suponen una secuenciacion forzada. Es
posible e incluso necesario, volver a estadios previos después de haber hecho un avance, ya que
si se presentan nuevas muestras de lengua, se requiere nuevamente de observacion y formulacion
de hipdtesis. Sin embargo, es evidente que a medida que se avanza en la unidad, el estudiante va
adquiriendo mayor conocimiento y autonomia, y va pasando de la comprensién y la practica

controlada a la produccion y la préactica libre. Igualmente, los contenidos se reciclan
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repetidamente de tal forma que el estudiante pueda tener una constante exposicién a ellos, y
Ilegue a usarlos en la tarea final.

La secuencia se compondra de tareas de apoyo linguistico y de comunicacion, las cuales tendran
una fase de pre-tarea o pos-tarea como plantea Estaire (2006), segun sea pertinente para reforzar
el contenido léxico de dicha tarea. Asi mismo, se tomaré el eje de niveles de uso propuesto por
GOmez (2004) para el tratamiento de unidades léxicas centrales y sus posibles variaciones, en
este caso diatdpicas. Asi mismo, al presentar Iéxico nuevo, se tomaran los planteamientos de
Lewis (1997) respecto a la secuenciacion de contenidos léxicos Observacion - Hipdtesis -

Experimentacion.
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Contenidos

5358 § 8 Enfoque Léxico Enfoque por tareas trabajados
Estrategia para la presentacion de léxico: Fase de pre-tarea: Observacion de imagen como input | Léxico:
< e método directo o mostracion. sobre los diferentes medios de transporte terrestre en | campo semantico: el
= Bogota y Colombia. transporte terrestre:
- c - - .
N 2 | Fases de aprendizaje de Iéxico: transporte urbano.
E put e Observacion de diferentes imégenes de los medios Tarea de apoyo linguistico (actividad 1): Trabajo del | Muestras de variedad
8 2 de transporte. léxico relacionado con transporte urbano. Asociacién | (€]. carro, coche)
= g e Hipotesis se hace a partir de las posibles similitudes de nuevo (grafia) con lo conocido (imagen). N
3 2 entre las unidades léxicas de la L2 con la L1. Gramatica:
2| ® |e Experimentacion: Uso del léxico aprendido para Fase de post-tarea (actividad 2): Practica controlada | Articulos definidos
- © hablar de la frecuencia de uso de medios de del 1éxico aprendido para hablar de la frecuencia de uso
@ transporte. de medios de transporte Cultural:
w medios de transporte en

Bogota

L2. Una gran vista

Fase de elaboracién cognitiva

Fase asociativa

Estrategia para la presentacion de Iéxico:
e Contextual

Fases de aprendizaje de léxico:

e  Observacion: Nuevo léxico (calle, carrera, y algunos
servicios de la ciudad) relacionado con los medios de
transporte

e La hipdtesis: combinacion

o alen + medios de transporte
o Hay + sustantivo
o Estar + al + punto cardinal
e Experimentacion: el uso de las colocaciones:
o Estar +al + punto cardinal
o Hay+ sustantivo

Fase de pre-tarea: Observacion de imagenes y su
relacidn con el texto. Retoma de posibles
conocimientos previos acerca de los cerros orientales.

Tarea comunicativa (actividad 1): Texto escrito
sobre Monserrate y su importancia como punto de
referencia para la ubicacién en Bogota, se presentan
diferentes combinaciones léxicas usadas en contexto.

Fase de post-tarea (actividad 2 y 3): Practica
controlada de las colocaciones a/en + medios de
transporte y hay + sustantivo, estar + al + punto
cardinal.

Relacionar las imégenes con los nombres de distintos
puntos cardinales en Colombia.

Léxico:
transporte urbano

Gramatica:

Uso de estar, haber,
Preposiciones para
hablar de los medios de
transporte y
localizacion.

Cultural:

punto de referencia en
Bogota, Colombia y
del extranjero
(informacién
proporcionada por lo
estudiantes)




L3. La Rosa de los vientos

Fase de elaboracion cognitiva y asociativa

Estrategia para la presentacion de Iéxico:
Contextual, método directo o mostracion.

Fases de aprendizaje de lIéxico:

e Observacion: Se retoma el Iéxico de calle y carrera
y se trabaja la unidad Iéxica Avenida. Asi mismo
como los nombres de los cuatro puntos cardinales.

e Hipdtesis: Se hace a partir de la relacion de los
puntos cardinales con la organizacion de la ciudad
(calle y carrara) y los puntos cardinales.

e Experimentacion: Hablar de la ubicacion de lugares
segun a partir de la comprension basica del sistema
de nomenclatura de Bogota (las calles aumentan
hacia el norte, las carreras aumentan hacia el
occidente, de la calle 1 hacia el sur las calles se
llaman calle _ sur).

Fase de pre-tarea: Observacion del mapa y mostrar la
importancia de los cerros orientales en relacién con la
orientacion.

Tarea de apoyo linguistico (Actividad 1y 2):
Relacionar el Iéxico de los puntos cardinales con
avenidas, calles y carreras. Con la tabla terminada, los
estudiantes deben comparar sus resultados con los que
se presentan en el audio.

Fase de post-tarea (Actividad 3): Practica controlada
de la interpretacion y uso de las direcciones en Bogota
a través de ejercicios con Google Maps. Se tiene la
opcidn de realizar una salida de campo para la
busqueda de direcciones cercanas al centro de estudio.

Léxico: NUmeros
ordinales, puntos
cardinales, nociones de
calle y carrera.

Gramatical: Articulos
definidos.

Culturales: Principales
avenidas en Bogota.
Orientacion en la
ciudad respecto a los
cerros orientales.

L4. ;Como es el lugar dénde vives?

Fase de elaboracién cognitiva

Fase asociativa

Estrategia para la presentacion de Iéxico:
e Por método directo o mostracién
e Analitica o por abstraccion

Fases de aprendizaje de léxico:

e Observacion: imagenes y Iéxico nuevo (servicios de
una ciudad)

e La hipdtesis: Posibles similitudes entre las unidades
Iéxicas de la L2 con la L1. Construccion de la
colocacion verbo haber + cuantificador.

e Experimentacion: Hablar de la existencia de estos
servicios cercanos al lugar de residencia.

Fase de pre-tarea (actividad 1): Uso de
conocimientos previos acerca del barrio donde el
estudiante vive (direccién y servicios disponibles en el
barrio). Observacion de iméagenes como input sobre los
diferentes servicios que se pueden encontrar en un
barrio. Trabajo del género mediante los articulos
indefinidos.

Tarea de apoyo linguistico (actividad 2): Relacion de
Iéxico nuevo con imagenes de servicios de un barrio.
Expresar existencia, a través del uso de la colocacién
hay + cuantificador (hay muchos, hay pocos, etc.) Uso
de articulos indefinidos.

Fase de post-tarea (actividad 3): Practica controlada.
Hablar de la existencia de estos servicios cercanos al
lugar de residencia.

Léxico: Relacionado
con servicios de un
barrio, verbo haber.

Gramatica:
Cuantificadores y
articulos indefinidos.

Funcional: expresar
existencia.

Culturales: Servicios
de un barrio en Bogota.
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Estrategia para la presentacion de léxico:
e  Por método directo o mostracion
e Contextual

Fases de aprendizaje de léxico:
e Observacion: Elementos utilizados para buscar

Parte 1

Fase de pre-tarea (actividad 1): Observar imagenes
de sitios turisticos de Bogota y hablar de lugares
conocidos.

Tarea comunicativa (actividad 2 y 3): Préctica

Léxico:

Lugares de interés en una
ciudad, reciclaje de léxico
relacionado con otros medios
de transporte

afirmativa seguin sea el caso.

Fase de post-tarea (actividad 4): Trabajo de las
preposiciones desde y hasta para indicar trayectos en
Transmilenio, uso de Iéxico y gramatica trabajada en
pre-tarea y tarea.

un lugar controlada. Uso de la perifrasis ir a + sustantivo para | Gramatica:
< | ® Hipotesis: hablar de destino uso de la perifrasis ir en + ir~avs.ir~e
= |s \g e Experimentacion: Uso de la perifrasis estar en sustantivo (medios de transporte). (Fj’regoahcmnes: en, a, de,
e |85 + lugar para expresar ubicacién de persona, o _ o esde, hasta,
s |85 lugares y objetos e Fase de post-tarea (actividad 4): Diferenciacion Repaso de los articulos
2|2 pY explicita de las dos colocaciones mediante ejemplos. | definidos
G | g7
4 | s g .
s Parte 2 Cultural: o
e Fase de pre-tarea (actividad 5): Visualizacion de Lugares turisticos y de interés
imagenes relacionadas con transportes usados en en Bogota. )
ciclovia. La ciclovia en Bogota y su
influencia en otras ciudades.
e Tarea comunicativa y post-tarea (actividad 6 y 7):
Préctica controlada. Lectura corta para el repaso de
verbos haber y estar. Uso de preposiciones desde y
hasta.
Estrategia para la presentacion de léxico: e Fase de pre-tarea (actividad 1): Visualizacion del Léxico:
e  Por método directo o mostracion mapa de rutas de Transmilenio y las imagenes de la Colores, nimeros ordinales,
e Contextual estaciones. Preparacion de Iéxico relacionado con lugares relacionados con los
estaciones, rutas y colores. medios de transporte
E « | Fases de aprendizaje de léxico: (estacion, portal, terminal)
2| S ‘E | e Observacion: Rutas de Transmilenio, léxico e Tarea Qe apoyo linglistico (actividad 2 y 3): N
‘g B g relacionado con el sistema de transporte publico Aprendlzaj_e dg los colores segUn las rutas y portales | Gramatica:
g 8 % (estaciones, portales, rutas, colores) de Transmilenio. Uso del ver_bo hat_)er para
-5 f 2| Hipotesis: Posibles nombres de los colores. . . . S expresar existencia.
E L% o | »  Experimentacion: Hablar de la existencia de Revision de! mapa “rutas” para hacer la distincion Preposiciones de_Sde y haSta_
< & lugares. uso del verbo haber en forma negativa o entre ruta facil y ruta expreso. para hablar de origen y destino
-

Cultural:
El sistema de Transmilenio,
rutas, estaciones y portales.
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s :§ « | Preparacion para la fase de elaboracion en la que todo el contenido visto es usado Repaso de toda a gramatica y las funciones vistas durante la
SE|S = | secuencia. Resolucion de posibles dudas en cuento al conocimiento lingiiistico visto hasta el momento.
S E|SE
o cs|=8
‘5, w o
L.
Estrategia para la presentacion de léxico: Fase de pre-tarea (actividad 1): Activar Léxico:
e Contextual conocimientos previos cuando se requiere. Servicios de un barrio.
Expresiones para interrumpir.
Fases de aprendizaje de léxico: Tarea de comunicacion (actividad 2): Comprension | Direcciones
o~ < | ® Observacion: Estructuracion de una escrita de dialogos, capacidad para identificar turnos _
§ = conversacion simple entre desconocidos. de habla y ordenar dos didlogos sencillos a partir de Gramatica: o
=3 g Expresiones para interrumpir a una persona para una secuencia légica de la misma. Ordenamiento de Uso del prespntg de indicativo
3 = pedir informacion. Funciones usadas para dar y la secuencia de turnos en una conversacion para pedir | para dar indicaciones.
5 P seguir indicaciones para llegar a un lugar informacion e un lugar. Preguntar por direcciones.
Q | o | Hipotesis: El posible uso de las expresiones Funciones: »
N § “Qué pena” “Disculpe”. Verbos quedar, seguir y Fase de post-tarea (actividad 3 y 4): Revision del Dar y pedir informacion
voltear. Expresién derecho. orden mediante la escucha del dialogo. relacionada con lugares
e Experimentacion: uso de las expresiones segln
el contexto. Asi como el uso de instrucciones Practica de la funcion dar y pedir informacion de Cultural: )
usando el presente de indicativo lugar mediante la indicacién de un punto especifico Direcciones en Bogota,
en un mapa. servicios y lugares de Bogota.
Tarea final: Léxico:
El estudiante sera capaz de escribir un correo electrénico donde hace uso de las expresiones para pedir | Nociones de calle Servicios de
o | £ |Ydarinformacion (indicaciones) teniendo en teniendo en cuenta el léxico aprendido durante la unidad gf‘a ciudad. NPC'tO“ de
= | ‘g | enrelacion con los referentes culturales de Bogota Ireccion y orientacion
2 | & |- Invitar aun amigo de la escuela a un lugar turistico de Bogoté. Gramatica:
= g - Escribi lectrénico donde indi la di ion del | I to de la ciudad dond Usogjeverbosestarquedar,
\g < scribir un correo electronico donde indicas la direccion del lugar, el punto de la ciudad donde se sequir y voltear,
S | £ |encuentra (al norte, al sur, etc.). cuantificadores, preposiciones
w | s - Hablar de los lugares importantes que hay alrededor (bancos, restaurantes, etc.) desde, hasta, en, a.
9 5 Tu amigo no tiene dinero para tomar taxi, por lo cual debes identificar una estacion de Transmilenio pedir y dar informacion

cercana y la ruta que tu amigo debe tomar desde la escuela hasta el lugar.
También debes dar instrucciones de como llegar desde la estacion hasta el sitio de interés.

Cuantificadores. Articulos
Cultural:
lugares turisticos de Bogota

Cuadro 13. Gradacion de actividades a partir de los enfoques Léxico y por Tareas
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5.5 Fase de produccién fisica

En esta fase se tiene en cuenta el disefio, la forma, el tamafio, la diagramacién y demas aspectos
que caracterizan al material. Para la produccion fisica del material se tuvo en cuento aspectos
relacionados con el tema de la unidad didactica (La orientacion y los medios de transporte) en

este caso, el uso de los colores que usa el sistema Transmilenio y muestras de imégenes de los
diferentes medios transporte de Bogota y Colombia.

Disefio

Para el disefio grafico de nuestro material, es decir, la diagramacion y maquetacion se uso el
programa InDesign con el fin de que el texto, las imagenes y los colores armonizan y asi lograr
un aspecto atractivo y llamativo tanto para docentes como estudiantes. Por otro lado, se tuvo en
cuenta la perspectiva del disefiador en cuanto a la estética y comunicacién del producto y como
los otros dos actores interfieren durante el proceso de desarrollo y disefio un material didéctico

como se muestra en la ilustracion 11, esquema propuesto por Moreno (2009).
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llustracion 12. Esquema que presenta los actores involucrados en la actividad del disefio grafico de materiales
did4cticos.



A partir del esquema anterior nosotros proponemos el siguiente cuadro como modelo para
describir de manera detallada algunos de los diferentes aspectos involucrados en la estética y la
comunicacion de una unidad didactica. En el cuadro se hablara sobre la tipografia, el uso de las
imagenes, Asi mismo, se tendra en cuenta la perspectiva de Max Lischer (1997) en relacién con

la psicologia del color, ya que habla de cdmo los colores influyen en el estado de animo de las

personas:
Partes de
la unidad Estética Comunicacion
didactica
Color del texto: Se hizo uso del contraste claro- | Las imagenes seleccionadas son de los
oscuro a través del modelo CMYK® cuyos colores | diferentes lugares y actividades més

Portada y contraportada

utilizados fueron el magenta y el amarillo®® para

destacar el texto de la imagen, pues este principio

proporciona elegancia y sobriedad sobre la imagen.

Tipografia:

e Forma: se utilizd un tipo de fuente griega
(Blokletters Viltstift) a fin de que el texto y la
imagen tenga armonia. Asi mismo con el
nombre que ha recibido la ciudad de Bogota,
“La Atenas de Suramérica”

e Tamafo: La fuente es 32pt para que pueda ser
visible desde una distancia moderada.

e Ubicacion: el titulo esta dividido en dos, cada
uno en la parte superior e inferior con
alineacion a la izquierda.

representativos de la ciudad de Bogota como el
edificio mas alto de Colombia, el centro
histérico, centros educativos como la PUJ,
lugares de ocio (fiesta, rumba), y actividades
culturales como el FITB, Festival
Iberoamericano de Teatro de Bogota.

Como imagen de fondo se seleccion6 una vista
nocturna de la capital colombiana, con una
mezcla entre el paisaje natural (los cerros
orientales) y el paisaje urbano a fin de
transmitirle al estudiante confianza y serenidad
gue puede encontrar. También, como analogia
esta imagen sirve para hablar del nombre que
recibe la ciudad, La Atenas de Suramérica

Diagramacién

En cada pagina del material en la parte externa se
puede encontrar una franja (5 mm de ancho) de
color diferente, aqui se hace uso de la paleta de
colores primarios como secundarios. Asi mismo,
cada pégina cuenta con una numeracién. En cuanto
a las margenes, cada extremo cuenta con:

e 5 mm (parte superior y externa).
e 10 mm (parte interna e inferior) para no
interferir en la encuadernacion y paginacion.

Los colores utilizados hacen referencia a las
diferentes troncales o lineas del sistema
Transmilenio, de esta manera, desde la primera
actividad se trabajan aspectos cognitivo en
relacion con aspectos linguisticos (los colores
y los numeros) y saberes culturales (sistema de
transporte pablico, Transmilenio).

En cuanto a la numeracion la primera parte
estd en nUmeros romanos para la guia del
profesor y la segunda parte para los estudiantes
a fin de que asocien nimero, grafia y sonido.

% El modelo CMYK Cian “azul celeste”, Magenta “fucsia”, Yellow “amarillo” y blacK “negro” es usado en el
contexto de las artes gréficas, asi mismo, para la produccion fisica de material, las impresoras usan estos 4 colores.
Por lo tanto si necesitamos un color especifico, por ejemplo: el marrén, debemos hacer la siguiente combinacion
(C=40, M=70, Y=100, K=50). Obetnido de http://www.imprentaonline.net/CMYK-2.php

% Calculadora para la combinacion y obtencién de colores, obtenido de
https://www.easycalculation.com/colorconverter/rgb-color-converter.php
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Color del texto: Color del texto®":
A través del modelo CMYK los colores utilizados | EI negro representa: la elegancia, la
para la mayoria del texto fue el negro (C=100, | sofisticacion, el estilo y modernidad.
M=0, Y=0, K=100) y para otros tipos de texto se
uso: el rojo (C=0, M=99, Y=100, K=0), el azul | EI rojo representa: dinamismo, poder,
claro (C=100, M=30, Y=0, K=0), un tipo de azul | asertividad.
oscuro (C=100, M=80, Y=10, K=0), un tipo de
amarillo dorado (C=100, M=56, Y=92, K=4) timo | El azul claro representa: energia
s magenta y el amarillo para destacar el texto de la
% imagen, pues este principio proporciona elegancia y | El azul oscuro representa: fuerza, credibilidad
> g sobriedad sobre la imagen. y concentracion.
T o
c
g Tipografia: El amarillo dorado representa: calidez,
S e Forma: para el titulo de la unidad se utilizé la | hospitalidad y comodidad.
fuente (Blokletters Viltstift) y para el resto del
texto se utilizaron las fuentes Tahoma Regular y
Tahoma Bold. Para los ejemplos se utiliz6 la
fuente Blokletters a fin de que el texto y la
imagen tenga armonia.
e Tamafo: La fuente para los titulos es de 35 pt.
Para el resto de texto 12 pt
e Ubicacion: Alineacion es justificada.
Iconografia El uso de iconos se hizo con el fin de guiar
@ Tamarnio: iconos pequefios tanto al docente como al estudiante sobre el
S Fotografias: tipo de actividad a realizar durante el
g Tamafio: diferentes tamafios teniendo en cuenta el | desarrollo de la unidad didactica.
- espacio y la distribucién del contenido, sin saturar y
afectar la armonia en relacidn con imagen y palabra
En grapa®:
;§ e Este tipo de encuadernacion es adecuada ya que el grosor del material cerrado es inferior a 5
2 § milimetros.
g_ % e Al momento de abrir el material facilita la manipulacion, el uso, la lectura y la visualizacion de
S imagenes
% e La grapa Omega (Q) se situa en el lomo, uniendo todos los pliegos por medio de ganchos, no se
hace uso de la cocedora tradicional sino de palanca

Cuadro 14. Descripcion de la unidad didactica desde la perspectiva del disefio grafico de materiales didécticos

37 psicologia del color, obtenido de:http://www.psicologiadelcolor.es/por-colores/psicologia-del-color-azul-oscuro/
38 Obtenido de: http://www.cevagraf.coop/posts/tipos-de-encuadernacion-revistas-y-libros/

85


http://www.psicologiadelcolor.es/por-colores/psicologia-del-color-azul-oscuro/
http://www.cevagraf.coop/posts/tipos-de-encuadernacion-revistas-y-libros/

5.6 Fase de usoy evaluacion

La evaluacion del material debe darse a partir de la capacidad que tuvo para dar solucion a la

problematica detectada. A continuacion presentamos las cuatro areas a evaluar en el materia

|39’

asf mismo la rejilla de evaluacion®:

Adecuacion y pertinencia: Mediante este criterio intentamos ver la adecuacion del
material al contexto de ensefianza, al nivel del estudiante y a sus necesidades e intereses,

pues fueron factores determinantes la formular a situacion problematica.

Contenidos: Como se determind un principio, los contenidos que se requerian en el
material debian ser las muestras de la variedad preferente para el contexto bogotano, asi
como contenidos culturales que trabajaran el tema de la orientacion en Bogota. Es
necesario ver en qué grado hubo presencia de estos contenidos y si efectivamente fueron

pertinentes.

Metodologia: En este apartado queremos ver si se tuvo coherencia con los enfoques
Iéxico y por tareas en la secuenciacion de actividades, asi como el resultado que tuvo en

su aplicacion y su adecuacién para responder a las necesidades detectadas.

Disefio gréafico: El disefio es igualmente importante para apoyar el aprendizaje y generar
mayor impacto, por lo cual se requiere evaluar qué aspectos del disefio son adecuados y

qué puede mejorarse.

Resultados de la evaluacion

Debido a las condiciones del instituto al momento de evaluacion, el material fue usado

Unicamente por una de las docentes del instituto, en un periodo de cuatro horas, con una

%9 a evaluacion completa se encuentra en el Anexo 10.
“0 |_a presente rejilla fue una adaptacién entra la matriz propuesta por las docentes Ana Maria Rojas y Marisol Triana
de la Maestria en Linguistica Aplicada citado Jaramillo y Torres (2015) y el documento de Blanco (2010).
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estudiante de origen kazajo de nivel Al. Debido a la disponibilidad del estudiante y el docente,
solo fue posible aplicar el material hasta la leccién 6, aunque la docente evalud, mediante la
primera parte de la rejilla, la utilidad del material en general desde su perspectiva y experiencia

en el campo de ELE.

Aunque con algunas dificultades, fue posible ensefiar al estudiante los contenidos propuestos en
el material con suficiente impacto, motivacion e interés de su parte. Se hizo uso efectivo de la
variedad preferente en actividades, instrucciones, etc., a la vez que se motivd la toma de
conciencia de la variacion dialectal mediante algunas unidades léxicas. Respecto a los contenidos
culturales, en su mayoria fueron de interés y utilidad tanto para la docente como para la
estudiante. Por otra parte, la secuenciacion evidencio un fundamento en el enfoque tareas, y el

trabajo de las unidades léxicas se dio mediante aportes del enfoque léxico.

En la evaluacion general del material, la docente calificé de manera muy positiva la mayoria de
criterios, tanto en el disefio, como en los contenidos, las actividades y la metodologia. Sin
embargo, notd algunas dificultades en cuanto al uso de los mapas y en cuanto al interés de los
estudiantes en actividades concretas. La docente nos hizo entrega de la rejilla, y nos hizo algunos

comentarios a manera de comunicacion personal

Adecuacion y pertinencia: La docente califico como positiva la adecuacién y pertinencia del
material. En general el material responde a la necesidad detectada, aunque en algunas actividades
no se logré el impacto esperado. La mayoria de actividades fueron adecuadas y pertinentes para
el nivel y las necesidades del estudiante. La docente nos explico que percibi6 desinterés por parte
del estudiante en aprender en detalle el funcionamiento de todo el sistema de Transmilenio, pues
aungue era usuaria del sistema, se le presentd informacién extra que no consideraba relevante,
por lo cual sugirié simplificar la actividad proxima parada de tal forma que no se requiera tanta
informacidn acerca de estaciones y portales para realizar la actividad. Sin embargo, la docente
reconocio la utilidad de la actividad para estudiantes interesados en el funcionamiento de

Transmilenio y la importancia de disponer de variedad en cuanto a actividades.
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Contenidos: La variedad preferente fue implementada adecuadamente en el material, y se
presentaron las unidades Iéxicas més relevantes para el tema de la orientacion y el transporte en
el nivel Al. En cuanto a variedades periféricas, solo fue posible presentar algunas muestras en la
actividad ¢Cudél usas mas?, mientras que las actividades de Lexicomania no pudieron ser
aplicadas. Los contenidos culturales resultaron ser adecuados, interesantes y se relacionan con los

contenidos linguisticos.

Metodologia: Desde la perspectiva de la docente, la secuencia sigue efectivamente los principios
del enfoque por tareas y el enfoque léxico. Respecto al uso de la herramienta Google Maps, se
propuso reevaluar la relevancia de los mapas en algunas actividades, pues parecen no haber
tenido suficiente pertinencia. En cuanto a las instrucciones y explicaciones de algunas
actividades, se sugirié dar un tiempo al estudiante para familiarizarse con los mapas, de tal forma

que pudiera relacionarlos con la actividad.

Disefio: El disefio del material en general fue bien visto por el docente, tamafios, espacios,

tipografias, iconos y demas ayudaron a dar claridad y a adecuado desarrollo de las actividades.
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6  Conclusiones

Tras el proceso de investigacion, se logro llegar a las siguientes conclusiones:

Se respondié al interrogante mediante la proposicion de una unidad didactica que abordara el
tema de la orientacion y el transporte y que aportara tanto muestras de la variedad hablada en
Bogota como contenidos culturales de la ciudad. Para ello, se establecio partir del analisis de las
necesidades de la poblacion respecto a las variables anteriormente mencionadas y llegar hasta la

produccién fisica del material.

Con respecto al analisis de necesidades, las encuestas realizadas a docentes y estudiantes de nivel
Al del instituto LMTS aportaron evidencia en cuanto a la necesidad de elaborar la unidad
didactica con las caracteristicas anteriormente descritas. Se analizaron los contenidos de los
textos Aula Internacional 1 y Prisma Latinoamericano 1 para tomar muestras de la variedad y de
los contenidos culturales y se encontr6 que tienen carencias en cuanto a la presentacion de
muestra de lengua de la variedad preferente para el contexto bogotano, y contenidos culturales

que reflejen la orientacion y el transporte en la ciudad de Bogota.

Una vez detectada la necesidad y explorados los textos Aula y Prisma, se procedid a desarrollar
una unidad didactica que lograra integrar los contenidos requeridos mediante una secuenciacion
de actividades sustentada tedricamente bajo los enfoques por tareas y léxico, asi como por
diccionarios y documentos de referencia, el PCIC y el MCER para el nivel Al y para la temética
del transporte y la orientacion. A nivel tedrico, fue posible establecer similitudes entre el enfoque
Iéxico y el enfoque por tareas, y plantear una secuencia didactica que incluya una tarea final y
una serie de tareas linglisticas y comunicativas, las cuales a su vez son apoyadas por pre-tareas y
post-tareas en donde se refuerza el contenido Iéxico, trabajando explicitamente colocaciones,

campos semanticos, etc.
Mediante este material es posible presentar muestras de lengua de la variedad hablada en Bogota

al tratar el tema de la orientacion y el transporte, a la vez que se presentan contenidos acerca del

ordenamiento de la ciudad, sistema de direcciones, medios de transporte, puntos de referencia,
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entre otros. La unidad resultante puede ser de gran utilidad para la ensefianza de ELE en el
contexto bogotano, pues hace uso de la variedad preferente requerida para este contexto, y
presenta contenidos culturales que los estudiantes pueden usar en su cotidianidad. Se integré una
herramienta  digital ampliamente usada actualmente pero que préacticamente es
desconocida dentro del aula, Google Maps, en especial para tratar un tema como el de la
orientacion y el transporte, en el cual hacer uso del contexto de aprendizaje resulta enriquecedor.
Los mapas creados para la unidad son de caracter libre y pueden ser consultados en cualquier
momento por el estudiante, conectando asi lo aprendido en la clase con sus conocimientos
previos y con futuras actividades que pueda realizar. Asi mismo, aunque los limites de uso del
material fueron establecidos para el instituto LMTS, no hay razén para decir que este limite

puede extenderse al contexto bogotano en general.

Aunque realizamos una propuesta didactica siguiendo planteamientos teéricos y metodoldgicos,
mediante los cuales secuenciamos cada una de las actividades, la aplicacion nos arrojaria los
resultados méas contundentes para validar la pertinencia y utilidad real del material propuesto. Sin
embargo, el lapso de tiempo que tuvimos para realizar la aplicacion del material no fue suficiente
para evaluar la secuencia completa. Las actividades que pudieron ser sujetas a evaluacion nos
proporcionaron informacion importante acerca de la validez y pertinencia del material en general.
Pudimos ver que la mayoria de actividades fueron del agrado tanto del profesor como del
estudiante, ya que se ofrecio y se dio suficiente variedad en cuanto al tipo de actividades (orales,
escritas, interactivas, etc.). La docente reconocié que las actividades que no fueron del agrado del

estudiante, pueden ser muy Utiles e interesantes para otros estudiantes.

Desde el punto de vista practico, esta investigacion se convierte en un aporte al desarrollo de
materiales didacticos como campo de investigacion, al estudio de la variacion dialectal y su
relacion con la ensefianza de lengua el cual es poco estudiado en el campo de disefio de
materiales y es abordado de manera tangencial en muchas investigaciones que consultamos.
Aungue el tema cultural es ampliamente trabajado en varias investigaciones, consideramos que el
tema de la variacion y el disefio de materiales en la ensefianza de lengua es un vasto campo al
cual debe darsele igual importancia. Es necesario tener claridad en cuanto al modelo de lengua

que el profesor debe seleccionar segun las caracteristicas y necesidades de la poblacién, asi como
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el contexto de ensefianza. De igual forma, pensamos que el docente de ELE debe no solo conocer
a profundidad la variedad linguistica de la cual forma parte (en caso de ser nativo), sino también
debe ser consciente de otras variedades y otros contextos de ensefianza, pues cada uno de ellos
demanda un modelo de lengua diferente, y como profesional debe estar en capacidad de

adaptarse.

Por otra parte, queremos resaltar que este trabajo de investigacion logré hallar similitudes
metodolodgicas entre enfoque Iéxico y el enfoque por tareas, lo cual nos permitié desarrollar una
propuesta didactica que tuviera como base los principios de ambos enfoques. En cuanto a
limitaciones, sabemos que es necesario no solo aplicar el material en su totalidad, sino también
utilizarlo con mas estudiantes, de tal manera que se logre tener una retroalimentacion de mayor
solidez. Asi mismo el tiempo disponible para aplicar la unidad no fue suficiente, por lo cual
recomendamos que se disponga de 3 sesiones de 2 horas cada una para poder aplicar el material

completamente.

Finalmente, este trabajo puede ser punto de partida para futuras investigaciones, no solo
reevaluando los resultados obtenidos, sino también usandolo como antecedente para formular
nuevas propuestas para el disefio y desarrollo de materiales para la ensefianza-aprendizaje de ELE
teniendo en cuenta la diversidad de contextos, variedades linglisticas, y necesidades que pueda

tener una poblacion aprendiente de ELE.
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7

Anexo 1. Andlisis del Manual Aula Internacional 1, 2005

ANEXos

DESCRIPCION EXTERNA DEL MANUAL

Titulo Aula Internacional 1
Autor/es Jaime Corpas, Eva, Garcia, Agustin Garmendia, Carmen Soriano
Datos

Bibliograficos

Editorial Difusién, Barcelona, Espafia. 2005, 1ra Edicién

Impreso Libro del alumno Visual No disponible
Material
Sonoro 1CD Multimedia No disponible
DESCRIPCION INTERNA DEL MANUAL
Obietivo Experimentar el funcionamiento de la lengua a través de "micro-tareas comunicativas" en las
) que se practican los contenidos presentados en la unidad.
La metodologia que proponen los autores en el material es comunicativa, donde los estudiantes
aprenden las reglas de manera explicita. Se presentan actividades variadas donde se combinan
Metodoloaia trabajos individuales y de grupo. Sin embargo esta metodologia muestra los contenidos
9 linglisticos (variedad y Iéxico) y culturales de una manera superficial. Tampoco se propone una
reflexion a partir de la competencia sociolinglistica y Iéxica, pues la parte de léxico se trabaja
Unicamente el apartado Més Ejercicios.
Tipo de El manual se basa bajo los principios del enfoque comunicativo orientado a la accién. Es un
método o enfoque funcional que considera al aprendiente como agente social. segin los objetivos
enfoque establecidos por el MCER

Destinatarios

Dirigido a jévenes y adultos

Adaptacién
explicita o no
al MCER o al

PCIC

Este manual solo cuenta con las referencias de nivel del MCER, en ninguna parte se hace una
asociacion con los contenidos linguisticos, nocio-funcionales y culturales que propone el PCIC.

Organizacion

El manual esté establecido bajo los pardmetros del nivel Al que propone el MCER.

del nivel
Variedad La variedad linguistica utilizada en el manual es la ibérica ya que se dan muestras del uso de
Lingdistica | vosotros, en este caso, las instrucciones.

Organizacion
del Manual

Aula Internacional 1 est4 organizada en 10 unidades didacticas, en el indice de cada unidad se
evidencia el contenido nocio-funcional, contenido gramatical y el contenido Iéxico, al principio
cada unidad se da a conocer la tarea final. Ademas este manual cuenta con 5 apartados mas:

e MAS EJERCICIOS: Ofrece al estudiante un abanico de actividades para afianzar los
contenidos linglisticos vistos durante la unidad.

e MAS CULTURA: Muestra al estudiante diferentes contenidos culturales en relacion con
la unidad trabajada a fin de ampliar sus conocimientos sobre la cultura del espafiol.

e MAS GRAMATICA: Muestra detalladamente la gramatica a través de ejemplos.
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MAS INFORMACION y TRANSCRIPCIONES: ofrece informacion basica sobre los
otros lugares del mundo donde se habla espafiol en el mundo. Asi mismo se muestran las
transcripciones de los audios proporcionados en el manual.

Cada unidad de Aula Internacional 1 se compone de la siguiente estructura.

COMPRENDER: Muestra a los estudiantes textos que contextualizan los contenidos
linglisticos y comunicativos a través de actividades de comprension.

EXPLORAR Y REFLEXIONAR: Permite al estudiante descubrir coémo funciona la
lengua a nivel morfoldgico, Iéxico, sintactico, funcional, discursivo, etc., a partir de
pequefias muestras de lengua.

PRACTICAR Y COMUNICAR: el estudiante hace una practica lingiistica y
comunicativa de los contenidos presentados en la unidad a través de micro-tareas
comunicativas. promueven la ejecucion de una trabajo “tarea” final.

VIAJAR: esta seccion presentan materiales de contenido cultural (articulos, canciones,
fragmentos literarios, etc.) que ayudan a comprender la cultura y la realidad de los
paises de habla hispana.

DESCRIPCION DE LA ENSENANZA DEL TEMA: LA ORIENTACION Y EL TRANSPORTE

Unidades didacticas

Unidad 3 - ;Donde est4 Santiago?

en las que aparece |e Unidad 8 - El Barrio Ideal
e Unidad 3 - ;{ Donde est4 Santiago?
La forma que introduce las unidades léxicas es a través de preguntas para hablar de la
existencia o de la ubicacion lugares como se ve en la portada de la unidad 3 (p.25) al
principio de esta unidad se trabaja un texto corto con una imagen para hablar de la
Modo en el que se Autopista Panamericana. Luego en la actividad 5A. de la misma unidad se habla de
introducen las las cosas que hay en Espafia. No se evidencia uso de otras unidades léxicas de otras
unidades léxicas variedades.
nuevas del tema
e Unidad 8 - El Barrio Ideal

la forma que introduce unidades léxicas es a través de listas de palabras (p.66). en la
actividad 4A. se trabajan unidades léxicas para pedir informacion. sin embargo estas
unidades Iéxicas corresponden a la variedad ibérica.

Aparicion o no de
un contexto inicial

Si. Cada unidad cuenta con un titulo para introducir el tema que se va a trabajar durante
la unidad aunque el contenido léxico y cultural es muy superficial y se refiere al contexto
espafiol (U3. fotografia de Santiago de Compostela) o al mexicano (U8. fotografia de
una Calle de la Ciudad de Oaxaca).

Ensefianza del léxico
en si mismo o como
pretexto para
trabajar otra
competencia

Este manual hace la debida aclaracion que su enfoque es basado en la accion por lo tanto
el tratamiento del Iéxico es limitado y se subordina a la variedad ibérica.

Relacion con otros
temas

Viajar, el turismo, el clima,

Competencias
linguisticas con las
que se relaciona

COMUNICACION: expresar existencia, hablar de la ubicacion, y pedir /dar
informacion para llegar a un lugar.
GRAMATICA: usos de estar, haber (hay) e ira + lugary preposiciones de lugar.
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NUmero de unidades
Iéxicas que se
presentan

medios de transporte (sustantivos): 5
servicios de un barrio: 33

verbos: 3

otros sustantivos: 24

expresiones; 6

NUmero de unidades
Iéxicas que se
presentany
frecuencia de
aparicion

Unidad 3

e Otros sustantivos: carretera (1), autopista (2), mapa (2)
e Preposiciones: hasta (1), desde (1)

e Verbos: estar (25), haber - hay (14)

Unidad 8

e Medios de transporte: a pie (1), metro (1), coche (2), tren (1), autobus (1)

e Servicios de un barrio: zona peatonal (1), zona residencial (1), restaurante (5),
parque (3), hotel (1), contenedor de basura (1), cajero automatico (1) teléfono
publico (1), centro comercial (3), tienda (12), bares (3), discoteca (2), cine (2),
supermercado (1), parking (1), estacion de metro (1), escuela (4), biblioteca (2),
farmacia (2), cementerio (2), hospital (1), zona verde (3), parada de autobus (1),
iglesia (1), galeria (2), teteria (1), carniceria (1), plaza (3) gimnasio (2) centro
histérico (1), polideportivo (1), club de tenis (1), mercado (1)

e Otros sustantivos: ciudad (4), barrio (47), pueblo (3), plano (1), calle (13), recto
(4), edificio (5), paralelo (2), perpendicular (2), planta (1) tréfico (2), autopista (2),
mapa (2), manzana (4), jardin (2), esquina (1), costa (1) norte (2), sur (2), este (2),
oeste (2)

e Expresiones: a la derecha (1), todo recto (1), a la izquierda (1)

e Preposiciones: cerca (2), dentro (1), fuera (2), lejos (3) al lado (3)

e Verbos: estar (15), haber - hay (40)

uso de haber (hay) para expresar existencia y el uso de estar para dar y pedir
informacién sobre la ubicacién de lugares, imperativos, preposiciones de lugar,

Numero de unidades
Iéxicas recogidas en
el PCIC

Son 94 unidades Iéxicas para la ubicacion y el transporte propuestas por el PCIC de las
cuales se trabajan 74 con una frecuencia de aparicion 303 veces.

NUmero de
actividades en las
que se trabaja el

léxico

En cada actividad de las dos unidades se trabaja el Iéxico. sin embargo, solo la actividad
4A. (pag. 80) de la unidad 8 trabaja las unidades léxicas para la ubicacion, esta actividad
no es suficiente la cual es reforzada por otras actividades como: 3B, 4B Y 4C (pég. 80).

Tipos de actividades

Mirar cuadro 2y 3

Aparicion o no de
tareas

Las tareas aparecen pero no es explicitas. pues no aparece la palabra tarea como tal, sino

con otros nombres como portafolio, que esta en la seccion PRACTICAR Y

COMUNICAR. Al final de las unidades 3 y 8 se proponen las siguientes tareas.

Unidad 3

- 9A (pag. 31) Pensar en un pais que les interese o0 quieran conocer, escribir un
pequefio texto y luego hablar de él

- 10A (pég. 31) Preparar 8 tarjetas con preguntas sobre paises del mundo hispano.

Unidad 8

- 6C (pag. 70) Ayudar a un extranjero a visitar lugares de la ciudad.

- 8A (pag. 71) Hablar del barrio ideal.

Papel otorgado al

El rol del profesor es mas activo en las actividades 2B y 6A de la unidad 3, El alumno es
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profesor y al alumno

quien mas tiene protagonismo en su proceso de aprendizaje. La mayoria de las
actividades son individuales y en algunas ocasiones estas son en parejas al inicioy las
de grupo generalmente al final de cada unidad el trabajo es grupal. La unidad 3 cuenta
con 26 actividades, de las cuales 21 son individuales, 2 son en parejas y 3 son en grupo,

4 son en grupo.

la unidad 8 cuenta con 24 actividades, de las cuales 19 son individuales, 1 es en parejas y

Presencia o no de

Este manual no tiene una evaluacion al final de cada unidad, solo cuenta con los
portafolios que pueden ser considerados como una especie de evaluacion, ademas hay

Evaluacion unas actividades de refuerzo que se encuentran en la seccion MAS EJERCICIOS - MAS
CULTURA.
Cuadro 1. Organizacion del contenido Iéxico en Aula Internacional 1
UNIDADES Y TITULO COMPETENCIA LEXICA INCLUIDA*
Unidad 3 e Descripcion de lugares y paises
¢Donde esta Santiago? e FElclima
Unidad 8 e Descripcion de barrios y ciudades
El barrio ideal e Los servicios de un barrio
Cuadro 2. Tipos de actividad unidad 3 Aula internacional 1
. Tipo de
Tipo de . -
actividad® Actividad trabajo
en clase
1A.(pag. 26) Lee el texto y observa el mapa ¢ Cudles son los paises de habla hispana L
4 . . . o f ; Individual
CE™-I que atraviesa la autopista panamericana? Sefidlalos en el mapa y coméntalo coméntalo areias
con un compafiero. y pare)
3A. (pag. 28) Lola esta de viaje por Latinoamérica y escribe un correo electrénico a
sus padres. ¢En qué pais crees que esta ahora? ;En Guatemala, en Argentina o en
CE Cuba? Individual
3B. (pag. 28) Ahora lee el texto de nuevo y escribe en tu cuaderno en dos columnas,
las frases que contiene las formas esta/estan y las que tiene es/son
5A. (pag. 28) Lee esta conversacion de chat entre leda, una chica brasilefia que quiere L
L = . . _ Individual
CE-Il visitar Espafa, y Ana, una chica valenciana. ;Crees que Leda sabe mucho o poco de .
- : o y parejas
Espafia? Coméntalo con un compafiero.
Cco 7B. (pag. 30) Escucha y comprueba si tus respuestas son correctas Individual
EE 9A. (pa_g. 31) Piensa en un pais que te interesa, 0 que conozcas bien, y escribe un texto Individual
describiéndolo.

*1 No aparece en el indice, se ha extraido a partir del analisis hecho en cada unidad didéctica.
“2 Nos basamos en la tipologia que ofrece el MCER (p. 14).
3 CE: comprension escrita, CO: comprension oral EO: expresion oral EE: expresion escrita

I: interaccion.
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EO 9B. (pag. 31) Ahora, preséntaselo a la clase Individual
co 11B. (pag. 32) Ahora, vas a escuchar a cuatro personas que hablan de lo que ves en las individual
fotografias. Comprueba de qué paises se trata. ¢Has acertado? naividua
Cuadro 3. Tipos de actividad unidad 8 Aula internacional 1
. Tipo de
T'PO. de Actividad trabajo
actividad
en clase
1A.(pag. 66) Este es el centro del barrio de San Andrés. ;Ddnde estan las cosas de la L

CE : . . Individual

lista? Escribe el nimero al lado.
| 1D.(pag. 66) ¢ Y t0? ¢En qué barrio vives? ;Y tu compafiero? Haceos preguntas. Parejas
2A. (pag. 67) Aqui tienes una descripcion de una famoso barrio: el Ensanche. Lee el L

CE ) P , Individual
texto. ¢Sabes en qué ciudad esta?
2B. (pag. 67) ¢Quieres saber mas de Barcelona? Vas a conocer al urbanista creador del

CE Ensanche, lldefons Cerda, y su plan original. Comparalo con el Ensanche actual v, Pareias
después decide si las frases del cuadro hablan del Plan Cerda, del Ensanche actual o de J
los dos. Comparalo con tu compafiero. ;Podéis encontrar alguna diferencia mas?

, s . R . .
CE 3A. (péag.68) (Cémo es tu barrio o tu pueblo? Marca con una cruz las informaciones Individual
que sean verdad
) 3B. (pag.68) Prepara seis frases mas describiendo tu barrio o tu pueblo. L
PE-PO 3C. (pag. 68) Ahora, describe tu barrio o tu pueblo al resto de la clase Individual
6C. (pag. 70) En grupos de tres, imaginan que un espafol va a vivir a vuestra ciudad o
| a vuestro pueblo y os pide ayuda para encontrar una serie de lugares. Uno de vosotros Grupal
hacer de espafiol y los otros dos le ayudan.

EE 8A. (pag. 71) Hoy tenéis la oportunidad de solar con el barrio en el que os gustaria G |
vivir. En grupos, completad primero esta ficha. rupa
8B. (pag. 71) Ahora, haced un plano para explicar al resto de la clase como es el barrio

| que habéis disefiado. Los demas pueden hacer preguntas porque luego, entre todos, Grupal
vais a decidir cual es el mejor barrio para todos.
9A. (pag. 72) ;Sabéis cuantos millones de hispanos hay en Estados Unidos? ¢De qué L
. . . . I . . Individual
CE-EO paises creéis que provienen la mayoria de inmigrantes latinos de ese pais? Comentadlo y grupal

entre todos y, luego, leed el siguiente articulo
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Anexo 2. Andlisis del Manual Prisma Latinoamericano Al, 2011
DESCRIPCION EXTERNA DEL MANUAL

Titulo Prisma Latinoamericano, comienza Al

Equipo prisma: Isabel Bueso, Raquel Gémez, Carlos Oliva, Isabel Pardo, Maria Ruiz de
Gauna, Ruth Vazquez.

Adaptacion version Latinoamérica: Elizabeth Reyes, Mercedes Cardenas, Rosa Davila,
Luis Navarro, Martha Martinez.

Autor/es

Datos

S Editorial Edinumen, Madrid, Espafia. 2011, 1ra Edicion
Bibliograficos

Libro del alumno . . .
_ Impreso Libro de ejercicios Visual No disponible
Material
Sonoro no disponible Multimedia Audios Digitales
DESCRIPCION INTERNA DEL MANUAL
Dotar al estudiante con conocimientos necesarios para defenderse en un ambiente de habla
hispana. Asi mismo, este manual pretende dar muestras significativas de la variedad y riqueza
Objetivo de los paises que forman parte de la cultura latina, explicando algunas diferencias significativas

(gramaticales, léxicas, etc.). Sin embargo, la mayoria del manual es etnocentrista ya que su
contenido es mexicano, ademas la muestras de lengua que dan de otros paises son
exclusivamente de Espafia y Argentina.

La metodologia que proponen los autores en el material es desde una perspectiva comunicativa,
donde los estudiantes aprenden las reglas de manera inductiva y deductiva. Cada unidad recoge
Metodologia | aspecto gramaticales, Iéxicos y culturales a través de actividades comunicativas Se presentan
actividades variadas donde se combinan trabajos individuales y de grupo. Sin embargo esta
metodologia muestra los contenidos linglisticos (variedad y l1éxico) mexicanos en su mayoria.

T,'po de El manual se basa bajo los principios del enfoque comunicativo segun los objetivos establecidos
método o

por el MCER
enfoque

A estudiantes y centros cuyo proceso de ensefianza y aprendizaje del espafiol tiene lugar en un

Destinatarios . ]
contexto latinoamericano**.

Adaptacién | Este manual solo cuenta con las referencias de nivel del MCER, en ninguna parte se hace una
explicita o no | asociacion con los contenidos lingiisticos, nocio-funcionales y culturales que propone el PCIC.
al MCER o al | Al final del manual a nivel hace una comparacidn entre la nomenclatura, segin la Gramatica de

PCIC Andrés Bello y el Diccionario de la Real Academia Espafiola (DRAE)

44 Obtenido de
http://www.edinumen.es/index.php?page=shop.product_details&flypage=flypage.tpl&product id=395&category id
=125&option=com_virtuemart&ltemid=4
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Organizacion

del nivel El manual esta establecido bajo los parametros del nivel Al que propone el MCER.

Prisma Latinoamericano Al estd organizada en 12 unidades didacticas, en el indice de cada
unidad se evidencia el contenido funcional, el contenido gramatical, el contenido Iéxico vy el
contenido cultural.

Cada unidad de Prisma Latinoamericano Al se compone de 3 0 12 macro actividades y tiene en
cuenta la siguiente estructura®. No obstante, el manual no da a conocer el objetivo final de cada
unidad.

Organizacion | e INTEGRACION DE ACTIVIDADES: las actividades estan planteadas para trabajarse de
del Manual manera individual o grupal con el fin de potenciar la interaccion y la interculturalidad

e GRAMATICA: se muestra de manera inductiva y deductiva para que los estudiantes
construyan sus propias reglas gramaticales a partir de su propia experiencia en el
aprendizaje de la lengua.

e PLURICULTURALIDAD: se dan muestras culturales a partir de texto y audiciones
durante la unidad y se hace un énfasis en el apartado Nos Conocemos.

e AUTOEVALUACION: esta seccion, los estudiantes comentan sobre lo que aprendieron
durante la unidad, asi mismo, esta seccion permite relacionar los temas vistos en unidades
anteriores

DESCRIPCION DE LA ENSENANZA DEL TEMA: LA ORIENTACION Y EL TRANSPORTE

Unidad didactica

Unidad 4 - no hay titulo de la unidad
en la que aparece

Modo en el que se
introducen las
unidades léxicas
nuevas del tema

La forma que introduce las unidades léxicas la asociacién de imagen con palabra, esta
introduccidn se hace en los numerales 1.2, 2.2, etc. Asi mismo, presentan unidades Iéxicas
de la variedad mexicana.

Aparicion o no de | No. solamente hace la asociacion imagen-palabra o lista de palabras para que el estudiante
un contexto inicial | conozca su significado.

Ensefianza del
[éxico en si mismo
0 como
pretexto para
trabajar otra
competencia

Este manual hace la debida aclaracion que su enfoque comunicativo y el Iéxico se presenta
para lograr la competencia comunicativa. El tratamiento del 1éxico se subordina a la
variedad mexicana.

Relacion con

Viajar, los intereses, otros medios de medios de transporte
otros temas

Competencias COMUNICACION: expresar necesidad, deseos y preferencias, pedir y dar informacion

linguisticas con | espacial.
las que se GRAMATICA: usos de querer y necesitar + infinitivo/sustantivo, uso de preposiciones eny a

relaciona con verbos de movimiento.

“5 Informacion obtenida de la introduccion que aparece al principio del Manual de Prisma Latinoamericano A1,
2011
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medios de transporte (sustantivos): 14

presentany
frecuencia de
aparicion

un:\él;r;eesr?égii as servicios de barrio: 11
verbos: 3
prqelsfnstean otros sustantivos: 14
expresiones; 6
Medios de transporte: autobus (9), tren (6), avion (7), barco (4), bicicleta (3), carro (3),
camion (4), metro (12), moto (1), taxi (1), pesero (1), a caballo (2), a pie (7), bicitaxi (1).
NGmero de Ot_ros susta}ntivos: boletp (10), estacion (6), malet_a (2), chqfer (2), viajero (1), asientp (4),
unidades léxicas Ezir)Jeta (2), linea (2), peaje (1), carretera (1), autopista (1), billete (1), pasaporte (1), dinero
que se

Servicios de un barrio: central camionera (3), alberca (1), oficina de correos (1),
supermercado (1), estética (1), teatro (1), cine (1), puesto de periodicos (1), banco (1),
videoclub (1), cantina (1).

Expresiones: sale (2), momentito (1), hacer cola (1), redondo (3)

Preposiciones: en, a

Verbos: venir (3), ir (4), necesitar (3), querer (3), estar (12), hay(4)

No. de unidades
léxicas recogidas
enel PCIC

Son 94 unidades léxicas para la ubicacion y el transporte propuestas por el PCIC de las
cuales se trabajan 38 con una frecuencia de aparicion 114 veces.

Ndmero de
actividades en las
que se trabaja el

Iéxico

En cada actividad de las dos unidades se trabaja el léxico. Sin embargo, solo la actividad
4.4. (pag. 81) y la macro actividad 6.1. y 6.3. (p4gs. 63 y 64) de la unidad 4, trabajan las
unidades Iéxicas para la ubicacién, pero estan supeditadas al contexto mexicano.

Tipos de
actividades

Mirar cuadro 5

Aparicion o no de
tareas

Para trabajar el tema del transporte se hace mediante “tareas” de interaccion, pero estas
resultan ser descontextualizadas. Ademas no hay actividades, es decir, no se proponen
tareas, que consoliden las unidades léxicas aprendidas durante la unidad.

Papel otorgado al
profesor y al
alumno

El rol activo del profesor se evidencia Unicamente en la actividad 4.6. (pag. 62), La mayoria
de las actividades son individuales, en algunas ocasiones estas son en parejas y otras en
grupo. El alumno es quien mas tiene protagonismo en su proceso de aprendizaje. La unidad
consta de 39 de actividades en total, trabajo individual (23), trabajo en parejas (13) y trabajo

grupal (3).

Presencia o no de
Evaluacion

Este manual tiene un apartado Ilamado Autoevaluacién en la pagina 66, donde los
estudiantes evallan su proceso de aprendizaje, y asi mismo, evaltan la unidad didéctica que
trabajaron.

Cuadro 4. Organizacion del contenido Iéxico en Prisma Latinoamericano Al

UNIDADES Y TITULO

COMPETENCIA LEXICA INCLUIDA®

Unidad 4

e Transportes
e Establecimientos comerciales y de ocio

*¢ Aparece en el indice, se ha extraido a partir del analisis hecho en cada unidad didéctica.
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Cuadro 5. Tipos de actividad unidad 4 Prisma Latinoamericano Al

. Tipo de
T'Pq de Actividad trabajo en
actividad
clase
1.2. (pag. 56) Relaciona los nombre con los dibujo. A ver cuantos nombres de medios dividual
CE de transporte conoces. Individua
1.2.2. (pag. 56) Pregunta a tu compafiero .
| (Pag. 56) Preg P Parejas
PE 3.1. (pag. 59) A continuacion, tienes una lista de “cosas”*’ mas 0 menos necesarias individual
para viajar. ;Puede afiadir tres mas? Tu diccionario puede ayudarte ndividua
CE 4.2.1. (pag. 60) Lee este didlogo y completa los datos del boleto que aparecen en Individual
blanco
4.3. (pag. 61) Lee el siguiente texto
CE 4.4. (pag. 61) Observa parte del plano del metro del D.F. (Distrito Federal) y contesta | Individual
a las siguientes preguntas
4.6. (pag. 62) Practica el dialogo anterior. Te damos otros datos. No mires la
| informacién de tu compafiero. Antes de empezar, lee tu tarjeta. ;Entiendes todas las Parejas
palabras? ;No? Pregunta a tu profesor.
Nos Conocemos 2. (pag. 67) Lee el siguiente texto y comprueba tus respuestas del .
CE ejercicio anterior. Individual
Nos Conocemos 5. (pag. 68) Elijan dos paises de la ruta panamericana y prepares un
EO viaje por carretera. ;Qué ciudades puede visitar, cuantos kilémetros van a recorrer, Grupal

qué vegetacion van a encontrar...? Pongan sus resultados en comun.

*" lista de palabras
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Anexo 3. Saberes y comportamientos socioculturales

1.13. Viajes, Alojamiento y transporte

Fase de aproximacion

Fase de profundizacion

Fase de consolidacion

1.13.1. Viajes

e  Comportamientos relacionados con la
planificacidn y desarrollo de viajes
Formas de reserva y compra de billetes,
épocas del afio en las que normalmente
suelen realizarse viajes, vinculacion de
los viajes con los periodos vacacionales...

o  Destinos turisticos nacionales e
internacionales mas demandados por los
espafioles
Costa mediterrénea, Canarias...

1.13.1. Viajes

e Concepto de viaje de estudios
Grado de incidencia de las
corrientes de moda en la
demanda de destinos y tipos de
viaje mas frecuentes

1.13.1. Viajes

Los viajes de la
tercera edad: los
servicios

del IMSERSO
Ecoturismo, turismo
rural, turismo
cultural, turismo
verde, turismo de
aventura

1.13.3. Aeropuertos, puertos, ferrocarriles y
carreteras

[v. Referentes culturales 1.9.1., 1.9.3.]

e Tipos de billete
ida y vuelta, sencillo, billetes especiales
para turistas y pensionistas...

e  Adquisicion de billetes de medios de
transporte
en la taquilla de la estacion, en maquinas
expendedoras de billetes, en agencias de
viaje, por teléfono, por Internet...

e Instalaciones y servicios de los
aeropuertos
zonas de informacidn, terminales de
salida y llegada, aduana, facturacion,
zonas de transito, salas de espera y
descanso, zonas libres de impuestos,
tiendas...

e Instalaciones y servicios de las estaciones
ferroviarias y de autobuses
zonas de informacion, andenes, taquillas,
salas de espera, tiendas...

e Instalaciones y servicios en la carretera
areas de descanso, areas de servicio,
gasolineras...

e 1.13.3. Aeropuertos, puertos,
ferrocarriles y carreteras

[v. Referentes culturales 1.9.1.,
1.9.3]

e Tipos de aeropuertos
internacionales, nacionales,
militares, de trafico de
mercancias...

e Tipos de puertos
trafico de mercancias,
transporte de personas,
puertos turisticos, puertos
deportivos...

e Tipos de recorridos de tren
viajes de cercanias, viajes de
largo recorrido nacionales e
internacionales, trenes de alta
velocidad (AVE)...

e Horas de maxima
concentracién de vehiculos en
calles y carreteras
aumento de tréafico en las horas
de salida y entrada de trabajos
y escuelas, los fines de
semana...

e Concepto de operacion salida

1.13.3.
Aeropuertos,
puertos,
ferrocarriles y
carreteras

[v. Referentes culturales
1.9.1,,1.9.3]

Comportamientos
sociales
relacionados con el
cuidado del coche
adornos en el
interior y exterior,
revisiéon anual,
lavado...

Asistencia en
carretera

servicios de gruas,
puestos de socorro...
El carné por puntos
Infracciones y
sanciones de trafico
exceso de velocidad,
retirada del permiso
de conducir...

1.13.4. Transporte urbano

[v. Referentes culturales 1.9.2.]

e  Principales medios de transporte urbano
metro, tren de cercanias, autobs, taxi,
tranvia, trolebus...

[v. Nociones especificas 14.3.: A1-A2; B1-
B2; C1-C2/3.1.: A1-A2;B1-B2; C1-
C2/14.3.2.: A1-A2; B1-B2; C1-C2]

1.13.4. Transporte urbano
[v. Referentes culturales 1.9.2.]

e Lineas nocturnas de autobus

e Concepto de bajada de bandera
y carrera en los taxis
precio de la bajada de
bandera, segun la poblacion;
pago de suplementos: equipaje,
estacion, servicio nocturno...

e Valores asociados al transporte

1.13.4. Transporte
urbano

[v. Referentes culturales
1.9.2]

Transportes de ocio
y transportes
turisticos
funiculares, trenes
histdricos...
Convenciones

106



http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/10_referentes_culturales_inventario.htm
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/10_referentes_culturales_inventario.htm
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/10_referentes_culturales_inventario.htm
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/10_referentes_culturales_inventario.htm
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/10_referentes_culturales_inventario.htm
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/10_referentes_culturales_inventario.htm
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/09_nociones_especificas_inventario_a1-a2.htm
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/09_nociones_especificas_inventario_b1-b2.htm
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/09_nociones_especificas_inventario_b1-b2.htm
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/09_nociones_especificas_inventario_c1-c2.htm
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/09_nociones_especificas_inventario_a1-a2.htm
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/09_nociones_especificas_inventario_b1-b2.htm
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/09_nociones_especificas_inventario_c1-c2.htm
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/09_nociones_especificas_inventario_c1-c2.htm
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/09_nociones_especificas_inventario_a1-a2.htm
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/09_nociones_especificas_inventario_b1-b2.htm
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/09_nociones_especificas_inventario_c1-c2.htm
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/10_referentes_culturales_inventario.htm
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/10_referentes_culturales_inventario.htm
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/10_referentes_culturales_inventario.htm

Estructura de las redes de metro y trenes
de cercanias

lineas de metro, estaciones de metro,
estaciones de tren de cercanias...

Tipos de billete

billetes sencillos, metrobds, billetes
mensuales, abonos, billetes de ida y
vuelta...

Adquisicidn de billetes de transporte
urbano segun el medio utilizado

en maquinas de los vestibulos de las
estaciones, en estancos y quioscos de
prensa, en el propio autobds...
Instalaciones y servicios de las
estaciones de metro

maquinas expendedoras de billetes,
taquillas, mapas de la red y de la linea,
mapa de localizacion de las salidas,
megafonia, rétulos electrénicos de
andén, tiendas en algunas estaciones...
Ciudades espafiolas que tienen metro
Madrid, Barcelona...

Convenciones sociales y
comportamientos relacionados con el
uso de transportes publicos
Convenciones sociales relacionadas con
el uso del autobus

las paradas de autobus estan
sefializadas con una marquesina o un
poste; es normal hacer colas en las
paradas; hay autobuses que paran en
todas las paradas, en otros casos es
necesario hacer una sefial al conductor;
se puede pagar directamente al
conductor o validar el metrobus en
maquinas canceladoras...
Convenciones sociales relacionadas con
el uso de taxis

colores, segun las ciudades (blanco en
Madrid, amarillo y negro en
Barcelona...), indicativos de
disponibilidad u ocupacién...

los taxis no se comparten con
desconocidos; pueden tomarse en la
calle, levantando el brazo para que
paren, o en una parada; lo habitual es
sentarse en los asientos traseros; no hay
estipulada una propina fija...

publico

ahorro, comodidad, cuidado
del medio ambiente...

Normas en el uso del transporte
urbano

viajar siempre con el billete
validado, conservar el billete
durante todo el trayecto,
prioridad en el asiento para las
personas mayores, mujeres
embarazadas y discapacitados,
prohibicion de fumar...

relativas al
transporte de
animales en los
transportes publicos
normalmente no se
permite el transporte
de animales, excepto
en cajas
especialmente
preparadas para ello
0 cuando se trata de
perros lazarillos...
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1.9. Medios de transporte

Anexo 4. Referentes culturales

Fase de aproximacion

Fase de profundizacion

Fase de consolidacion

1.9.1. Transportes de largo
recorrido: aviones, trenes 'y
barcos

[v. Saberes y comportamientos
socioculturales 1.13.3.]

e Transporte aéreo

Aeropuertos internacionales y

nacionales mas importantes

Barajas (Madrid), El Dorado

(Bogota), Silvio Pettirosi
(Asuncion).
Compafiias aéreas
representativas
Iberia (Espafia), Aerolineas
Argentinas (Argentina),
Avianca (Colombia), Viasa
(Venezuela), Ladeco (Chile),
Mexicana de Aviacion
(México).
Logotipos y siglas

e Red de ferrocarriles

Redes ferroviarias de los paises

hispanos
RENFE (Espafia), FCO S.A.
(Bolivia), FFCC (Chile), FA
(Argentina)...
Logotipos y siglas

e Transporte fluvial y
maritimo

Puertos representativos de los

paises hispanos

Barcelona, Algeciras
(Espafia); La Guaira,
Maracaibo (Venezuela);
Veracruz, Lazaro Cardenas
(México).

Vias fluviales de navegacion
mas importantes

Amazonas, Parana, Rio de

1.9.1. Transportes de largo
recorrido: aviones, trenes y barcos

[v. Saberes y comportamientos
socioculturales 1.13.3.]

e Transporte aéreo
Compafiias aéreas de vuelos
charter mas importantes
Spanair (Espafia), Aerovias
DAP (Argentina).

¢ Red de ferrocarriles
Grandes lineas
lineas de Yacireta (Argentina-
Paraguay), Euromed (Espafia).
Trenes nacionales y de alta
velocidad
Estaciones de tren
representativas
Atocha (Madrid), Estacién
Retiro (Buenos Aires).

e Transporte fluvial y maritimo
Importancia y lugar que ocupa
el Canal de Panama en América
Central
Valor que se da al mar como
formador de identidades
comunes
Importancia y lugar que ocupa
el rio en la formacion de la
identidad e idiosincrasia del
lugar por donde transcurre

1.9.1. Transportes de largo
recorrido: aviones, trenes 'y
barcos

e Red de ferrocarriles
Trenes regionales y de
cercanias
Altaria (Espafia); Ferrocarril
del Sud, Ferrocarril General
Roca. (Argentina).
Importancia y lugar que ocupa
el transporte ferroviario en la
calidad de vidayen la
infraestructura comercial de
las sociedades hispanas
Trenes miticos
el tren del fin del mundo
(Chile), La Trochita
(Argentina), Tren de la Costa
(Argentina).

e Transporte fluvial y
maritimo
Principales lineas maritimas
Valores asociados al concepto
de ciudad portuaria
Puertos deportivos
Construccion naval: astilleros
mas importantes
Cédiz, El Ferrol (Espafa);
Astilleros Rio Santiago
(Venezuela).
Catastrofes maritimas y
fluviales
hundimiento del Prestige
(Espafia), derrame de petréleo
en las islas Galapagos
(Ecuador), accidente del
Métula (Chile).

1.9.2. Transporte urbano e
interurbano

[v. Saberes y comportamientos
socioculturales 1.13.4.]

e Redes de transporte urbano
metro, autobuses urbanos,
nocturnos,
interdepartamentales,

1.9.2. Transporte urbano e
interurbano

[v. Saberes y comportamientos
socioculturales 1.13.4.]

o Estaciones de autobuses
representativas intercambiadores
(Espafia), alimentadores
(Colombia).

1.9.2. Transporte urbano e
interurbano

[v. Saberes y comportamientos
socioculturales 1.13.4.]

e  Principales compafiias de
autobuses
Alsa, Continental Auto
(Espafa); Ormenio (Per().
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regionales, vehiculos
colectivos, tranvias,
trolebuses.

e  Transporte masivo
Transporte Pablico Suburbano
(Espafia), Sistema de
Transporte Colectivo-Metro
(México), SBA (Argentina),
Transmilenio (Colombia)...

e Iconos para designar el metro
en diferentes ciudades

1.9.3. Transporte por carretera

[v. Saberes y comportamientos

1.9.3. Transporte por carretera

[v. Saberes y comportamientos

socioculturales 1.13.3.]

e Redes de carreteras

carretera Panamericana,

autovia del Mediterraneo

(Espafia), autopista del Oeste

(Argentina).

e Importancia y lugar que
ocupa la carretera
Panamericana como
vinculo de todos los
paises del hemisferio
occidental del continente
americano

socioculturales 1.13.3.]

e Carreteras nacionales, autopistas
y autovias

e Seguridad vial
control de velocidad, campafias
de prevencién, control de
alcoholemia.

1.9.3. Transporte por carretera

[v. Saberes y comportamientos
socioculturales 1.13.3.]

e Financiacion de la red de
carreteras: peaje

e Organos de gestion y control
de la red de carreteras
Direccién General de
Carreteras (DGC), Direccién
General de Tréfico (DGT)
(Espafia); Direccion Nacional
de Transporte (DNT)
(Uruguay).
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Anexo 5. Nociones especificas
14.3. Sistemas de transporte y 20.3. Espacios urbanos o rusticos

14.3.1. Red de transportes

[v. Saberes y comportamientos socioculturales 1.13.3.]

o calle, carretera

e aeropuerto, puerto, estacion ~ de tren/de metro

e parada ~ de autobus/de taxi/de metro

e ir ~andando/en coche/en taxi/en tren/en metro/en autobis/en avién/en barco

14.3.2. Tipos de transporte
=  Transporte por tierra
[v. Saberes y comportamientos socioculturales 1.13.4.]
0 coche, metro, tren, autobus, taxi
0 conductor, taxista
0 aparcamiento, garaje
0 estacion ~ de tren/de metro/de autobuses
0 ir~en metro/en coche/en autobus
= Transporte maritimo y fluvial
0 puerto
o irlviajar ~ en barco
= Transporte aéreo
0 avion, aeropuerto
0 ir/viajar ~ en avion

14.3.3. La conduccién
Normas de circulacion
= carné de conducir
* policia

20.3.1. Ciudad

[v. Saberes y
comportamientos
socioculturales
1.10.,1.13.4., Referentes
culturales 1.9.2.]

(el) centro

casa, calle, plaza,
parque, restaurante,
tienda, centro
comercial, hospital,
iglesia, colegio, escuela,
museo

oficina de ~
informacién/turismo
parada ~ de autobus/de
taxis/de metro, estacion
~ de tren/de
autobuses/de metro

20.3.2. Campo

e campo, pueblo

Anexo 6. Nociones Generales
3. Nociones espaciales

3.1. Localizacién 3.3. Posicion relativa 3.4. Distancia
e lugar e cerca (de), lejos (de) e aqui, alli
e estar e aladerecha (de), a la izquierda (de) [Hispanoamérica]
Tikal esta en Guatemala. e al lado (de) aca, alla
e aqui, alli e alfinal (de) e cerca, lejos
[Hispanoamérica] aca, alla o al norte/al sur/al este/al oeste ~ (de)
e enel centro (de)
e en,entre
Las llaves estan en la cartera.
Hay una calle pequefia entre el
supermercado y la cafeteria
3.5. Movimiento, estabilidad. 3.6. Orientacion, direccion
e ir, volver calle
e venir, llegar ¢Donde esta la calle Velazquez? La
e viajar segunda calle a la derecha.
e salir, entrar e todo recto
e apie, en coche, en metro, en e aladerecha, alaizquierda
autobus, en tren, en barco, en e venir
avion
Normalmente voy a pie al trabajo.
Prefiero viajar en tren.
Anexo 7. Funciones generales
1.2. Pedir informacion 1.3. Dar informacién
e Persona e Datos personales
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¢Quién es?
[sefialando con un gesto]
¢Como te llamas?
¢Cémo se llama tu
hermano?
e Cosa
¢ Qué es esto?
[sefialando con un gesto]
e |lugar
¢Dénde.?
¢Donde vives?
¢Donde trabajas?
e Nacionalidad
¢De dénde eres?
e Actividad
¢ Qué haces?
¢A qué te dedicas?
¢ Cudl es tu profesion?
e Cantidad
¢ Cuantos?
¢ Cuéntos afios tienes?
¢ Cuéntas lenguas
hablas?
e Hora
¢ Qué hora es?
e Razén, causa
= ¢(Porqué?
¢Por qué
estudias
espafiol?
1.2.1. Proponiendo
alternativas
[v. Funciones 3.4., Gramatica
14.2.]

= 4..0..7
¢ Té o café

= Enunciado declarativo
[-¢ Como te llamas?]
-Mikel.
[-¢ Cuantos afios tienes?]
-Quince.
[-¢De dénde eres?]
-(Soy) senegalés.
[-¢A qué te dedicas?]
-Soy profesor de francés.
e Cosa
= Enunciado declarativo
[-¢Qué es eso?]
-Mi movil.
e Lugar
= Da. lugar, locucién preposicional
[-¢Donde esta el diccionario?]
-Aqui.
-En la mesa.
[v. Gramética 8.2., Nociones generales 3.1., 3.3.]
e Hora, tiempo
= Adv. tiempo, locucion preposicional
[-¢Qué hora es?]
-Son las seis.
[-¢A qué hora te levantas?]
-Temprano.
[-¢A qué hora tienes clase de espafiol?]
-Ahora.
[v. Gramética 8.2., Nociones generales 4.1., 4.3.12.]
e Finalidad
= Para+inf.
Voy a clase para aprender espafiol.
Estudio espafiol para trabajar en Chile.
[v. Gramatica 15.3.5.]
e Razdn, causa
= Porque...
[-¢Por qué estudias esparfiol?]
-Porque quiero trabajar en Chile.
[v. Gramética 15.3.4.]

1.3.1. Corrigiendo otra informacion previa

[v. Funciones 2.10.]
e En respuesta a un enunciado afirmativo:
= No + enunciado previo, negado
[-Katrin es alemana.]
-No, no es alemana.
= No + nuevo enunciado
-No, es austriaca.
e En respuesta a un enunciado negativo
= Si+ enunciado previo, negado
[-Katrin no es austriaca.]
-Si, es austriaca.

111



http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/05_funciones_inventario_a1-a2.htm
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/02_gramatica_inventario_a1-a2.htm
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/02_gramatica_inventario_a1-a2.htm
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/02_gramatica_inventario_a1-a2.htm
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/02_gramatica_inventario_a1-a2.htm
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/02_gramatica_inventario_a1-a2.htm
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/08_nociones_generales_inventario_a1-a2.htm
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/08_nociones_generales_inventario_a1-a2.htm
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/08_nociones_generales_inventario_a1-a2.htm
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/02_gramatica_inventario_a1-a2.htm
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/02_gramatica_inventario_a1-a2.htm
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/02_gramatica_inventario_a1-a2.htm
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/08_nociones_generales_inventario_a1-a2.htm
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/08_nociones_generales_inventario_a1-a2.htm
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/08_nociones_generales_inventario_a1-a2.htm
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/02_gramatica_inventario_a1-a2.htm
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/02_gramatica_inventario_a1-a2.htm
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/02_gramatica_inventario_a1-a2.htm
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/02_gramatica_inventario_a1-a2.htm
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/02_gramatica_inventario_a1-a2.htm
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/02_gramatica_inventario_a1-a2.htm
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/05_funciones_inventario_a1-a2.htm
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/05_funciones_inventario_a1-a2.htm
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/05_funciones_inventario_a1-a2.htm

Anexo 8. Encuesta a profesores
Encuesta

Entrevistado N.1

1 ¢Ha ensefiado el tema de la orientacién y el transporte a estudiantes de nivel Al en el instituto?
- Si

2 ¢Presenta muestras de la variedad linguistica bogotana dentro de la ensefianza de esta unidad?
- Si

3;Qué medios usa en especifico?

Los referentes Iéxicos bogotanos de las expresiones usadas alli

4 ;Presenta referentes culturales colombianos (mapas, rutas, puntos de referencia, sitios de interés) para
ensefiar este tema?
- Si

5 ¢Qué medios usa en especifico?

Un mapa de la Candelaria y uno de Bogota.

6 La variedad del espafiol que usan estos textos ha representado algun tipo de dificultad para usted?
- Si

¢De qué tipo?

En el 1éxico, en los textos cuando hablan de ciudades organizadas totalmente diferentes a la nuestra.

7 Los contenidos culturales que representan estos textos han representado algun tipo de dificultad para
usted?
- Si

8 ¢De qué tipo?

La organizacion de la ciudad. Los estudiantes preguntan por qué [sic] Bogota no tiene metro, porqué
[sic] hay buses tan viejos y contaminantes, porqué [sic] es tan dificil usar la bicicleta, porgue [sic] no
hay respeto por las reglas. Algunas veces es necesario explicarle al estudiante la situacion de la ciudad.

9 (Cree usted que existe la necesidad de que una unidad didactica que presente muestras de la variedad
bogotana y contenidos relacionados con la ciudad de Bogota?
- Si

En caso de ser necesarios ;Qué caracteristicas deberian tener esta unidad? (contenidos, recursos,
aspecto, etc.)

No sélo privilegiar la variedad bogotana sino mostrarla como un referente valido e importante para su
situacion (la de los estudiantes) de inmersion. Contenidos pertinentes para el nivel, recursos reales
ofrecidos por el entorno. Aspecto atractivo y significativo para la situacion de aprendizaje de los
estudiantes.
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Entrevistado N.2

1 ¢Ha ensefiado el tema de la orientacion y el transporte a estudiantes de nivel Al en el instituto?
- Si

2 ¢Presenta muestras de la variedad linguistica bogotana dentro de la ensefianza de esta unidad?
- Si

3¢ Qué medios usa en especifico?

Solo ensefio algunas expresiones como: gire a la derecha, tome la izquierda, camine hacia arriba, abajo,
al sur, al norte, al oriente, al occidente, siga derecho, camine dos cuadras... Algunas preguntas como:
Disculpe, ¢Ddnde esta la estacion de Transmilenio? ;Ddnde esta el paradero del bus? ¢ Ddnde queda el
Jardin Botanico?

4 ¢ Presenta referentes culturales colombianos (mapas, rutas, puntos de referencia, sitios de interés) para
ensefiar este tema?
- Si

5 ¢{Qué medios usa en especifico?

Mapa del sistema de transporte masivo existente en Bogoté (Transmilenio)

6 La variedad del espafiol que usan estos textos ha representado algln tipo de dificultad para usted?
- Si

¢De qué tipo?

Inconsistencia y chogue entre las muestras que presenta el libro y la realidad experimentada por el
estudiante

7 Los contenidos culturales que representan estos textos han representado algun tipo de dificultad para
usted?
- Si

8 ¢De qué tipo?

Estan descontextualizados y es necesario hacer constantes acotaciones y aclaraciones con respecto a la
informacidén que presentan (En Bogota eso no se usa)

9 (Cree usted que se requiere de una unidad didactica que presente muestras de la variedad bogotana y
contenidos relacionados con la ciudad de Bogot&?
- Si

10 En caso de ser necesario ¢Qué caracteristicas deberian tener esta unidad? (contenidos, recursos,
aspecto, etc.)

Contenido. (Mostrarle un poco al estudiante c6mo moverse en la ciudad)
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Anexo 9. Encuesta a estudiantes

Survey
Encuestado N.1

How long have you been staying in Bogota?
Almost 2 weeks.

Why did you come to Colombia?
On a bussines trip

What are your motivations for learning spanish?
Spanish sounds beautiful, and it one of the most spoken languages in the world. Knowing such
language can make traveling more fun and obviously, an enriching experience.

Are you be interested in learning about the spanish used in Bogota?
Yes, indeed! The accent of bogota [sic] people is the best

Are you be interested in learning how to move though Bogota and use public transportation as part of
your spanish classes?

Yes, that would be insteresting

Encuestado N.2

How long have you been staying in Bogota?
3 months

Why did you come to Colombia?
To work as technical engineer

What are your motivations for learning spanish?
Work atmosphere
Communicate with different people in latin america

Are you interested in learning about the spanish used in Bogota?
yes

Are you interested in learning how to move though Bogota and use public transportation as part of your
spanish classes?
Yes
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Anexo 10. Rejilla de evaluacion

Pontificia Universidad Javeriana
Facultad De Comunicacion Y Lenguaje
Maestria en Linguistica Aplicada del Espafiol como Lengua Extranjera

REJILLA DE EVALUACION DE LA SECUENCIA DIDACTICA
ATENAS DE SURAMERICA

La siguiente rejilla*® se disefi6 a fin de evaluar el material propuesto. Por favor, complétela:

Criterios 5/4(3|2|1]| 0| Observaciones adicionales
El material responde a las necesidades X
de la poblacién
> © . .
S G | La secuencia corresponde al nivel Al X
S | del MCERyel PCIC
5 g | El material genera impacto en los Algunas actividades no
< estudiantes mediante la inclusién de X generaron g.uflcnente impacto
contenidos de interés y variedad de en el estudiante.
actividades.
2 | Bl material N ras d Las muestras de otras
S material presenta muestras de variedades se hace Unicamente
Z la variedad bogotana e incluye X en la primera actividad
S | muestras de lengua para otros
3 | contextos de habla hispana.
o | El material presenta contenidos El tema de la orientacion y los
8 | € | culturales del contexto bogotano | o medlgg de tranlsporte f”c_zla
2 | 2 | respecto al transporte y la MUy bien con los contenidos
S =] . . trabajados.
£ | O | orientacion.
o
O .. .
Las actividades son pertinentes,
actualizadas e interesantes para el X
docente.
Las actividades son pertinentes, La estudiante muestra interés
actualizadas e interesantes para el X en la ciclovia pero dice que no
estudiante. le interesa conocer el sistema
de Transmilenio.

*8 La presente rejilla fue una adaptacién entra la matriz propuesta por las docentes Ana Maria Rojas y Marisol Triana
de la Maestria en Linguistica Aplicada citado Jaramillo y Torres (2015) y el documento de Blanco (2010).
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Las actividades s desarrollan de una
manera coherente.

El silabo ayuda aidentificar la
organizacion de la secuencia.
contenido

Metodologia

Se muestra una estructura clara y
secuenciada

La secuencia de actividades evidencia
una fundamentacion en el enfoque
léxico.

La secuencia de actividades evidencia
una fundamentacién en el enfoque por
tareas.

Las explicaciones didacticas son claras
y guian suficientemente al docente

El manejo del mapa puede ser
confuso en algunas actividades

La metodologia empleada facilita la
comprension de la estrategia para la
ensefianza del 1éxico.

Las actividades son variadas,
atractivas y pertinentes para el
material desarrollado.

El uso de tecnologia es pertinente
para las diferentes actividades.

Los mapas contienen
informacién relevante pero se
requiere tiempo para que el
estudiante pueda usarlos.

fio grafico

Dise

El material gréafico enriquece el
contenido y apoya el aprendizaje.

El disefio grafico esequilibrado y
ayuda a la comprension de los
contenidos.

Las imagenes son de calidad y
concuerdan con las
actividades. Los icono ayudan
a la comprension.

El disefio grafico permite el uso
del texto de manera didactica:
espacios, tamafios, marcaciones y
tipografias.

El manejo de colores y letras
de Transmilenio el llamativo.

El formato del material es adecuado
para su uso.
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Lecciones

Resultado

Observaciones

Leccion 1
¢ Cual usas mas?

Objetivo:

Conocer el léxico de los medios de
transporte, haciendo énfasis en el
contexto bogotano.

La estudiante pregunta por
la diferencia en los colores
de los buses y conoce otros
medios de transporte como
la chiva, el bicitaxi, el
mototaxi y a pie

Leccion 2
Una gran vista

Objetivo:

Identificar a Monserrate y
Guadalupe como lugar turistico y
cultural de Bogota, asi como un
punto de referencia al orientarse.

La estudiante comprendio
la importancia de
Monserrate y los cerros
orientales como punto de
referencia para ubicarse.

Hubo algunas dificultades
con conectores en la
lectura.

Leccion 3
La rosa de los vientos

Objetivo:
Identificar direcciones mediante el
sistema de nomenclatura de Bogota.

Aprendizaje la diferencia
entre calles y carreras

Aprende la diferencia los
numeros ordinales

Se requiere de un tiempo
extra para explicar al
estudiante el
funcionamiento del mapa.

Leccion 4
¢ Como es el lugar donde vives?

Objetivo:
Hablar de servicios de un barrio.

Aprende el uso del género
y los cuantificadores

Leccion 5 jVamos!

Objetivo:

Hablar de los lugares visitados al
llegar a una nueva ciudad y
conectar algunos referentes
culturales de Bogota con
Latinoamérica y el mundo, uso del
verbo ir y el contraste con las
preposiciones en/a.

La estudiante muestra
interés, pregunta la
ubicacion de lugares como
el Jardin Botanico y
Theatron y pregunta por el
precio de entrada.

Seria bueno mostrar en los
mapas estos lugares con
fotografias
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Leccion 6 Proxima parada

Objetivo:

Conocer el sistema de
Transmilenio, rutas, estaciones y
avenidas por las que pasa.

Fue algo complejo por el
sistema de rutas, por el uso
de los diferentes colores.

A la estudiante solo le
interesa saber como
transportarse de su casa a
la escuela pero no se
muestra interesada en
saber a fondo el sistema

La actividad puede ser
simplificada para generar
mayor interés en los
estudiantes.

Leccion 7 ;Dénde queda?

Objetivo: Preguntar por
direcciones y lugares

Aprendizaje usos de
verbos seguir, voltear,
subir, bajar

Es posible realizar la
actividad sin el uso de
dados o fichas. Puede
simplemente asignarse un
color para dar inicio a la
actividad. Se podria incluir
un audio donde una
persona dar indicaciones,
asi el estudiante escucha 'y
puede rayar en el mapa

118




