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1. Introduccién

La ensefianza y aprendizaje de la lectura es parte fundamental de la educacion, vista no solo
desde el aula, sino también desde el contexto social y familiar, entendiendo que estos son
los primeros medios donde el nifio adquiere los conocimientos de si mismo y del mundo
que lo rodea. Dichos entornos, tanto escolares como familiares son tan significativos en el
proceso de aprendizaje de los nifios, y méas en los primeros afios de vida, que no pueden
estar aislados el uno del otro; razon por la cual el presente estudio centra su atencién en
analizar cobmo se da el acompafiamiento familiar en el proceso lector de los estudiantes en
la educacion inicial; la articulacion entre los padres y maestros que intervienen en este
proceso y la manera como se ven afectados los nifios.

De este modo, se realiz6 un proceso de observacion y analisis de las practicas lectoras que
se dan en el colegio Rafael Maria Carrasquilla y un rastreo de las que se adquieren en el
hogar, con el fin de determinar qué tan involucrados se encuentran las dos partes, y la
manera como éstos influyen en el acercamiento de los nifios hacia la lectura. Es un estudio
que va en doble via, se pretende analizar como lo que el nifio adquiere en el hogar afecta su
comportamiento lector en la escuela, pero también, establecer en qué medida la maestra
propende por involucrar a los padres en el proceso formativo que se establece en el colegio.
El andlisis se basd en estudios como el de Heath (1991) y el de Compton (2007), en los
cuales se trata el tema de la lectura familiar y escolar de una manera similar como lo
planteamos en esta investigacion. Heath (1991) indaga las practicas y habitos que se inician
en el hogar con mama y papa, para luego comprender los cambios en el comportamiento de
los nifios cuando inician la vida escolar, y del Compton (2007), por su parte, cuando plantea

que durante las interacciones que se dan en los procesos lectores, hay también un
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reconocimiento jerarquico que influye y permite un mayor acercamiento y experiencia con

la actividad lectora.

El estudio comprende una primera etapa de observacion, encuestas y entrevistas que
determinan las practicas lectoras de las partes y su articulacion, para luego, pasar a una
segunda fase en la que se establece el comportamiento lector de los nifios y como éste se ve
afectado por lo que se vive en su hogar. Finalmente, se plantea una secuencia didactica,
como aporte a nuestro trabajo investigativo que tiene como proposito reforzar el proceso

lector que llevan los nifios en la institucion y en el hogar.

2. Planteamiento del problema

Segln la “Encuesta de Consumo Cultural” realizada por el Departamento Administrativo
Nacional de Estadistica (DANE) en el afio 2014, a las cabeceras municipales del pais a
personas de 5 afios y mas, se encontré que el 51,6% de la poblacién no ha leido libros en el
altimo afio, mientras que el 48,4% si, lo cual, a simple vista pareciera alentador, si se
tuviera en cuenta que casi la mitad de la poblacion esta interesada en leer, sin embargo, de
este porcentaje tan solo un 5,5% leyé mas de un libro, es decir, las cifras son bastante bajas
si se considera que un verdadero gusto e interés por la lectura haria que las personas leyeran
mas de un libro anual. De esta forma, podriamos decir que leer diariamente es una actividad
bastante olvidada en la sociedad actual, ni los adultos ni los nifios se interesan por hacerlo
regularmente, a cambio de lo cual prefieren realizar actividades que no requieren mayor
esfuerzo, pero que, infortunadamente traen pocos beneficios. El panorama es desalentador,
primero, entendiendo que la encuesta se destino a personas mayores de 5 afios, es decir, que
podria haber nifios de 6 afios que a su corta edad ya no estan interesados por leer, y
segundo, si consideramos que tal vez la pequefia poblacion que ha leido méas de un libro al

afio podrian ser maestros o educadores, (el estudio no especifica la ocupacién de los
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encuestados) lo cual reduciria ain mas el nimero de padres de familia o personas del

comun, que les gusta leer o han leido mas de un libro al afio.

El colegio privado Rafael Maria Carrasquilla ubicado en la localidad 18 de Bogota, Rafael
Uribe Uribe, no se encuentra exento de dicha situacion, ya que en la actualidad los niveles
lectores de la institucion son bastante bajos, ademas de que no existe un lugar destinado
exclusivamente para que los nifios puedan hacer uso de su capacidad lectora, generandose
asi, consecuencias como: deficiencias para escribir, desconocimiento en ortografia y
vocabulario, poca comprension lectora, y atencion a otro tipo de actividades, como video
juegos, redes sociales, chats, internet, etc., lo cual se evidencio en la observacion realizada
a la institucion y ademas se refleja en la encuesta y entrevista realizada a los padres y
estudiantes que veremos mas adelante. Ademas de que se estan convirtiendo en personas
sedentarias, con poca imaginacion y desinteresados en interactuar fisicamente con su
entorno. El problema radica en que los nifios reciben poco ejemplo lector en sus hogares, y
llegan a la escuela con una percepcion vaga sobre leer, que es muy dificil cambiar, y que se
incrementara en su etapa adultez, en la que probablemente se caracterizaran como personas
desinteresadas por conocer su medio y problematizar en él.

Es un tema bastante complicado, porque a pesar de los esfuerzos que se realizan para
concientizar a la sociedad sobre la importancia de leer, las personas adultas contindan
prestando mas atencién a actividades como ver television o navegar en internet, que se
convierten en el ejemplo que estan recibiendo los nifios, y en un cadena repetitiva que se
seguira trasmitiendo de generacidn en generacion, si no se hace algo pronto, para cambiar
las préacticas formativas que se dan en los hogares y que adquieren los nifios en sus
primeros afios de vida.

Ejemplo de un proyecto que realmente incentiva la lectura en familia es el programa “Leer

en familia” creado por la “Fundacion para el Fomento de la Lectura” (Fundalectura), donde
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se promueve la lectura en la primera infancia a través de los padres y madres de familia,
con actividades como los bebés si pueden leer, leer en familia en las bibliotecas publicas y
en el jardin infantil, que tienen como propdsito crear conciencia entre los padres de familia
sobre las bondades que se obtienen cuando se lee con los nifios desde temprana edad,
programa que podria ser mas aprovechado por muchas familias. Ya lo vimos en las cifras
del DANE, a las personas no les gusta leer, y tampoco se encuentran interesadas por buscar
estos proyectos, prefiriendo realizar otro tipo de actividades.

La raiz del problema se enfoca en que hoy en dia los hogares no cuentan con un habito
lector, tal vez, porque los padres no lo tuvieron, y sus abuelos tampoco, es decir, una
practica que se adquiere generacion tras generacion, que estd dada por el entorno y
sociedad en la que se vive y crece. Asi lo plantea Bourdieu citado por Compton (2007),
quien dice que por habitus la forma de pensar, sentir y obrar del ser humano se origina a
partir de su posicion en el estrato social, que no es mas que una competencia por el
“capital”, lo cual estd intimamente ligado con el acceso a la educacion, o el actuar de un
estudiante que proviene de estrato social alto o bajo en su entorno escolar. En ese sentido,
un nifio que nace en una familia de lectores, con grandes posibilidades de ingresar a un
colegio con alto nivel lector, probablemente sera un buen lector, y un adulto interesado en
trasmitir lo mismo a sus hijos, que aunque suene tosco, es la realidad en la que estamos
inmersos, ya que segun Compton (2007), la posicién socio-econdémica tiene mucho que ver
con el tema de habitos, practicas lectoras del hogar, y de acceso a una buena educacion en
la que la lectura sea uno de los ejes fundamentales, tal vez, porque los padres que tienen
mMA&s recursos, cuentan con mucho mas tiempo para dedicar a sus hijos y muchas mas
posibilidades de acercarlos a instituciones que fomentan la lectura, donde existe un plan

lector bien configurado y cuentan con espacios exclusivos para leer.
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Cabe aclarar que no estamos afirmando que, quien nace en un estrato socio-econémico alto
sera un lector innato, solo por este hecho, sino que, las condiciones en las que nace y crece,
determinan su comportamiento lector y el que le trasmitird a su entorno. En otras palabras,
un buen lector, seguramente tuvo el habito en su infancia, pero también una buena
educacion (que probablemente cuesta mas) que le reforz6 lo que aprendio6 en su hogar.

Por todo lo anterior, se pretende a través de este trabajo resaltar la importancia de la lectura
en la construccion de habitus lectores, y la participacion de la familia y la sociedad en
relacion con la ensefianza en este campo, que potencia su ejecucion desde la infancia. Asi
mismo, se planteara por medio de una secuencia didactica, la formulacién de la lectura
como un habito diario en los hogares y en la institucién, y se concientizara a los padres y
maestros de que la tarea de ensefiar a leer y fomentar el gusto por la lectura no es labor de
sola parte, sino que por el contrario requiere una articulacion lectora que se inicie en el
hogar y continGe en la institucion, en pro de conseguir estudiantes mas interesados por
adquirir el habito diario de leer.

3. Preguntas de investigacion

¢ Cémo inciden las practicas lectoras del hogar, en el proceso lector de los nifios en el
colegio? Y ¢De qué manera la implementacién de la secuencia didactica fomentara la

practica de la lectura en estos dos entornos?
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4. Objetivos

4.1. Objetivos generales

Analizar la incidencia de las practicas lectoras del hogar, en el proceso lector de los nifios y
nifias del colegio Rafael Maria Carrasquilla de grado primero.
Sugerir la implementacion de la secuencia didactica que fomente la practica lectora en el
hogar y en la escuela.
4.2. Objetivos especificos
e ldentificar las practicas de lectura que existen en el hogar, y el interés por adquirir
adecuadas practicas lectoras.
e Determinar la metodologia y estrategias propuestas por el Colegios Rafael Maria
Carrasquilla al grado primero, que promueven los procesos lectores dentro del aula,
y el contexto familiar.
e Establecer como leen los nifios y nifias del grado primero del Colegio Rafael Maria
Carrasquilla, y el interés que demuestran hacia la préctica lectora.
e Disefiar en la secuencia didactica que se sugiere implementar, actividades lectoras y

dindmicas, que involucre tanto a los nifios, como a la escuela y la familia.
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5. Justificacion

Ahora bien, vistas la cifras del DANE y el desempefio que evidencian los nifios en el area
de la lectura, es importante comprender ¢Por qué es tan importante leer?, ;Por qué se
convierte en un problema cuando no se efectda regularmente?, ;Por qué es tan relevante
tratar el tema incluyendo a la familia? y ¢Por qué se hablamos del fomento de la lectura
desde los primeros afios de vida?

Pues bien, segun Freire (1990), leer es sumamente importante, porque permite que el
dominado se libere, haciéndolo un ser capaz de criticarse y de enfrentarse a su entorno, para
recrearlo y construirlo socio-culturalmente, en otras palabras, cuando se lee se comprende
el mundo de una manera diferente, para no simplemente vivir en él, sino también contribuir
con algo que aporte a su evolucion; como descubrir, analizar, criticar, problematizar, y un
sinnumero de acciones que hacen que las personas tengan una mejor calidad de vida.
Entonces, podriamos decir, que quien se encuentra ausente de una lectura, no solo esta
cerca de un estado de ignorancia, sino que ademas podria sufrir afectaciones fisicas y
emocionales. Vale la pena entonces, citar al escritor peruano Vargas Llosa, quien en su
discurso al obtener el premio nobel de literatura en el afio 2010, dijo lo siguiente acerca de
los seres humanos que se encuentran ausentes de la lectura: “Seriamos peores de lo que
somos sin los buenos libros que leimos, mas conformistas, menos inquietos e insumisos y el
espiritu critico, motor del progreso, ni siquiera existiria. Igual que escribir, leer es protestar
contra las insuficiencias de la vida. Quien busca en la ficcion lo que no tiene, dice, sin
necesidad de decirlo, ni siquiera saberlo, que la vida tal como es no nos basta para colmar
nuestra sed de absoluto, fundamento de la condicion humana, y que deberia ser mejor.
Inventamos las ficciones para poder vivir de alguna manera las muchas vidas que

quisiéramos tener cuando apenas disponemos de una sola”. (Vargas-Llosa, 2010)
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De esta manera y teniendo en cuenta las muchas y buenas sensaciones que experimenta
quien tiene el habito de leer, hacemos énfasis en un factor supremamente importante en
todo lo que tiene que ver con la lectura: la familia y méas exactamente los padres,
entendiendo que son ellos los primeros formadores de los nifios que llegan al mundo, y son
quienes de primera mano deben propiciar y fomentar la lectura, si anhelan que sus hijos
sean adultos que aporten a la sociedad y a la familia que formaran en un futuro, es decir, ya
vimos los multiples beneficios que trae el hecho de leer, pero es necesario dejar claro, que
el tema no se puede tratar aisladamente, si no se comprende primero, que la lectura o su
aprendizaje no solo tiene que ver con lo educativo, sino que, ademas inicia es un tema
social que inicia con las practicas que se establecen en el hogar, las cuales determinan el
comportamiento de los nifios que ingresan a la escuela, y de los adultos en los que se
convertiran.

Por todo lo anterior, este trabajo pretende resaltar lo importante que es ser conscientes de
que el camino lector lo inician, sin lugar a duda, los padres de familia como principales
formadores de los pequefios, quienes tienen la tarea de formar habitos lectores en los nifios
desde los primeros afios de vida, para evitar la ruptura que se da cuando ellos ingresan a la
escuela y no han teniendo la oportunidad de acercase a un libro, y para lograr que se
conviertan en adultos capaces de afectarse por lo que pasa en su entorno, para asi buscar
alternativas de convivir con el “otro” de la mejor forma. Es trascendental abordar el
problema desde su raiz, ya que, es muy dificil analizar por qué los nifios llegan a la escuela
sin bases lectoras, o los jovenes a la universidad sin querer leer, si antes no hemos
entendido como fueron formados en sus primeros afios de vida, como se fundaron sus
raices lectoras, y, si de alguna forma interactuaron con un libro, o algun tipo de lectura.

Ya lo decia Vygotsky (1931), cuando plante6 que los nifios desarrollan su aprendizaje

mediante la interaccion social, donde el ambiente que los rodea es sumamente importante
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para su desarrollo cognoscitivo, como en este caso, el entorno proporciona cierto ejemplo
lector en los nifios, el cual se asimila y desarrolla de la misma manera. Por eso, en este
trabajo se desea comprender, de qué manera ese ambiente afecta a los nifios, pero no solo el
académico, sino, como ya lo hemos dicho en varias oportunidades, también el familiar,

entendiendo estan intimamente relacionados en la vida de un ser humano.

Es asi, como nuestra investigacion es relevante en tanto estudia los bajos niveles lectores
que presentan los nifios en el colegio, basadas en lo que experimenta en el hogar, para
comprender su comportamiento y de una u otra forma mitigarlo con el planteamiento de la
secuencia didactica que propende por fomentar las practicas lectoras en la institucion y en

el hogar.

6. Antecedentes

Con el animo de referenciar nuestro proceso investigativo y teniendo en cuenta que se han
realizado innumerables estudios sobre el tema de lectura, a continuacion, se presentan
algunos analisis elaborados durante los ultimos trece afios, que, del mismo modo, que el
presente trabajo, se han interesado por estudiar el tema del aprendizaje de la lectura en
educacion inicial teniendo en cuenta el entorno y contexto donde éste se desarrolla. Se
exploraron cuatro trabajos nacionales y cinco extranjeros, sin incluir el de Shirley Heath
realizado en Londres, y que corresponde al afio 1991. El enfoque de la mayoria de estos
corresponde a trabajos de grado, asi, son seis tesis, un articulo de revista, y tres trabajos
investigativos.

Comenzamos entonces, con la tesis de pregrado Estrategias Metodoldgicas para Fomentar
la Lectura En Nifios y Nifias de 5 a 6 afios en el C.E.D. Buenavista, de Janeth Cardozo
Moreno (2008), de la Universidad de San Buenaventura, en la cual se resalta la

importancia de mostrar la lectura a los estudiantes como una herramienta necesaria para
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desarrollar su proceso de ensefianza y aprendizaje en cualquier area, a su vez, se proponen
metodologias de ensefianza en el area de preescolar que incentiven habitos de la lectura,
como propiciar espacios dotados y propicios, exclusivos para leer, actividades como el
rincon del cuento, el badl de los disfraces, entre otras. Herramientas que consideramos, son
un referente para la propuesta metodoldgica que se implementara en el Colegio Rafael
Maria Carrasquilla.

Continuamos con el trabajo de grado La Lectura En Voz Alta: Una Buena Estrategia De
Animacion a La Lectura, de Martha Ladino y Maria Arroyave (2008), de la Universidad
Tecnoldgica de Pereira, que del mismo modo que nuestro proyecto, aborda el tema de la
lectura en voz alta, igualmente, se concientiza a los docentes sobre la importancia de
incentivar la lectura como una accion dindmica y de gran provecho en el desarrollo de la
cotidianidad con sus estudiantes, ademas de lo relevante que puede ser aprovechar diversos
géneros literarios permitiendo que el conocimiento del estudiante prime sobre lo que
plantea el profesor, motivando asi, una lectura critica, de analisis, animacion y
contextualizacion del texto.

Por la misma linea investigativa, encontramos el trabajo de grado para obtener el titulo de
Especialista en Didactica Universitaria en la Universidad de Antioquia del autor EIKin
Ospina (2004), titulado La Lectura en Voz Alta , en el que se presenta una propuesta
pedagogica dirigida al contexto universitario, donde se otorgan herramientas para erradicar
la apatia hacia la lectura y comprension de textos que se presentan durante la vida escolar,
por las actividades poco atractivas puestas a los estudiantes al momento de solicitarles
realizar una lectura determinada; trabajo que apunta también al objetivo de la presente
investigacion, ya que quiza también esta apatia se da por las practicas que se adquirieron

desde en la infancia, con el hogar y la familia.
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Otro de los trabajos analizados, es la tesis de grado presentada en la Universidad Catolica
Andrés Bello, de Caracas Venezuela por Paris Andreina (2004), llamada Los Cambios En
El Proceso de Adquisicion De La Lectura A partir De La Introduccion De Estrategias y
Actividades Enfocadas En La Teoria Constructivista, en la que se hace una distincion entre
el método conductista y constructivista que se usa para la ensefianza de la lectura, una en la
que se reconoce el estudiante como el centro de las dinamicas y los saberes que se dan en el
aula, y la otra en la que el aprendiz no tiene opcion de opinar ni ser autbnomo, teniendo en
cuenta factores como la participacion del nifio, la influencia del entorno y el rol del
docente, elementos que se estudian de igual forma en el Colegio Rafael Maria Carrasquilla.
Seguimos con la tesis La Ensefianza De La Lectura y La Repercusion En El Desarrollo
Del Comportamiento Lector, de Rosemary Duarte (2012), presentada en la Universidad de
Alcal& Henares, Madrid Espafia al Departamento de Didactica, como tesis doctoral, donde
se proponen tres conceptos basicos sobre el comportamiento lector: despertar, desarrollar y
sostener el habito lector, que buscan evaluar cualitativamente las practicas lectoras, su
repercusion en el proceso de aprendizaje y su aporte al progreso social y cultural. Ademas
se plantea el fomento de la lectura con rutinas especificas que enriquezcan la practica de
esta actividad en estudiantes de primer y segundo grado de educacion basica, lo cual se
asemeja a nuestro proyecto investigativo, ya que se plantean estrategias lectoras a partir de
resultados de evaluaciones cualitativas, con el fin de promover la lectura en la educacion
primaria.

Damos paso al trabajo titulado El Aprendizaje De La Lectura y De La Escritura en
Educacion Inicial, realizado para la Revista Universitaria de Investigacion de la
Universidad Pedagogica Experimental Libertador, Venezuela, por Alida Flores y Maria
Martin (2006), en el afio2006, en el cual se muestran experiencias para introducir al nifio en

el mundo de la lectura desde la etapa inicial de su desarrollo, es decir, en el hogar. Se
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propone entonces motivar los con cuentos, imagenes, letreros, colores, formas, etc., acordes
con su edad, con la intencién de que experimenten situaciones que lo contextualicen y lo
enfrenten con su cotidianidad, con el fin de prepararlo para su inicio en la etapa académica,
que no es mas sino los habitos lectores que hemos insistido en fundar desde los primeros
afios de vida, y que es el tema producto de nuestra investigacion.

Seguidamente, nos referimos a la tesis ElI Cuento Infantil Una Estrategia Pedagdgica
Desde La Literatura Para El Desarrollo De Los Procesos De Aprendizaje De La Lectura Y
La Escritura, presentado en la Universidad de la Sabana, por Beatriz Silva, Nidia
Corredor y Martha Ramos (2015), en el cual se presenta el estudio realizado a un grupo de
16 estudiantes del colegio Gerardo Paredes, quienes presentan un bajo rendimiento en su
proceso de alfabetizacion y utilizan la lectura de cuentos para ayudar el proceso de lectura y
escritura, soportadas en la teorias de Florez (2007) quien considera el alfabetismo como los
comportamientos iniciales que adquiere el nifio para llegar a ser un lector y escritor
competente, y de Lerner y Smith (2001), quienes suponen la lectura como un proceso
complejo en el que interviene no solo el entorno sino también los procesos mentales. Del
mismo modo, tienen en cuenta el aporte de Colomer y Reyes quienes enfatizan sus apuestas
pedagogicas en la vinculacion directa del nifio con la literatura infantil, planteamientos que
van de la mano con nuestra propuesta investigativa, ya que dan cuenta una vez mas que en
un proceso de alfabetizacion, el contexto social tiene mucho que ver en el proceso mental
del nifio y los conocimientos que adquiere tan pronto inicia el reconocimiento de su mundo.
De esta manera, otro estudio que nos parece interesante nombrar, es la investigacion sobre
lectura y escritura presentada por Ana Teberosky (2003), titulada Propuesta Constructivista
para aprender a leer y a escribir, en la cual se muestra la repercusion que tiene en el
aprendizaje escolar, el apoyo de los padres en el hogar, tal como se plantea en esta

investigacion. El estudio esta basado en las experiencias pedagogicas de nifios y nifias en la
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etapa inicial, visto desde la teoria Constructivista a traves de dos clases de conocimientos,
los elaborados por el nifio, en su relacién propia con los textos (conceptualizacion
metalinglistica y conocimientos fonogréficos), y los conocimientos transmitidos,
(orientacion de los adultos y explicacion que estos hacen frente a los simbolos y materiales
impresos que existen en el contexto). Dos momentos que existen antes y durante los
procesos alfabetizadores, en los que el nifio recibe informacién sobre la convencion y el
significado de la lectura y la escritura, y al mismo tiempo el elabora y reelabora conceptos,
que no serian posibles si el entorno (familia) no existiera, en sus palabras:
¢Qué aprenden los nifios gracias a la participacion en estas practicas familiares? Las
familias que realizan practicas letradas los adultos contribuyen al desarrollo de los
conocimientos del lenguaje escrito, ejemplo la lectura de cuentos es una funcién lddica,
la lectura de carteles y publicidad tiene una funcion de informacion y las lecturas de
instruccion como recetas tienen como funcién orientar la accién. Numerosos estudios
han demostrado que al compartir la lectura con los nifios preescolares no solo crea una
actividad placentera, sino que también organiza un momento importante de aprendizaje.
(Teberosky, 2003, p. 15-18).
Estudio que aporta a nuestra investigacion en tanto, tomamos como ejemplo lo que ella
expresa sobre los momentos que vive el nifio en su aprendizaje, que evidentemente no estan
alejados del aprendizaje de la lectura; un primer momento en el que el nifio interioriza lo
que ve y le ensefian, y un segundo periodo, en la que necesita el participacion y la
explicacion de un adulto, que en este caso aplicaria para los entornos en los que interactla
el nifio, como lo son la casa y la escuela.
Asi mismo los estudios realizados por Catherine Compton en 2007 y Shirley Heath en1991,

contribuyen a nuestra investigacion, en tanto, realizan su propuesta sobre la premisa de que
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los procesos de ensefianza que se da en las instituciones se encuentran poco alineado con la
manera como se ensefia en el hogar.

Compton (2007) aborda las practicas de alfabetizacion atendiendo a las familias y el papel
que juegan en la vida de los nifios, el estudio se titula Las complejidades de la lectura en
dos familias puertorriquenas, el cual plantea principalmente que la ensefianza de la lectura
durante la escolarizacion es de gran importancia para la construccion de la identidad de los
nifios como estudiantes y lectores. Se realiz6 un estudio a ocho nifios del centro de Puerto
Rico, desde el primer grado hasta once, en el que se analizé su progreso en el tiempo para
construir esa identidad. Su trabajo se apoya en la teoria capitalista de Pierre Bourdieu,
quien propone la lectura como un sistema dispuesto y duradero que se puede transferir, un
espacio en el que se permita al individuo aportar al aumento del capital simbélico, a través
del cual pueda transmitir un habito lector, es decir, todo lo que se encuentra en el ambiente
familiar y cotidiano que permita crear esos espacios; cuartos con afiches sobre libros,
mausica, teatro, rondas infantiles, o bibliotecas, al igual que la lectura por parte de los
padres, la discusion en torno a la lectura de libros que propenda porque el nifio tome la
lectura como algo casi natural.

Por su parte Shirley Heath (1991) present6 su trabajo El valor de la lectura de cuentos
infantiles a la hora de dormir: habilidades narrativas en el hogar y en la escuela, en el que
analiz6 el comportamiento de dos comunidades de una ciudad de Estados Unidos: Trackton
y Roadville, en las que se analiz6 como sus familias asumen la lectura de cuentos impresos.
Desarrollo su investigacion siguiendo a un grupo de nifios desde su nacimiento hasta la
edad escolar, donde analiz6 las préacticas y habitos que se inician en el hogar con mama y
papa, para luego pasar a entender los cambios en su comportamiento cuando comienzan su
vida escolar y de aula. Gran referente para nuestro analisis, aunque por el tiempo y razones

obvias, no es posible analizar los nifios desde su nacimiento, si intentaremos ahondar lo que
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mas se pueda en las practicas lectoras del hogar y en el comportamiento de papa, mama y/o
cuidador que repercute del mismo modo en la conducta de los pequefios en la escuela y su
cotidianidad.

7. Marco teorico

En este apartado se trataran temas que tienen que ver con el aprendizaje de la lectura en la
etapa inicial del nifio y la contribucidn de su entorno, a partir de los siguientes apartados: el
concepto de lectura desde la perspectiva social segun autores como Lerner (2001), Freire
(1990), Peredo (2005), Pefia (2005), Cassany (2006), Zavala (2009), entre otros; la
adquisicion del habito lector teniendo en cuenta la nocion de Bourdieu presentado por
Alicia Gutiérrez (1994), la literatura infantil y su ensefianza a partir de los conceptos de
Cervera (1991), Borda (2002), Atxaga (1999), Vygotsky (1984), la lectura en familia segln
Colomer (2001), Kaufman (1999), Reyes (2007), Castedo (1999), Ferreiro (2000), y
Jolibert (2008), y la relacion del entorno familiar y educativo entendido desde la propuesta
de Lacasa (2000), planteamientos tedricos que buscan soportar y resaltar la importancia del
acompafiamiento de la escuela y la familia, a la hora de ensefiar a leer a los hijos y/o
estudiantes.

7.1. Concepcion de la lectura (perspectiva sociocultural)

El acto de leer no implica simplemente pasar la vista por las palabras puestas en un texto
escrito, para luego interpretarlas y traducirlas en sonidos, sino que ademas tiene que ver con
un aporte social y humano, que recrean la cultura en la que estamos inmersos. Es claro que
cuando se lee se decodifican las palabras en silabas para lograr una lectura fluida, sin
embargo, es relevante comprender eso que se decodifica, para considerar realmente un buen

proceso lector y evitar caer en una simple oralizacion de los escritos.
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Para comprender el concepto de lectura iniciaremos con lo planteado por Lerner (2001),
quien propone que el hecho de leer debe mirarse desde otros aspectos de la vida social, y no
solo en el campo educativo como se da en la actualidad y la mayoria de veces. Supone
ademas que al escribir se asume una tradicion de leer y escribir que aportan a la herencia

cultural y a la puesta en accion de los conocimientos, dicho en sus propias palabras:

Dado que la funcion (explicita) de la institucion escolar es comunicar saberes y
quehaceres culturales a las nuevas generaciones, la lectura y la escritura existen en
ella para ser ensefiadas y aprendidas. En la escuela, no resultan "naturales” los
propdsitos que perseguimos habitualmente fuera de ella lectores y escritores...Esta
divergencia corre el riesgo de conducir a una situacion paradojica: si la escuela
ensefia a leer y escribir con el Unico propdsito de que los estudiantes aprendan a
hacerlo, ellos no aprenderan a leer y escribir para cumplir otras finalidades (esas
que la lectura y la escritura cumplen en la vida social); si la escuela abandona los
propdsitos didacticos y asume los de la practica social, estara abandonando al
mismo tiempo su funcion ensefiante. (Lerner, 2001, p.29)
Asi propone que es fundamental la formacion de estudiantes que trabajen la cultura escrita,
en pro de las practicas sociales de la lectura y la escritura, para que la escuela funcione
como una comunidad de lectores y escritores, ademas que sean verdaderos los propositos
que se persiguen que se relacionen con la realidad, el contexto sociocultural y las

intenciones comunicativas de los nifios.

Del mismo modo, Freire (1990), plantea que la alfabetizacion es el camino para la
liberacion, ya que el aprendizaje y la profundizacion sobre una palabra permite la expresion
del “oprimido”, para enfrentarse criticamente a si mismo, a su propia historia y a la relacion
con los demas, asi “la lectura del mundo revela, como es evidente, el entendimiento del

mundo que se viene constituyendo cultural y socialmente. También revela el trabajo
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individual de cada sujeto en el propio proceso de asimilacion del entendimiento del

mundo.” (Freire, 1990, p. 118).

Por su parte, Peredo (2005), establece que el alfabetismo es un proceso socio cognoscitivo,
donde el acto de leer se relaciona a factores tanto sociales, como familiares, cognitivos y de
instruccion, ademas, que los motivos que llevan a un usuario a la eleccion de una lectura
determinada estan ligados a las concepciones y valoraciones que éste tiene sobre el mundo,
y de lo que espera sea resuelto a través de lo que lee, acorde con sus relaciones sociales, el
medio y contexto donde se encuentre. En uno de sus estudios sobre conducta lectora

concluyo que:

Cualquier texto tiene una dimension social, ya que es producto de la actividad
humana; su funcién estd enmarcada en un contexto social y es una convencion
conocida dentro del marco donde se ubica. Todos estos elementos son susceptibles
de transicién con un lector que construye un significado propio a partir de las

experiencias de vida individual. (Peredo, 2005, p.35)

Esto quiere decir que el lector le da valor a la lectura que realiza a través de los conceptos
culturales que posee, toma una posicién frente al texto, organizandolo, seleccionandolo y

conectando el contenido.

Asi mismo, Pefia (2005) recalca lo dicho anteriormente y enfatiza en que los nifios no estan
aislados de estas concepciones sobre lectura, sino que por el contrario, ellos ensefian a los
adultos a ser mejores lectores, entendiendo que desde muy temprano comprenden los
conceptos sobre semidtica y comunicacién, y que son capaces de comunicarlos por medio
de un escrito y su lectura. De este modo, expresa que la lectura es un acto de solidaridad u
obsequio que se puede otorgar a un nifio, tal como darle comida o vestido. En sus palabras

dice que:
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Para los nifios, la lectura y la vida hacen parte de un continuo. No pueden entender
la lectura sino como algo incrustado en la trama de los acontecimientos y de los
afectos que empiezan a tejer su breve historia, una manera de encontrarle sentido a
un mundo dificil de comprender, de hacerlo més vivible y de estar en él mas
felizmente. De los nifios aprendemos que la lectura es una de las formas de felicidad
que tenemos los seres humanos, como decia Borges, un escritor muy grande que
tenia un inmenso corazon de nifio. Al igual que los nifios, los buenos lectores saben
que la lectura no es un hecho separado del resto de la vida, sino una forma de vivirla

mas intensamente. (Pefia, 2005, p.2)

De esta forma y comprendiendo los anteriores planteamientos, en los cuales los autores
estdn de acuerdo al afirmar que el acto de leer es un hecho social, de conocimiento y
liberacion donde los nifios son los primeros en comprender su importancia. Desde esa
vision sociocultural el concepto de literacidad cobra sentido, pues efectivamente integra la
lectura y la escritura en su contexto de uso. Desde esta conceptualizacion se explica que el
individuo no solamente es capaz de recibir y analizar informacion en un contexto
determinado, a través de la lectura y la escritura, sino que ademas transforma el
conocimiento y configura la cultura, es decir, cuando se habla de literacidad, se trata de una
adquisicion de conocimiento que permite liberarse, més alla de un simple acercamiento con
un texto escrito. En ese sentido, se trata de una conceptualizacion que engloba las practicas
de lectura y escritura en contexto, el manejo del codigo escrito ligado a lo sociocultural.

Al respecto Cassany (2006), expresa que la literacidad es la suma de lo que conocemos
sobre leer, escribir y alfabetizar, ya que abarca todo lo que tiene que ver con el uso del
alfabeto desde los sonidos Yy letras, hasta lo asociado a la escritura. En ella estan inmersos
los cbdigos escritos, los géneros discursivos, los roles que desempefian los autores y

lectores de un texto, las formas de pensamiento, la identidad y el estatus que nos recrea
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como un individuo, en colectivo y en comunidad, y los valores y representaciones
culturales. De esta manera, sobre literacidad dice que:
Es un campo amplio y profundo. Estudia la epidermis (la ortografia o la
fraseologia), pero también las raices (las formas de pensamiento) y los frutos (los
valores y las representaciones trasmitidas). Al leer y escribir no sélo ejecutamos
reglas ortogréficas (1) sobre un texto (2); también adoptamos una actitud concreta y
un punto de vista como autores o lectores (3) y utilizamos unos estilos de
pensamiento preestablecidos (4) para construir unas concepciones concretas sobre la
realidad (6). Ademas, lo que escribimos o leemos configura nuestra identidad
individual y social (5); como cada uno se presenta en sociedad, como es visto por
los otros, como se construye como individuo dentro de un colectivo. Por otra parte,
la literacidad no incluye s6lo lo escrito. Hoy accedemos a muchos discursos a través
de la oralidad, que se han planificado previamente con la escritura. Es el caso de la
television y la radio o de més charlas e intervenciones orales. Solo tienen envoltorio
acustico: su concepcion y organizacion fueron totalmente planificadas, meditadas,
corregidas, o sea, escritas. También integramos la escritura con el habla y la imagen
en otros discursos, como presentaciones con transparencias, webs o video. Todo
cabe en la literacidad. (Cassany, 2006, p.40)
Del mismo modo Virginia Zavala (2009), quien ha aportado al tema de literacidad explica
porque el acto de leer se considera una practica interactiva; planteando que desde sus
inicios, la escuela tenia como Unico proposito ensefiar a leer y escribir, y se daba por hecho
que era el Unico escenario donde se producian estos saberes, pero con el paso del tiempo se
identificd que al leer y escribir se creaban actos sociales cuando se fundaban objetos y
practicas culturales, que conforman una actividad constante de interaccion con los demas.

Por consiguiente, el hecho de leer se considera social porque no sélo pretenden descifrar

30



cddigos linguisticos, sino que entra en el campo de la interaccién, cuando ademas de
desarrollar una habilidad cognitiva, forma un engranaje de diversas competencias como las
linguisticas y comunicativas.

7.2. Habitus, capital cultural y lectura

En este apartado se ahondara sobre la adquisicion del habito lector, a partir de la teoria
capitalista de Pierre Bourdieu, explicada por Gutiérrez (1994). Se plantea, primero, que las
ciencias sociales deben suponer una ruptura entre la teoria-practica, el individuo—sociedad,
lo cualitativo-cuantitativo, o lo objetivo-subjetivo, con el fin que lo llamado “real” evite
asociarse unicamente con lo que ofrecen las instituciones. Segundo, acerca del capital y la
posicién social, dice que la légica econdmica debe asumirse en cualquier andlisis social o
situacion estudiada. Y tercero, sobre el concepto de Habitus, que es el que no interesa para
esta investigacion, expresa que tiene que ver con la estrecha relacion que existe entre la
manera de ser subjetiva y objetiva de un individuo (o sea la separacién subjetiva-objetiva
gue nombramos anteriormente), que lo hace actuar de cierta manera:
La sociologia supone, por su misma existencia, la superacién de la oposicion ficticia
que subjetivistas y objetivistas hacen surgir arbitrariamente. Si la sociologia es
posible como ciencia objetiva, es porque existen relaciones exteriores, necesarias,
independiente de las voluntades individuales y, si se quiere inconscientes (en el
sentido de que no son objeto de la simple reflexion) que no pueden ser captadas sino
por los rodeos de la observacion y de la experimentacidn objetivas. ( ... ) Pero, a
diferencia de las ciencias naturales, una antropologia total no puede detenerse en
una construccion de las relaciones objetivas porque la experiencia de las
significaciones forma parte de la significacién total de la experiencia (...), la
descripcion de la subjetividad-objetividad remite a la descripcion de la

interiorizacion de la objetividad (Bourdieu, 1970, p.18).
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De esta forma, en la sociologia que plantea Bourdieu segin Gutiérrez (1994), se debe
superar la concepcidn que se tiene sobre teoria y préctica donde se consideran totalmente
distintas, por una, en la que se comprenda la intima relacion que existe entre ellas; la teoria
como la “idea” y la préctica la “materializacion de esa idea”. La presuncion bourdieuana
apunta a que cualquier caso real y social a estudiar debe ser analizado en su contexto
global, y desde la nocion de habitus, ya que es imposible estudiar a un individuo sin tener
en cuenta lo social que existe dentro de él, y lo que construye partir de su historia e
interaccion con el otro.

Para Bourdieu la problematizacion sobre lo real no sélo existe en los hechos humanos, sino
también en las relaciones con el otro, y en el considerar no una, sino varias teorias que den
cuenta de distintas concepciones sobre el bien, lo llamo él una relacion estrecha entre
campo Y habito, que dificilmente puede explicarse por separado, es decir, el campo como el
escenario donde existen sujetos dotados de habitos, y el habito como el momento donde se
da la relacion con los otros.

Asi una préactica social es el resultado de la posicion que toma el sujeto que ejecuta una
accion en cualquier campo que se esté analizando, ya sea global o especifico, que deriva de
los habitos, que no son méas que la estructura que se le ha incorporado al individuo, que se
encarga de organizar sus practicas, lo que piensa, siente y hace con las cosas, a partir de un
cuerpo que posee una historia y es capaz de materializar lo que se haya afuera de €l a través
del lenguaje, es decir, el habitus, que no solo hacer parte de lo mental sino también de lo
corporal, en donde cada individuo a pesar de ser el mismo cuerpo, puede tomar una
posicion diferente en su relacion con el otro, lo cual evidentemente se legitima en la
escuela, en el sistema escolar y con la autoridad pedagdgica, encargados de reproducir la
formacion de habitos. Cabe anotar que para Bourdieu, el habito es duradero, pero

susceptible de modificacion teniendo en cuenta las condiciones de vida del sujeto.
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Para finalizar este apartado, y una vez estudiado el concepto de habitus segin Bourdieu,
nos parece importante hacer énfasis en el concepto de “campo” en un estudio social
también planteado por él y explicado por Gutiérrez (1994), sobre el que se plantea es una
construccion que realiza el investigador para analizar una problemética determinada, sin
embargo, no debe delimitarse ni clasificarse, ya que se perderia la concepcion de realidad
que aqui se planeta, es decir, siempre tener en cuenta que el curso de la investigacion es la
que decide hasta donde se ha de llegar, y evitar la clasificacion de clases sociales por
ejemplo que seguramente atentan contra lo natural, fijando por el contrario relaciones de
poder.

En conclusion, la adquisicion del habito lector no solo tiene que ver con una actividad que
se realiza constantemente, sino que tiene una implicacion social cultural y capital, dado que
un individuo que tenga muchas mas posibilidades de acceder a libros y a bibliotecas
probablemente serd una persona que adquiera con mucha mas facilidad el habito de leer, y
de esta misma forma serd trasmitido a sus hijos y familia, es decir, una actividad que se
desarrolla como un “circulo vicioso” que se manifiesta de forma continua, por las mismas
caracteristicas y en los mismos entornos. Sin embargo, es lo que Bourdieu considera
arbitrario, pero que se da en un tipo de investigacion como esta, ya que al analizar de forma
global, la préctica lectora de los nifios, seguramente estara inmerso el tema del estrato
social.

7.3. Literatura infantil y su ensefianza

La nocidn sobre literatura infantil es bastante dificil de precisar, debido a que se encuentra
enmarcada dentro de diferentes concepciones presentadas por varios autores, por ejemplo
para Cervera (1989) “bajo el nombre de literatura infantil deben acogerse todas las
producciones que tienen como vehiculo la palabra con un toque artistico o creativo y como

receptor al nifio” (Cervera, 1989, p. 157),en cambio para Borda (2002) y Atxaga (1999) no
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se puede considerar como literatura infantil los libros escritos y pensados Unicamente para
nifios o publico infantil, sino que por el contrario, ésta debe gozar del mismo sentido que la
literatura como tal, que no asume un lector especifico o un lenguaje minucioso para un tipo
de espectadores excluyendo a otros.

Teniendo en cuenta esta tension, podriamos decir que la literatura abarca un puablico
variado que asimila cada obra desde lo que pueda interpretar, en la cual hay posibilidades y
gustos tanto para un pablico infantil como para uno adulto.

Ahora bien, entendiendo esto, es preciso ahondar sobre la ensefianza de la literatura,
partiremos entonces de la teoria constructivista de Vygotsky (1984), quien plantea que el
aprendizaje del nifio se da al mismo tiempo que su desarrollo, y que este tiene que ver con
la herencia, pero también con lo que le da el entorno, es decir, se trata de un tema de
instinto personal, pero también de estimulo social, donde el pensamiento y la lengua son los
instrumentos con los cuales se pone en practica el aprendizaje, y con los que se configura la
cultura, como lo deciamos en el apartado anterior, en el cual los adultos juegan un papel
fundamental, ya que son los primeros sujetos con quienes los nifios interactian en su
entorno.

Comprendiendo dicha nocion sobre aprendizaje, continuamos entonces, con la forma de
ensefar literatura planteada por Colomer (2001), quien propone que no es suficiente
acercar a los nifios hacia los textos para que aprendan a leer, sino que es necesario
contextualizarlos sobre un tipo de lectura guiada, para que esta se haga comprensiva e
interpretativa, en la cual se den conocimientos externos que motiven a significados claros,
en sus propias palabras dice que “poner simplemente en relacion a los estudiantes con los
textos no soluciona el problema de la ensefianza literaria. También es necesario ensefiar a

pensar y hablar sobre los textos”. (Colomer, 2001, p. 14).

34



Igualmente, retomamos a Zavala (2009) cuando propone que es preciso replantear la nocién
que se tiene en el aula sobre leer y escribir para asi mismo fomentar su buen aprendizaje,
partiendo de la necesidad de comprender que los textos no deben ser regulados para fines
propios 0 de una institucion, y que la unica forma de conocimiento se da a partir de las
practicas letradas objetivas, I6gicas y racionales. Se hace importante también entender la
intima relacion que debe existir entre el sujeto que lee y el texto, donde cabe una
interpretacion personal y subjetiva, una contextualizacion de lo escrito y una construccion
de realidad a partir de las propias experiencias y lo que se lee.

A modo de reflexion, la autora menciona la importancia de nivelar y empatar las maneras
de ensefiar a leer con las practicas en las que se desenvuelven dichos eventos mas aun
teniendo en cuenta la permeabilidad del uso de las TIC por los estudiantes en los
quehaceres escolares. Expresa también que el acto de leer no es una practica tan obvia y
homogénea, dentro de los procesos de aprendizaje en general, como se cree, por el
contrario, el estudiante va a la escuela a aprender, pero partiendo de un acto social, donde
se involucran varios agentes como la familia, los docentes, los amigos, etc., a la vez
enfrentados a los saberes adquiridos como conceptos de la realidad.

Ademas, Zavala (2009), explica que el afianzamiento de actos de lectura apropiados y
encaminados de manera acertada dentro de la alfabetizacion basica, dependera en buena
medida de la capacidad de interaccion de una persona con su entorno y su realidad, a la vez,
generando habitos para hacer frente a los retos educativos en su vida, por tanto, es una
responsabilidad de cada uno de nosotros como padres y docentes debemos tomar con
firmeza y conciencia en pro del aprendizaje de los estudiantes.

Ahora bien, plantea reconocer que el acto de leer no supone una habilidad universal, que no

todas las personas actian bajo los mismos mecanismos de aprendizaje, que leer no es una
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practica que se aprende de manera enfatica y radical, sino que por el contrario es una
habilidad que desarrolla el ser humano y se realiza de manera gradual.

De esta forma, nuestro trabajo de investigacion se configura dentro de estas concepciones,
entendiendo que pretendemos plantear un proceso de ensefianza a partir del aprendizaje
significativo, en el cual la adquisicion del conocimiento, mas exactamente el acercamiento
con la lectura se dé sobre un sentido especifico, donde los contenidos y estrategias
destinados para su fin sean lo mas acordes posibles a las etapas de desarrollo, estilos y
ritmos de vida de los nifios que aprenden; basadas en lo que planted Ausubel (1963) sobre
esta teoria, en la que expresa es necesario que el estudiante relacione la informacién nueva
con la que ya posee, para que logre un aprendizaje a largo plazo basado en las experiencias
y conocimientos previos que posee, pretendiendo evitar un aprendizaje mecanico de
repeticion y memoria; como lo estudiamos en este caso, en el que demostramos la

importancia de lo que el nifio aprende en el hogar y que luego refleja en la escuela.

7.4. Lectura en la familia

Como lo plantea Zavala (2009), las bases del desarrollo de las practicas lectoras tienen sus
raices fundamentadas en las experiencias realizadas dentro del hogar y en el tratamiento de
las distintas actividades que alli se realizan, puesto que la casa como una institucién estable,
se convierte en un escenario aprovisionado y nutrido para realizar un acoplamiento en
familia, en el que los padres dan a sus hijos una vision sobre la realidad por medio de las
lecturas, realizando actividades como construir una receta, regar el jardin o escribir la carta
a papa Noel a fin de afio, etc.

Partiendo de esto, el modelo constructivista y las formas de ensefianza-aprendizaje
nombradas en el capitulo anterior han sido referencia para varios autores que han tratado el

tema, es el caso de Kaufman (1999) quien dice que en el aprendizaje de la lectura no sélo
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interviene quien aprende, sino que por el contrario entran en funcién todos aquellos que se
encuentran en el entorno del aprendiz.
Al saber que se trata de un proceso de construccion, como su propio nombre lo
indica, por parte del chico no hay que intervenir o informar por qué el nifio debe
descubrir por si solo — si fuese asi si se tratase de un proceso que no demandara
ningun apoyo externo no habria alfabetos. (Kaufman, 1999, p.38)
Esto quiere decir que los procesos alfabetizadores de un infante se dan con mayor facilidad
cuando el entorno le presta las herramientas necesarias para cumplirlo y ademas las
convierte en habito. Los agentes en primera instancia, padres de familia son quienes deben
asumirlo de esta manera, para ensefiarlo de la misma forma con el ejemplo, parafraseando a
Kaufman diriamos que no basta solo con el ambiente que exista en el colegio y el hogar, o
con las revistas o libros, sino con el hecho de realizar lectura con ellos y para ellos, con el
fin de que ingresen al mundo de los libros incluso cuando todavia no saben leer. Por
consiguiente, se entiende que los chicos no aprenden a leer por si solos, sino que lo hacen a
través de personas que funcionan como informantes pertinentes del medio socio-cultural en
el que estan inmersos, a través de actividades comunes y corrientes que crean un ambiente
alfabetizador, como el hecho de leer un libro o escribir una carta.
Por su parte Reyes (2007) resalta la importancia de acercar al nifio a los procesos
alfabetizadores desde el entorno familiar y social, entendiendo que son los primeros
ambientes con los que él interactla, propone entonces modificar algunos esquemas
tradicionales donde se considera la lectura como un proceso uUnicamente académico, sin
tener en cuenta lo cognitivo, emocional y social, que también hace parte de este proceso,
como ya lo hemos dicho anteriormente.
Dicho esto, destacaremos ahora segn Castedo (1999) lo relevante que es para el nifio, la

seleccién de lecturas y el conocimiento previo que se tenga y proporcionen los adultos
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antes de introducirlos en ella, ya que cuando el maestro ofrece informacion que ayuda a la
elaboracion de predicciones sobre el texto, es cuando éste cobra sentido. Asi el docente,
padre o adulto puede apoyarse en distintas fuentes para hacer esta anticipacion, como la
discusion previa con los comparieros o pares:
Muchos nifios, sobre todo de segundo y tercer grado, ya pueden leer las palabras y
hacer algunas o muchas interpretaciones, pero seguramente tienen mucho por
aprender en este aspecto y no significa que tengan dificultades de lectura. Sus
mayores, menores o diferentes posibilidades de interpretacion pueden relacionarse
con muchas cosas: con sus conocimientos previos sobre el tema, con las
posibilidades de frecuentacion de los textos que tienen que interpretar, con el
conocimiento del contexto en el que el texto fue producido, con las actitudes hacia
el tema, la tarea o sus pares... es decir, con cuestiones que no son muy distintas a las
que hacen que una lectura resulte mas o menos dificil para un adulto (Castedo,
1999, p. 85).
Del mismo modo, Ferreiro (2000) expresa sobre la lectura en familia, que para evitar el
fracaso escolar surgido a partir del rompimiento entre el proceso de ensefianza que se da en
la escuela, en el hogar y en el entorno, es necesario primero comprender que el proceso de
alfabetizacion no es una técnica que se puede ensefiar, y segundo que el ejemplo de la
sociedad y los padres es fundamental a la hora de generar gusto por la lectura y la escritura
en nuestros hijos, entendiendo que:
Estamos hablando del futuro, y los nifios son parte del futuro. Esos nifios (todos los
nifios) no necesitan ser motivados para aprender. Aprender es su oficio. Todos los
objetos (materiales y/o conceptuales) a los cuales los adultos dan importancia, son

objeto de atencidn por parte de los nifios. Si perciben que las letras son importantes
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para los adultos (sin importar por qué y para qué son importantes) van a tratar de

apropiarse de ellas (Ferreiro, 2000, p.5).
De esta manera, es claro que el ejemplo, es quiza, la herramienta mas importante con la que
cuentan los nifios en su proceso de aprendizaje, ya que sin darnos cuenta como lo dice
Ferreiro, ellos aprenden sin intencion y sin proponérselo, sino que simplemente imitan lo
que observan, por tanto, si ven unos padres o una familia interesada por las practicas
lectoras, posiblemente seran también unos nifios interesados en ellas.
Sin embargo, teniendo en cuenta lo anterior, nos parece preciso mencionar la situacion que
aborda Jolibert (2008) cuando plantea que no es tan sencillo que lo padres de un ejemplo
lector a sus hijos, no solo porque no ejecuten la accién de leer, sino porque en ocasiones
aunqgue deseen hacerlo se encuentran angustiados e inseguros de enfrentarse a los métodos
modernos de aprendizaje, que no fueron aprendidos en su pasado escolar, aumentando asi
el numero de nifios que prefieren realizar otro tipo de actividades, aisladas de la practica
lectora, resultado de lo que vivieron los padres en su infancia.
Nos encontramos entonces, frente a una situacion en la que a pesar de que posiblemente
haya unos padres interesados por acercar a sus hijos hacia la lectura, en ocasiones no cuenta
con las herramientas necesarias para lograrlo, lo cual desencadena una ruptura en el proceso
de aprendizaje que lleva el nifio en la escuela y el hogar.

7.5. Entorno familiar y educacion escolar

Esta parte se basa en los planteamientos realizados por Lacasa (2000), quien expresa que
los entornos escolares y familiares son considerados los dos escenarios mas importantes de
una sociedad, en lo que tiene que ver con el aprendizaje, pero aislados el uno del otro, por
ejemplo, para muchos nifios leer y escribir son actividades netamente de la escuela, y ver
television es una accion que sélo se realiza en el hogar, por tanto expone tres escenarios,

gue mostraremos a continuacion, para lograr una relacion mas consolidada entre educacién
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escolar y el entorno familiar en los procesos de ensefianza de la lectura en nifios, estos son:
escenarios educativos y entorno familiar, la continuidad y discontinuidad de las practicas y
las relaciones entre conocimientos escolares y cotidianos con los valores que se dan en el
contexto, y los posibles caminos para crear puentes entre la familia y la escuela, los cuales
dan cuenta de lo que deseamos mostrar en esta investigacion: la lectura como se da en los
dos escenarios, el hogar y el colegio, la articulacion que hay entre ellos y las estrategias que
podrian aportarse para lograr un mayor fomento de la lectura.

7.5.1. Escenarios educativos y entorno familiar

El aprendizaje esta mediado por instrumentos, en los cuales el mundo fisico se determina a

través del significado y la manipulacion que se le atribuye a las situaciones historicas y

culturales que viven los individuos, como también en un aprender en comunidad, donde se

elimina el pensamiento de que la escuela es la Unica forma de educacion posible, que

trasmite conocimiento de una forma unidireccional, asumiendo el aprendizaje como una
actividad socialmente situada, donde evidentemente entra en juego el hogar y la familia.
7.5.2. Lacontinuidad y discontinuidad de las préacticas y las relaciones

entre conocimientos escolares y cotidianos con los valores que se dan

en el contexto

Los cambios que experimentan los nifios cuando se incorporan a la escuela son bastante
representativos, puesto que pasan de vivir en un grupo pequefio de personas, a uno muy
grande, en el cual las actividades se hacen con otros en presencia de otros. EIl hogar los
acostumbra a la informalidad y libertad, mientras que en la escuela estan vigilados y
organizados por espacio y tiempos. Uno de los puntos mas importantes es que en el hogar
solo existe la expresion oral, lo cual cambia radicalmente cuando llegan a la escuela a leer y

a escribir. Asi los entornos de aprendizaje son bien diferentes, ya que en la familia se
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aprende de forma natural y a la medida que ocurren las situaciones, por el contrario, en la
escuela se aprende formalmente de manera intencional para el futuro.

7.5.3. Los posibles caminos para crear puentes entre la familia y la escuela

Para lograr una interseccion entre la familia y el &mbito escolar, es necesario preguntar lo
que las familias desean, mostrar como se esta dando la ensefianza (no suponer que el otro
sabe), olvidar la estandarizacién de la educacion, evitar una relacion unidireccional entre la
familia y la escuela, buscar nuevas estrategias, para que, en lugar de llevar la escuela a la
familia, se pudiera trasladar el entorno familiar a la escuela.

La participacion de la familia en la escuela solo podria darse si se tiene en cuenta el entorno
en que ésta se desarrolla; su contexto formal e informal, ya que para intervenir en el
desarrollo del nifio es necesario que los patrones de la vida familiar estén organizados. Del
mismo modo, es importante considerar que la cultura de la escuela no es superior a la del
hogar, sino simplemente diferente.

Asi, Lacasa (2000) dice que hay miles de estrategias que han sido planteadas a lo largo de
los afios para contribuir al mejoramiento de la relacion entre escuela-familia, y muchos
caminos aun por recorrer, sin embargo, lo que se debe tener presente es que el aprendizaje
no solo se da en las aulas, sino que también depende de la familia como un ente activo
consiente y capaz de buscar nuevos caminos para lograr el aprendizaje de sus hijos.

8. Marco Metodoldgico

Esta seccion comprende el procedimiento, método, técnicas y datos utilizados para el
analisis y sistematizacion de los supuestos planteados al inicio de la investigacion. Basadas
en los conceptos tedricos presentados por autores como Creswell (1998), Vasilachis (2006),
Stake (1994), Yin (1984), Mason (2002), Roa y otros (2015), Scribano (2008), Tezanos
(1998), Hernandez y otros (1991), Martinez (2002), Rodriguez (1999), Navarrete (2011),

Maxwell y Miller (2008), Vaca (2006), que aportan al proceso y desarrollo del estudio.
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Presentamos también el disefio y tipo investigacion, la poblacion, la seleccion de
instrumentos y la recoleccién de datos para el posterior analisis.

8.1. Tipo y disefio de la investigacion

El proceso investigativo y la naturaleza de la informacion es de caracter cualitativo puesto
que se describe el comportamiento lector de los nifios como se da en su campo natural, la
escuela y el hogar. EI método de analisis corresponde a un estudio de caso en el que se
tiene en cuenta la familia y los practicas que alli se ejercen en lo que tiene que ver con la
lectura, que nos permite dar respuesta a los supuestos planteados al inicio del estudio; si son
los habitos del hogar los que determinan el comportamiento lector del nifio, y si el grado de
articulacion entre las partes afecta también este proceso. Determinado por lo que expone
Creswell (1998) sobre investigacion cualitativa, se propone que, para un desarrollo
organizado y pensando en los intereses y caracteristicas de cada investigacion, hay cinco
enfoques cualitativos: narrativo, fenomenologia, teoria fundamentada, etnografia, y estudio
de caso, que se toma base metodoldgica de la presente investigacidn teniendo en cuenta sus
particularidades, ya que contempla el analisis a profundidad de un caso especifico y su
afectacidn hacia el orden social o global, y no se enfoca en el estudio de un solo individuo,
de otro lado propone una serie de instrumentos destinados a la investigacion del caso, como
entrevistas, encuestas y la oportunidad de realizar procesos minuciosos de observacion y
mantener una presencia indirecta dentro del contexto y la poblacién a analizar haciendo
vivencia propia la problematica, sin intervenir en ella, lo que enriquece de manera
excepcional la identificacién de los datos a estudiar. Ademas, teniendo en cuenta lo
planteado por Vasilachis (2006), cuando cita a Eisenhardt (1989) y Dooley (2002), se
explica que el estudio de caso se basa esencialmente en las acciones cualitativas mas, que
en las cuantitativas, debido a que tienen un alcance interpretativo que permite explicar

alguna parte de la vida de una organizacion social.
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Segun Stake (1994), existen tres modalidades de estudios de casos, los casos intrinsecos
donde se estudia un sujeto concreto o un caso clinico en particular, los casos instrumentales
que pretenden aportar y engrandecer una teoria en la comprension de lo que interesa al
caso, y los casos colectivos en los que se analizan varios casos con el objetivo de estudiar
dentro de éstos un fendmeno, poblacion o condicion general que alli se presenta. Siendo
este Ultimo el que se tuvo en cuenta como método de investigacion, ya que se analiza
unidades en forma individual, la estrategia lectora de la escuela, la practica lectora familiar
y el comportamiento lector del nifio, pero siempre apuntando a comprender las
consecuencias que trae en los nifios.

Los estudios de caso permiten una comprension mas acertada del fendmeno estudiado, ya
que permiten descubrir nuevos significados y ampliar la experiencia de quien lo lee, “puede
esperarse que relaciones y variables antes desconocidas emerjan de los estudios de casos,
Ilevandolos a un replanteamiento del fenomeno estudiado”. (Stake, 1981, p. 47).

A su vez, el mismo autor expresa que los aportes al conocimiento que proporcionan los
estudios de caso son bastante importantes, dado que son mas concretos en cuanto estan
vinculados a nuestra propia experiencia, son mas contextuales en la medida que esa
experiencia se enlaza con el objeto de estudio, son méas desarrollados en la interpretacion
que el investigador puede otorgar al estudio, y estd basado en poblaciones cercanas o
conocidas por quien se acerca a la investigacion, que le permiten inmiscuirse mas
facilmente.

Asi mismo Yin (1984) propuso los estudios de caso segun las unidades de analisis con las
que cuentan, caso global cuando el caso es la Unica unidad que se analiza, y caso inclusivo
cuando se analizan multiples unidades en un mismo caso, que para la presente investigacién
es el que se tienen en cuenta, ya que se analiza la familia y la escuela entorno al

comportamiento lector de los nifios. Para este autor el estudio de caso es un método
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cualitativo que se usa para entender de forma amplia y profunda la realidad social y
educativa, mediante la descripcion y analisis detallado de unidades sociales o instituciones
educativas Unicas, 0sea, el estudio particular y complejo de un caso Unico que permita
percibir las circunstancias en que se da.

Asi el proposito del estudio de caso es identificar como funcionan todas las partes del
estudio para crear hipétesis y atreverse a explicar las posibles relaciones entre las
situaciones encontradas y sus causas, para ser mas concretas, en el estudio de caso se
encuentran las entidades sociales Unicas que merecen una investigacion, como en este caso
la ensefianza, el estudiante y la practica familiar. Yin (1989), propone tres objetivos
distintos asociados al tipo de investigacion estudio de caso, estos son, exploratorio que se
usa para formular preguntas de investigacion, explicativo que facilita la interpretacién y
descriptivo que intenta narrar lo que sucede en un caso particular.

De esta manera, tanto Stake como Yin, coinciden al afirmar que en los estudios de caso se
puede describir y explicar, pero ademas proponer juicios de valor que permitan tomar
decisiones. Tal como se llevd a cabo nuestra investigacion, se describe la situacion en torno
al comportamiento lector de los nifios, se explica como se ven afectados por el entorno, y se
proponen posibles alternativas que aporten al mejoramiento de la situacion.

Por otra parte, los datos provienen de pequefias acciones cuantitativas (aunque no sea un
estudio del todo cuantitativo), como la encuesta y la entrevista realizada a padres, maestros
y nifios, que permite identificar como se encuentra la relacion entre padres y nifios, y la de
maestros y padres, para si, luego pasar a la etapa de observacion cualitativa, un tanto
subjetiva e interpretativa, en la cual se toman las decisiones para la forma correcta de llevar
a cabo la secuencia didactica. Como bien lo menciona Mason (2002), la investigacién
cualitativa tiene en cuenta los conocimientos que suministran dia a dia los procesos sociales

y el impacto que se produce en el contexto, el andlisis cuantitativo tiene sus bases en los
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desarrollos de la filosofia y la sociologia en el interés por el estudio del comportamiento de
la humanidad, y es alli donde cobra el papel més importante el analisis cualitativo, gracias
a que cuenta con elementos de exploracion y préctica acorde a cada una de las necesidades
que requiera el interés del investigador.

Por otra parte, aclaramos que la investigacion es sincronica, ya que se efectuara en periodo
de tiempo corto y puntal, en primer lugar, una etapa realizada en un lapso de dos meses, en
los cuales por medio de observaciones, encuestas y entrevistas se determiné el nivel lector
de los nifios, el acompafiamiento de los padres y maestros, su articulacién, y habitos en los
que estan inmersos, Yy, en segundo lugar, una fase de un mes en la que se implementara la
secuencia didctica.

En la consolidacion y organizacion de los hechos observados, nos interesamos en describir
lo visto en cada una de las etapas realizadas, primero en la observacion general, segundo,
en los escenarios mas especificos con los padres y maestros, y tercero, con los estudiantes;
para de este modo determinar la forma de realizar las actividades de la secuencia didactica
que se propone.

Ahora bien, el proceso formal sobre el que se basa el estudio, es el deductivo ya que se
reforzaran muchas de las tesis que se han presentado a lo largo de la historia sobre el tema
lector y el aprendizaje del nifio, como por ejemplo la constructivista de Vygotsky (1931),
que dice que el entorno es el vinculo méas cercano hacia el aprendizaje, o la Bourdieu 1997,
que propone el habitus, como lo que determina la forma de sentir y actuar del ser humano,
incluido el aprendizaje, es decir, es una analisis que contempla aumentar las teorias ya
existentes.

En general es una investigacion en la que los resultados y conclusiones se haran extensivos

a la poblacion estudiada, a los maestros, padres de familia y directivos de la institucion, con
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el fin de presentar y llevar a cabo una secuencia didactica, que tiene como proposito

fomentar el tema lector en las dos partes, tanto en la familia como en el colegio.

8.2. Poblacion

En el estudio se analizara el comportamiento lector de 16 estudiantes escogidos
aleatoriamente, que actualmente se encuentran cursando grado primero en el Colegio
Rafael Carrasquilla, son 8 nifias y nifios 8, con edades entre los 6 y 7afios. El colegio se
encuentra ubicado en la ciudad de Bogota, en el barrio Diana Turbay de la Localidad de
Usme, las caracteristicas socio-econdmicas de las familias analizadas estan determinadas
dentro de los mismos rangos, los estratos son 1 o0 2, y todos viven en los alrededores del
barrio donde esta ubicado el colegio. La mayoria son madres cabeza de hogar que reciben
ingresos similares a un salario minimo, por trabajar alrededor de ocho horas diarias,

dejando asi los nifios al cuidado de los abuelos o vecinos.

8.3. Recoleccion de datos e instrumentos

Para el desarrollo de este apartado, es importante tener en cuenta el objetivo principal de la
investigacion que se enfoca en analizar las practicas lectoras de los nifios y nifias del
colegio Rafael Maria Carrasquilla de grado primero, como resultado de los habitos lectores
generados en el hogar, el cual determina los instrumentos y herramientas adecuadas que
usamos para la recoleccion de datos y analisis de los mismos, en las que ademas se
establece como se encuentra actualmente el colegio en lo que tiene que ver con el fomento
de la lectura, el interes de los nifios en este campo y la ayuda que brindan los padres en el
proceso de aprendizaje de la lectura de los nifios. Teniendo en cuenta lo expresado por Roa,

Pérez, Villegas y Vargas (2015) sobre la sistematizacion en una investigacion:
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Una condicion para transformar la practica consiste en el entrafiarse en el quehacer
cotidiano, distanciarse de la accion tomarla como objeto de andlisis. Esto implica
registrarla, objetivarla —para poder describirla-, comprenderla, cuestionarla y
teorizarla. Asi, la sistematizacién es un proceso interpretativo que va maés alla de la
descripcion y que se orienta a la transformacién. (Roa, Pérez, Villegas y Vargas, 2015,
p.12)
De esta forma, nuestra investigacion pretende proporcionar a partir de la secuencia
didactica que se propondréd y explicara més adelante, una posible ruta para fortalecer el
tema lector en los entornos donde interactia el estudiante, sin embargo, no se trata de una
sistematizacion de experiencia, ya que a pesar de que se hace una interpretacion subjetiva
sobre los hechos encontrados, no se realiza una interpretacion desde la préctica, sino fuera
de ella, ni se intenta reconstruir u ordenar una situacion, es decir, como lo plantea Roa y
otros, tomamos distancia de la practica, la analizamos y teorizamos para aportar algo que
aporte a su transformacion, pero no apuntamos a una nueva construccion.
Para Scribano (2008) existen tres etapas para realizar la recoleccion de datos, que se tienen
en cuenta en este proceso, en primer lugar, la seleccion de instrumentos de medicién, en
segundo lugar, la aplicacion de los instrumentos para obtener la informacion, y en tercer
lugar, la preparacion de las mediciones obtenidas, es decir la codificacion de los datos. Sin
olvidar que en la aplicacion de los instrumentos es de gran relevancia el registro escrito de
lo que se observa en cada una de las etapas, que, en este caso, es el primer momento de
observacion, seguido de la entrevista a la docente, la encuesta a los padres, y finalmente la
entrevista a los estudiantes. Por lo que es importante resaltar la importancia que tiene el
papel de la escritura de la practica, como lo enuncia Roa, Pérez, Villegas y Vargas (2015),

debe elaborarse a partir de tres dimensiones, la escritura o registros para si mismos, la

47



escritura que busca tomar distancia de la propia practica y la escritura que tiene una
dimension publica.
De este modo, cuando la escritura de una practica que se observa y se somete a la lectura de
otros, se pueden fundar distintas perspectivas que evidentemente conllevan a aprendizajes y
a tomar posiciones fundamentadas que pueden defenderse conceptualmente, creando asi
escenarios formativos.
En la recoleccion de los datos se realizo lo siguiente: observacion de la institucion y de las
clases, entrevista a la docente y a los nifios, y encuesta a los padres de familia. A
continuacion se muestra cada uno de ellos.

8.3.1. Observacion

*Instrumento 1 Proceso de observacién (Anexo 1)

El proceso de observacion es el que marca el punto de partida de una investigacion, ya que
permite evidenciar la realidad que se genera en un contexto determinado, y que seré

efectivo, si cuenta con una muy buena planificacion y desarrollo de los eventos.

De esta manera, se debe tener en cuenta que la observacion de hechos reales puestos en un
entorno especifico, conlleva a crear ciertos elementos que juegan un papel importante en la
caracterizacion de una situacién, debido a que en estos se generan las inquietudes e
interpretaciones gque se requieren para continuar con las otras etapas de analisis, uno de

ellos atafie a nuestra mirada, y planteamiento analitico en el que se enmarque el proceso.

La planificacion se hace indispensable, teniendo en cuenta que varios sucesos se dan al
mismo tiempo, o pasan de manera muy rapida, lo que muchas veces no logra cautivar la
atencion del observador y se pueden llegar a perder informacion crucial para un acto
investigativo, que debe contemplar parametros especificos que le permitan determinar el

registro, codificacion y evaluacién de lo observado, como decidir si se observan los sujetos,
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el escenario, la situacion, el lenguaje etc. Resaltando que en la observacion grupal se debe
evaluar la relacion de los individuos con el contexto, y los roles que asumen los sujetos
frente a las circunstancias que se presenten. Tal como lo plantea Scribano (2008), quien
hace una distincion entre los dos roles que puede asumir el observador, uno como
participante involucrado en las actividades del grupo, y otro con el rol de tan solo de
observador.
Asi, es de vital importancia al disponerse realizar las funciones de observador, no tener
predisposiciones, pero si estar con total atencion a los eventos realizados, como herramienta
primordial se debe contar con un diario de campo que sera el testigo del proceso de
observacién y descripcion para el posterior analisis.
Por otro lado, al analizar el lugar y el contexto, es preciso analizar sus caracteristicas
fisicas, su estructura tecnoldgica, los comportamientos especificos que se requieren en
dicho lugar, y muy indispensable, nuevamente sobre los sujetos catalogar las caracteristicas
relevantes de quienes asisten al lugar, establecer las relaciones que alli surgen, las
grabaciones de conversaciones que dan la oportunidad de profundizar de manera minuciosa
determinada realidad.
Para el registro de observacion nos basamos en los conceptos tedricos de la maestra y
pedagoga Araceli Tezanos (1998), quien propone una observacion selectiva, en algunos
casos inconsciente, que permita una vision de la realidad, de acuerdo con las concepciones
tedricas del observador.

8.3.2. Entrevistas

*Instrumento 2 y 3 Entrevistas a maestra y nifios (Anexo 2 y 3)

Las entrevistas, asi como la observacion es una herramienta valiosa para recoger
informacion, porque establece una relacion directa con el agente involucrado en la

investigacion, nos permite de manera eficaz llegar a la profundidad de las acciones que
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estan marcando y generando la problematica en general. De esta manera, cuando en la
entrevista se genera un didlogo permanente y amable se llega a una cierta confianza, que
puede aproximarnos a la obtencion de datos mas profundos interesantes e importantes
porque son los que le aportan la verdadera caracterizacion a la problematica.
Para centrar el desarrollo de este instrumento, tuvimos en cuenta la propuesta de Scribano
(2008), quien propone que la entrevista debe ser focalizada o de profundidad, para lo cual,
el entrevistador debe contar con un guion flexible, que puede ir modificando de acuerdo al
desarrollo de la misma y la necesidad de los requerimientos de la informacion, cumpliendo
con caracteristicas como: el contacto con el sujeto, la demanda de un acuerdo, el dialogo
abierto y fluido, y no finalizarse abruptamente.
Adicionalmente, los conceptos tedricos de Hernandez, Fernandez y Baptista (1991),
quienes proponen la entrevista como un dialogo intencionado entre entrevistador y
entrevistado, no casual, en el que la intension es recolectar informaciéon sobre la
problemaética a investigar bajo una estructura concreta de interrogantes y contestaciones.
8.3.3. Encuestas

*Instrumento 3 Encuesta a padres de familia (Anexo 3)
Este es un método bastante conocido, porque corresponde a una herramienta utilizada en la
mayoria de medios publicitarios y empresariales, para obtener informacion de manera
directa y personal, existen diversos medios para la realizacion y aplicacion de estas
encuestas personales, utilizando la practicidad de los medios tecnoldgicos como el teléfono,
el internet con sus diversos sitios web y redes sociales.
Asi, segun Martinez (2002), la estructura de la encuesta consta de una serie de preguntas
organizadas en secuencia ldgica, corta y clara, (no puede contener mas de 20 preguntas),
con preguntas de tipo cerrado o abierto, con un lenguaje sencillo, que ofrecera una serie de

respuestas catalogadas bajo parametros de baja importancia, media importancia y alta
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importancia, es decir, nunca, algunas veces , casi siempre, siempre, es importante
referenciar a que poblacion va dirigida la encuesta, ya que en ella se desarrolla el
planteamiento del objetivo. Los resultados de la encuesta deben ser medibles y su pleno
resultado dard informacion concreta para aportar a la investigacion.

9. Analisis de la informacion recopilada

Para iniciar el estudio de los resultados, a continuacién, se aborda el concepto de “analisis
de datos”, que es quiza la parte mas importante de la investigacion, ya que la recoleccién de
la informacion y datos no tienen ningln sentido si no se estructuran en una forma coherente
y demostrativa. Segun Rodriguez (1999), el andlisis de los datos corresponde a la forma en
que se manipulan y transforman los datos para lograr reflexiones y comprobaciones
relacionadas con el problema investigativo, en el que ademas se describe la realidad
pretendiendo diferenciar y relacionar elementos que permitan un resumen adecuado. El
analisis admite un examen metddico de los elementos informativos, con el fin de lograr
mayor conocimiento de la realidad estudiada que apunten a la descripcion, conocimiento y
produccién de modelos explicativos y argumentativos, en los cuales no existe un orden
establecido o unas etapas determinadas, sino que por el contrario se admiten enfoques
intuitivos, creativos, imaginativos y sutiles. Sin embargo, tal como apunta el mismo autor
los analisis de datos cualitativos llevan en comdn algunas bases y puntos que orientan el
trabajo, como la preservacion de la naturaleza textual de los datos y la categorizacion de los
resultados, en los cuales también se acepta la participacion activa del investigador quien
puede realizar interpretaciones subjetivas, mas que técnicas encontradas.

De esta manera y teniendo en cuenta que el presente estudio es de caracter cualitativo, se
pretende realizar un analisis a profundidad de los datos encontrados en la observacion, las
entrevistas y las encuestas, pretendiendo no alterar el ciclo natural de los acontecimientos,

sino intentar que las pruebas y evidencias muestren una realidad que nos permita llegar a
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una correcta interpretacién y plan de accién adecuado que den lugar a un reforzamiento de
las practicas lectoras tanto en el colegio como en el hogar, en términos de Creswell (1998)
diriamos que el escrito final incluye las voces de los participantes, la reflexion del
investigador y una descripcion e interpretacion compleja del problema y propone una linea
de accion. En el siguiente apartado damos inicio al tema de caracterizacion, adentrdndonos
en las categorias que nos interesa analizar.

9.1. Categorizacion

Siguiendo a Navarrete (2011) categorizar es la forma méas adecuada para organizar el
trabajo después de la cantidad de informacion que se ha recolectado, es decir, la “reduccion
de datos”, que consiste en el establecimiento de categorias. Asi, la informacion se clasifica
en fragmentos, segun lo que representen en el estudio, ademéas se determinan nombres
“etiquetas para cada uno de ellos. La intencidn de este proceso es entender profundamente
el objeto de estudio, pasando de conclusiones generales y mezcladas a unas mas concretas y
reales, en sus palabras:
En ese sentido, la categorizacion implica un proceso de identificacion de unidades
tematicas y la clasificacion de dichas unidades de datos en relacion al todo,
describiendo clases significativas de un mismo género, de forma tal que se va
descubriendo caracteristicas, propiedades o aspectos del fendmeno que se investiga.
Lo representativo de la categorizacion es que se refiere a una unidad de registro que
expresa una idea, en un proceso constante de integracion y reintegracion del todo y
las partes a medida que se revisa el discurso y va emergiendo el significado de cada
componente del texto. (Navarrete, 2011, p. 52)
Por otra parte, la caracterizacion implica también la clasificacion de la informacion en la
gue se manipulan las categorias, asignandole etiquetas, términos, abreviaturas o palabras a

cada contenido establecido, con el fin de hacer un poco mas practico y consistente el
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proceso de andlisis. Precisamente ese fue el sentido que se le dio a este proceso en el
marco de esta investigacion.

Las categorias deben ser relevantes para la investigacion y los objetivos establecidos al
inicio del estudio, segin Miles y Huberman (1984, citado por Navarrete, 2011), se pueden
considerar las siguientes clases de categorias, que nos han inspirado en nuestro proceso de
investigacion:

= Actos: Accion temporal en una situacion corta.

Significado: Se valoran las acciones de los participantes.

Participacion: Se involucra a las personas en lo que se investiga.

Relacion: Se determinan las interrelaciones de las personas que se investigan.

Situaciones: Se tiene en cuenta la situacidon como una unidad de analisis.

Se puede contar con categorias generales, categorias, subcategorias y megacategorias,
segun el caso, y contar con los siguientes criterios segun Taylor y Bogdan (1987, citado en
Navarrete, 2011). Dichos procedimientos se siguieron en el proceso de categorizacion de
este estudio:

v’ Leer cuidadosamente el diario de campo.

v Anotar toda idea importante y seguir la intuicion.

v Realizar listas provisionales de categorias.

v Elaborar un esquema para determinar las categorias, teniendo en cuenta el marco

tedrico, y las preguntas de investigacion.

v’ Revisar constantemente incoherencias que puedan presentarse.

De este modo, en la construccién de categorias y el analisis de los datos recolectados en el
Colegio Rafael Maria Carrasquilla se tendran en cuenta los conceptos presentados
anteriormente, asi como también lo sefialado por Stake (1995), referido por Vasilachis

(2006): “El andlisis de la informacidon procede a través de instancias de interpretacion
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directa o de construccion de categorias, a partir de procesos de agregacion, asi como

también estableciendo correspondencias o definiendo patrones o modelos™. (p.78)

9.2. Categorias

Como lo vimos en el apartado anterior, la categorizacion de la informacion cobra gran
relevancia en el andlisis del estudio, de hecho, siguiendo a Navarrete (2011), Maxwell y
Miller (2008) se explica que al usar estrategias cualitativas de categorizacion y
contextualizacion de los datos, lo que se busca es identificar similitudes y relaciones de
contiglidad en los datos, donde basados en un proceso de logica dialéctica se trata de
relacionar la teoria y los datos empiricos (Maxwell, 1992). Esto es lo que precisamente se
pretende en la construccion de las categorias centrales y de las subcategorias; una vez
recopilados los datos se procede a categorizar la operacion mediante una exploracion
rigurosa del marco conceptual. Asi, las tres grandes categorias que se estudian son: el
comportamiento lector de los nifios que se desprende a partir del proceso de observacion,
la lectura en el colegio evidenciada en la entrevista realizada a la docente, la practica
lectora de los nifios a partir de la entrevista realizada a ellos, y la practica lectora en el
hogar estudiada a través de la encuesta hecha a los padres, sobre las cuales ademas
resultan las subcategorias, que se nombraran y explicaran mas adelante en cada una de

ellas. El siguiente cuadro explica de forma detallada la construccién de las categorias:
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CATEGORIAS

El comportamiento lector de
los nifios
(Proceso Observacidn)

La lectura en el colegio
(Entrevista realizada a la
docente)

La practica lectora de los nifios
(Entrevista realizada a los
nifios)

La practica lectora en el hogar
(Encuesta realizada a padres
de familia)

Subcategorias

Subcategorias

Subcategorias

Subcategorias

Falencias lectoras
encontradas en los nifias

Metodologia utilizada por la
docente y la institucion para
fomentar la practica lectora

Gusto lector de los nifios

Estrategias usadas en el hogar
para ejercer practicas lectoras

Habilidades adquiridas por
los nifios a partir de su
practica lectara

Herramientas gue soportan la
practica lectora en el aulay la
institucidn

Acompafiamiento lector
recibido por los nifios

Acciones realizadas en el
hogar que fomentan la
practica lectora

Inclusion de la familia en el
proceso lector que llevan los
estudiantes

Instrumentos al alcance de los
nifios que fomentan su

practica lectora

Interés de los padres por las
practicas lectoras de sus hijos

Cuadrol: Construccion categorias y subcategorias
Fuente: Elaboracién autoras

9.2.1. Comportamiento lector de los nifios (Proceso de Observacion)
La presente categoria se genera a partir del proceso de observacion realizado en la
institucion y en las aulas de clase, en el que pudimos establecer como se encuentran los
nifios frente a la lectura, estudiamos asi, su comportamiento que tiene que ver con las
respuestas que presentan en su relacién con la lectura, la conducta que evidencian en los
procesos lectores, la etapa lectora en la que se encuentran y las capacidades que han
adquirido gracias al hecho de leer.
Cabe anotar, que la etapa de observacion se llevo a cabo desde una posicion activa, mas no
participativa frente a la dinamica y desarrollo de las actividades académicas establecidas
entre docentes y estudiantes, es decir, fue un proceso netamente observador sin intervenir, a
fin de no alterar la realidad, las situaciones y el entorno de los métodos académicos.
Para realizar el analisis de la informacion recolectada nos basamos en dos subcategorias
que dan cuenta del comportamiento lector de los nifios, una, las falencias lectoras
encontradas en los nifios, y la otra, las habilidades adquiridas por los nifios a partir de su
practica lectora. Para el estudio, tuvimos en cuenta algunas de las transcripciones
realizadas a partir de lo observado en las clases de lectura, con el fin de lograr un proceso

adecuado de triangulacion de la informacion, elevando asi, la objetividad de los datos y la
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credibilidad de los hechos, para tratar no solo de delimitar lo encontrado, sino ademas
distinguir las evidencias. A continuacion, la explicacion de las dos subcategorias.

Falencias lectoras encontradas en los nifios

En esta parte, identificaremos las falencias lectoras encontradas en los nifios, que tienen que
ver con la forma como realizan las lecturas y el nivel lector en que se encuentran. Iniciamos
entonces con la clase de castellano y literatura donde observamos una actividad en la que
los nifios recibian un dictado de frases que luego debian leer, asi:

10:30 Inicia entonces la clase de espafiol, “la profesora les anuncia a los nifios que les va
hacer un dictado, que deben realizar en la hoja en blanco que sigue en su cuaderno’.
Seguido nos dice que “hay algunos nifios que no les gusta mucho el dictado, pero siempre
comienzo con los mas duro y luego con lo mds divertido” (risas).
Comienza entonces a dictar las frases que toma de la cartilla Nacho.

e “Esa me-sa si pe-sa”

e “Ese 0s0 pi-sa mi ma-sa”

e  “Ma-mad pu-so miso-pa”.

(Se toma un tiempo de intervalo de 2 minutos aproximadamente entre frase y frase esperando
gue todos los nifios la escriban)

Enseguida la profesora nos dice “estamos repasando la letra S, ya que a menudo confunden la
sconlaz”

Continua:

e “Mima-ma asa esa ma-sa”

Seguidamente algunos nifios comienzan a preguntar:

(por la palabra asa que tuvo mas dificultad, porque no sabian cdmo se escribia, o que significa)
Doris: “éProfe asa con s?”

Martin: “jAsal, iqué es asa?”

(La mayoria tenia la misma duda, pero no se atrevian a preguntar, por pena tal vez)

La profesora responde la pregunta, “si nifios a- sa es parecido a agarrar, mi mama asa esa
masa, como decir mi mama coge la masa, pero deben escribir la frase que les dicte, mi mama
asa la masa’.

La profesora espera a que terminen, escribe las frases correctamente en el tablero y les dice
gue en la parte de abajo escriban las frases como estan en el tablero para que vean si se
equivocaron en alguna.

El titulo de la anotacién del tablero es “correccion dictado”. (Titulo que los nifios deben copiar
textualmente).

11:30 a.m. La maestra les dice que comparen lo que escribieron con las frases correctas que
estan en el tablero. También les dice que “con sus papitos por favor miran el dictado y las
frases que copiaron, deben repasar para que siempre les quede igual que las frases que yo
escribo en el tablero”.
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Sobre esto, podemos decir que la lectura que los nifios efectian es mas reproductiva que
constructiva, ya que se basa inicamente una practica escrita y mecanica como lo es el
dictado, donde solo hay conciencia fonoldgica de reflexion y manipulacion de los sonidos
del lenguaje como las silabas y los fonemas, pero, no estan enfocados en una lectura socio-
cultural, donde tengan acceso a textos acorde con lo que saben o conocen, que les permita
ademas entender por qué y para qué realizan este tipo de lecturas, tal como lo plantea
Peredo (2005), no hay lugar a una significacion de lo que se lee a partir de las experiencias
y mundos que rodean el nifio.

Imagen 1: Nifios copiando del tablero
Fuente: Tomada por las autoras

nt

De otra parte, observamos otra actividad donde realizan lecturas en voz alta de cuentos
impresos, veamos a continuacion las transcripciones de esta situacion:
Seguidamente, les anuncia que van a leer un cuento.
11:35 a.m. Leen en voz alta el cuento la “hormiga y la paloma”, (escoge aleatoriamente
algunos nifios para que lean una frase del cuento)
Todos leen a su ritmo (no tan rapido)
e Nicoll:“Un bonito dia de primavera, cuando ya el sol iba cayendo en un caluroso

atardecer”

e Kevin: “Una blanca paloma se acercé a la fuente del rio para beber de su cristalina y fresca
agua”.

e Brandon: “Necesitaba calmar la sed después de estar todo el dia volando de acd para
alla”.

e Maria: “Mientras bebia en la fuente, la paloma oyé unos lamentos”.
Segun lo anterior, pudimos establecer que los nifios leen algunos parrafos pero aun lo hacen
de forma pausada, debido a que, igualmente como en el caso anterior estan preocupados por
descifrar los signos linguisticos, mas que por comprender el sentido del texto, gracias a que

tampoco reciben una contextualizacion e introduccion de lo que leeran. Ya lo vimos en la
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parte tedrica, segun Colomer (2001), no es simplemente acerca a los nifios a los textos para
que lean, sino a demas es necesario ensefiarlos a pensar y hablar sobre lo que leen.

Imagen 2: Los nifios realizando un dictado que luego leerén
Fuente: Tomada por las autoras

E E ®e.
% 4

De esta manera, evidenciamos que los nifios se encuentran muy interesados y atentos al
area de la lectura, y por su edad, muy inquietos en seguir descubriendo el mundo a través
de lo que leen, sin embargo, aun prevalece un tipo de ensefianza donde se le da prioridad al
conocimiento silabico que al sentido de las palabras en la conformacion de frases que
tengan que ver con el contexto. Por lo tanto, aunque los nifios se encuentran en un nivel de
lectura inicial, en el que todavia no deberian leer de manera fluida o rapida, tampoco son
introducidos en una lectura relacionada con su entorno, ya que se basan en la cartilla
“Nacho” donde la conformacion de oraciones esta determinada por la combinacion y rima
de las letras y no por el sentido de las frases. Asi, podriamos decir que los nifios estan
inmersos en una lectura mecanica y técnica, que, aunque les llama la atencion, no le
encuentran el suficiente gusto, porque poco se relaciona con sus experiencias Yy
conocimientos; segun lo que dice Lerner (2001), la labor del ensefiante no tiene sentido
cuando se omite la importancia de introducir a los estudiantes en lectura social, y solo se
pretende lograr que aprendan a hacerlo descifrando cédigos linguisticos, sin comprender
para qué y por qué lo hacen.

Habilidades adquiridas por los nifios a partir de su préctica lectora

Este apartado presenta las capacidades que han adquirido los nifios a partir de su practica
lectora, es decir, las cualidades y aptitudes que evidencian a partir de su practica lectora, y
que les permite desarrollar y desempefiarse en otras actividades. Comenzamos entonces con
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lo encontrado en otra de las clases observadas, donde hallamos nifios muy interesados y
activos en el desarrollo del tema lector, ya que su tarea comprendia leer un parrafo
construido por ellos mismos donde narraban lo que mas les gustaba hacer en casa, la
actividad se desarrollé de la siguiente forma:

10:30 Comienza la actividad, empieza Andrés a leer su historia:

Martin: "A mi me gusta ir al parque con mi papi, aunque él a veces no puede porque esta
trabajando, entonces voy con mi abuelita, porque mi mami tampoco puede, aunque a
veces voy con ella. Y también me gusta porque me compran helado’

Sara: "Como mi papi tiene un carro entonces yo voy con él y con Mafe a recoger a Nicolas,
y luego nos vamos a comprar cosas, mi papa me compro uno zapatos para el colegio.
Luego mi mami me recoge y nos vamos para la casa’.

Liam: ‘Me gusta estar con mi lita y mi lito, ellos estdn conmigo en la casa, y mi abuelito
juega conmigo a las batallas con mis superhéroes, eso es lo que mas me gusta’

Danna: "Mi tio Sebas siempre me lleva dulces y le lleva frutas a mi mama, una vez me llevo
un par de medias, por eso me gusta mi tio Sebas’".

Esteban: ‘Una vez fuimos a un viaje a la piscina con mi mami, mi papi, mi hermanita y yo,
cuando ibamos a entrar a la piscina yo me cai, pero ya después no me dolia y la pasamos
muy chévere’.

Mariana: ‘A mi lo que mas me gusta es hacerle cartas a mis papis, se las entrego cuando
llegan de trabajar, y ellos se ponen muy felices’.

Laura:’Mi papi como tiene una moto, me gusta porque me lleva a dar una vuelta, y me da
mucha felicidad’.

David:Yo le ayudo a mi mami atender la misceldnea que tenemos, le ayudo a pasar cosas y
estoy con ella todos los dias.

Paula: "Lo que mds me gusta es que mi abuelito, me ayuda hacer unos vestidos para mis
mufiecas, y mi mama me ayuda a decorarlos con escarcha. ’

Holly: "A mi me gusta ir al parque a jugar futbol, ver televisidn, jugar en el computador, y
jugar con Saray Cami cuando van a mi casa’.

De esta manera, se denotd que los nifios ejecutaron la lectura con muchisimo mas
entusiasmo que cuando son lecturas impuestas, en la que pudieron desarrollar habilidades
para relacionar el entorno con su actividad lectora, que evidentemente se vio en una lectura
mas segura fluida y entendida; demostrandose asi mismo lo que plantean Bello y Holzwarth
(2008), cuando dicen que es imperante cortar la distancia que existe entre la lectura y la
practica social, con el fin que los nifios puedan relacionar su ambito escolar con el

cotidiano, reconociendo asi la importancia del aprendizaje y ejecucion de la lectura en su

vida real.
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Asi mismo, observamos una actividad realizada en el rincén de la lectura que se desarrollo
asi, seguin la transcripcion realizada:
10:20 a.m. Ingresamos todos al pequeno cuarto, la profe les dice que se sienten en el piso
en mesa redonda (el piso esta un poco sucio y frio), "Vamos a escoger un cuento de los que
hay acd, (realmente hay pocos), luego cada uno de sus titeres va a leer un pedazo (los
nifios habian llevado un titere que habian hecho como tarea, con medias que ya no
utilizaban), van a pasar al centro de un circulo que vamos hacer, y alli, su titere al que le
tienen que poner un nombre va a leer la parte del cuento que le toco®
(Los niflos estan muy felices porque hardn una actividad diferente, fuera del salén).
Todos leyeron muy atentos la parte que les correspondid.
En esta actividad realizada en el rincon de la lectura se evidencia el entusiasmo de los nifios
al realizar actividades didacticas y fuera de lo comun, donde adquieren capacidades
creativas e imaginativas que les permite representar y crear situaciones e historias
mentalmente en torno a los procesos sus procesos lectores, que los hace mas Ilamativos y
por ende, ejecutados en forma mas facil y con mayor frecuencia.
9.2.2. La lectura en el colegio (Entrevista realizada a la docente)
En este apartado pudimos identificar las estrategias y practicas lectoras que utiliza la
maestra en el aula y la institucion en general, que promueven el fomento de la lectura en los
entornos donde interactua el nifio.
Para realizar el analisis se establecieron las siguientes subcategorias, que daran cuenta de lo
que de la forma en que se dan los procesos lectores en el colegio, denominadas asi,
metodologia utilizada por la docente y la institucién para fomentar la préactica lectora,
herramientas que soportan la practica lectora en el aula y la institucion, e inclusion de la
familia en el proceso lector que llevan los estudiantes, que seran explicadas a continuacion
a partir de esta la fuente poner un autor referente :
Metodologia utilizada por la docente y la institucion para fomentar la préactica lectora
La construccion de esta subcategoria nos permite identificar como se dan los procesos

lectores en el colegio y como los lleva a cabo la maestra, segin las preguntas del

cuestionario 7, 9 y 14, la préactica lectora solo se aborda desde el tema de infraestructura y

60



materiales, mas no existe una conciencia sobre la necesidad de introducir una lectura socio-
cultural en los estudiantes. Solo se menciona el tema de creacion de historias, pero no la
forma como se efecttan el proceso lector, la escogencia de lecturas o la contextualizacién
de las mismas. Los mecanismos establecidos para el desarrollo de los procesos lectores, son
asumidos como un requisito mas para cumplir con lo dispuesto por las normas:

Pregunta 7 realizada a la maestra: ¢De qué manera como docente aborda la lectura para

el desarrollo de sus clases?

RTA: Para el desarrollo de mis clases es primordial la lectura, pero Lo hacemos desde los
libros de consulta porque no contamos con mayor material.
Pregunta 9 realizada a la maestra: De manera descriptiva nos puede relatar ¢cé6mo

realiza un plan o actividad lectora con los alumnos de grado 12?

RTA: Bueno, en la mayoria de los casos y por qué los alumnos me lo sugieren, yo escojo e
informo a los alumnos sobre una secuencia de elementos, objetos, animales y otros y doy
comienzo a una historia ellos deben seguir con la narracidon donde debe haber una tramay
un desenlace.

Pregunta 14 realizada a la maestra: ¢ Qué actividad o planteamiento sugiere para lograr
apoyar su apuesta pedagdgica dentro del aula de clases del grado 12, en relacion con la

incentivacion de los habitos lectores de los alumnos?

RTA: La obtencion de mayor material didactico y un espacio fisico destinado para realizar
verdaderos procesos de lectura.
De este modo, y teniendo en cuenta que en la etapa de observacion los nifios estuvieron
muy atentos a la lectura en voz alta, se pretendia que en estas preguntas sobre las
estrategias y metodologias que usa en el aula para fomentar la lectura, respondiera acerca
de la lectura en voz alta, sin embargo, se evidenciaron respuestas que tienen que ver mas
con los elementos fisicos y herramientas que con su accionar. Por tanto, se evidencia que
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los estudiantes estan ausentes de las grandes ventajas que se obtienen cuando se realiza
lectura en voz alta, tal como lo presenta Cova (2004):
o Permite establecer un contacto emocional y fisico que brinda la oportunidad
de crear lazos afectivos y sociales en conjunto.
o Permite que tengan un modelo lector que puede contribuir en su propia
formacion.
o Favorece la conducta de escuchar en su forma apreciativa y analitica.
o Acrecienta la habilidad para anticipar.
o Propicia las relaciones sociales y ofrece una oportunidad para el desarrollo
del lenguaje oral.
o Crea un clima de confianza, porque se produce un entusiasmo mutuo y nace
el deseo de querer leer también.
o Suministra informacion para que favorezcan su competencia linglistica y
comunicativa.
o Permite que conozcan los gustos, necesidades e intereses de todos por la
lectura.
o Abre las puertas a palabras que de otro modo no se recibirian hasta que
tuviesen algunos afios mas.
o Amplia su horizonte cuando se ofrecen libros sobre el pasado reciente, sobre
paises extranjeros o sobre personajes famosos. (Cova, 2004, p.61)
De otro lado, en la pregunta 15 se interrogo a la docente sobre el referente tedrico que usa
en el desarrollo de sus procesos lectores en el aula, sobre el cual no brindd mucha
informacidn, tan sélo hizo énfasis en el enfoque general que tiene el colegio, en el que

propenden por formar personas que siempre busquen el bien, y que se “auto-exijan”, que se
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esfuercen por aprender, teniendo en cuenta sus habilidades y también la de los padres y la
comunidad, en la que explico también esta implicita el area de la lectura.

Pregunta 15 realizada a la maestra: ¢Hay alguin autor o metodologia en particular que

fundamente el proceso de lectura y escritura que desarrolla el colegio?

RTA: Pues digamos que no solo en la lectura, el colegio se basa en el legado de Monsefior

Rafael Maria Carrasquilla, por eso el nombre, entonces tratamos de formar personas que

siempre busquen el bien, y que se “auto-exijan”, que se esfuercen por aprender, teniendo

en cuanta sus habilidades y también la de los padres y comunidad en general, y esto va

enfocado también a la lectura.
Nuevamente se evidencia que el tema de la ensefianza, el fomento lector y el desarrollo de
los procesos lectores, esta dado unicamente por la ejecucion como tal del acto de leer, y no
hay interés por la forma como se hace y la ensefianza que se genera a partir de una lectura,
ni un soporte tedrico claro que sustente sus actividades lectoras. Ya lo decia Zavala (2009),
que es necesario replantear las nociones que se tienen en el aula sobre leer para fomentar un
buen aprendizaje, partiendo de que la estrategias de ensefianza no deben ser reguladas
Unicamente con fines propios o de las instituciones, sino que ademas debe entrar en juego
las interpretaciones personales y la contextualizacidén de experiencias para la construccion
de sociedad. Asi fue la respuesta exacta otorgada a la pregunta.
Para finalizar esta subcategoria, nos parecié importante indagar en la pregunta 12 sobre los
parametros de medicién lectora que se llevan en la institucion, que también tiene que ver
con las estrategias lectoras que fomenta el colegio, alli encontramos que la forma de
evaluar estd enmarcada tanto en calificaciones cualitativas como cuantitativas, que dan
cuenta de aptitudes, disposiciones, pero también de aprendizajes y conocimientos. La
docente tiene una parametrizacion establecida de calificaciobn numérica, observacion y
seguimiento de acuerdo con los estandares exigidos por el Ministerio de Educacion, en los
cuales el “buen proceso lector” se mide por la capacidad que tiene cada estudiante de leer
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de manera “corrida” y con pautas de entonacion, pero, dejando de lado el tema del analisis
y la comprension lectora.
Pregunta 12 realizada a la maestra: ¢ Qué elementos evalua usted para dar cuenta que

los alumnos estan realizando practicas de lectura en el hogar?

RTA: El orden de los cuadernos, el desarrollo mismo de la tarea, la utilizacidon de términos

gue uno como docente da cuenta que no es la que utilizan diariamente los alumnos.
Es decir que prevalece una evaluacion con mirada de “lectura eficaz” y “fluidez lectora”,
que lean solo reproduciendo lo que hay en un texto, olvidando como ya lo hemos dicho la
concepciodn socio-cultural de la lectura que es tan importante, que propenda por crear
lectores habiles, criticos y productores de equidad, en lugar, de lectores rapidos que poco
comprenden lo que leen. Ademas sobre el tema de la evaluacion, expresa Alvarez (1995),
que en la escuela no solamente existen las finalidades expresadas por los docentes a partir
de los que dicen las leyes y la constitucion, sino que ademas se entrecruzan otros sectores
sociales inmersos en la institucion, estableciendo asi, que todos ellos deben tenerse en
cuenta con la misma fuerza en el proceso de evaluacion. Por tanto, se hace necesario una
evaluacion formativa en la que se tenga en cuenta no solo como se ejecuta la accion, sino
ademas el contexto de la situacién y la interpretacion que los nifios pueden hacer sobre lo
que leen a partir de sus experiencias.
Herramientas que soportan la préactica lectora en el aula y la institucién
En esta subcategoria, construida a partir de las preguntas 5 y 8 realizadas a la docente
establecemos que el colegio no cuenta con material didactico, como fichas, imagenes,
guias, etc., que propendan por contextualizar a los estudiantes en el tema de la lectura, los
nifios se encuentran sumergidos en actividades como la atencién exclusiva del tablero.

Pregunta 5 realizada a la maestra: ¢ Con que material didactico cuenta usted para utilizar

en el desarrollo de sus clases y en especifico actividades de lectura?
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RTA: Este es un colegio que, aunque es particular no cuenta con una extensa coleccion y
archivo de libros que incentiven a los alumnos a leer, los libros con los que cuento son
libros de consulta para los docentes los cuales no tienen imdgenes que son las que ellos les
interesan.

Pregunta 8 realizada a la maestra: é¢Existe un lugar o drea adecuado estructuralmente y
con material para realizar momentos que comprendan actividades exclusivas para la

lectura?

RTA: No, el espacio con el que cuenta la institucidn educativa no propende un espacio

destinado para el almacenamiento de libros donde los alumnos puedan consultar sus

lecturas de interés, como cuentos revistas, historietas, etc.
Aunque la docente trata de utilizar algunos recursos para el desarrollo de sus actividades se
queda solo en eso, ya que los materiales no favorecen la realizacion de actividades
completas que incentiven y generen espacios de aprendizajes duraderos y constantes.
Evidencia de lo que vimos anteriormente segun las concepcién de habitus capital-cultural,
planteada por Bourdieu, donde se muestra no solo el tema de la adquisicién de un habito,
sino también la implicacién social cultural y capital en la que estan inmersos los docentes y
estudiantes, donde no hay mucho acceso a libros bibliotecas o instrumentos suficientes para
fomentar la practica lectora, dado también por las posibilidades econdémicas y su estrato
social uno al que pertenecen. Lo anterior, también se demuestra en la planta fisica del
colegio, donde se evidencian varias falencias en su infraestructura teniendo en cuenta la
cantidad de estudiantes que atiende, no cuenta con normas establecidas de seguridad en lo
que tiene que ver con rutas de evacuacion, sefializacion y escaleras adecuadas para el paso
de los menores, en las aulas de clase se evidencia falta de luz y espacios amplios. Del
mismo modo, no cuenta con laboratorios dotados y espacios para recreacion. Sobre el area

lectora que nos compete, no existen sitios dispuestos y saludables para la lectura que
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fomenten la préactica lectora. Existe un sitio llamado el rincon de la lectura, sin embargo, es
pequefio y poco confortable.

Imagen 3: Unicos libros con que cuenta el colegio

A pesar de ser un colegio privado no cuenta con muchos recursos econdémicos para
establecer un lugar destinado Unicamente para el acto lector, ni herramientas para el
desarrollo del mismo, solo cuentan con libros de consulta que son destinados
exclusivamente para el uso de los docentes, y un pequefio espacio donde se encuentran

pocos cuentos para la lectura de los nifios.

Imagen 4: Rincén del cuento
Fuente: Tomada por las autoras

m Ii)
\

Inclusion de la familia en el proceso lector que llevan los estudiantes

Evidenciamos que para el colegio no ha sido una prioridad darle a conocer a la familia la
importancia que tienen dentro del desarrollo académico y personal la implementacién de las
practicas lectoras en conjunto, favoreciendo espacios y lazos familiares, incentivando la
imaginacion y creacion que les permitiria conocer nuevos horizontes. Se quedan en el
proceso eventual de acompafiamiento de las tareas o actividades de refuerzo, pero no existe
tiempo, programacion o estrategias clara para realizar dicha accion. Asi lo expreso la

docente en la respuesta otorgada a las preguntas 10, 11y 13:
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Pregunta 10 realizada a la maestra: ¢Los padres de familia han tenido orientacién por
parte del colegio desde la utilizacion de charlas o talleres sobre la importancia de la
lectura en el desarrollo de las competencias basicas de aprendizaje y la importancia de

realizar estas actividades lectoras bajo el acompafiamiento de la familia?

RTA: Algunas veces se ha tratado el tema como sugerencia de leer en compaiiia de sus
hijos, pero no ha pasado de ahi, no habido una continuidad para ser dicha como taller o
una secuencia de charlas que enfoquen a tal fin.

Pregunta 11 realizada a la maestra: Dentro de las actividades programadas como
refuerzo al aprendizaje en el aula ésugiere lecturas como ejercicio para realizar en el

hogar?

RTA: Si claro los alumnos se llevan para la casa tareas dispuestas tanto de lectura como de
escritura en sus cuadernos porque acd no se manejan guias por el costo de las mismas, y
se pretende que sean realizadas en compaiiia y bajo la orientacion de los padres, aunque
la mayoria de las veces no es asi

Pregunta 13 realizada a la maestra: ¢Existe un club de lectura o una actividad semejante,
dirigida hacia la interaccidn entre la familia, alumnos y docentes, dispuestos a

desarrollar competencias lectoras?

RTA: Pues como tal para llamarlo un club la coordinacion académica, dispuso una hora a la
semana llamada “Pileos" la cual es utilizada para realizar ejercicios de comprension de

lectura en base a las pruebas “saber-pro”.

Es decir, que la estrategia que utiliza el colegio para incluir a los padres en el proceso

lector, solo se ha basado en nombrar la importancia de leer con los hijos en las reuniones

con los padres de familia, o en el envio de tareas lectoras para la casa en las que se solicita

la ayuda de los padres, pero sin ir mas alla, y sin la existencia de una tactica que evidencie
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que realmente estan interesados e implicados en el proceso. Existe un club de lectura al que

dedican una hora semanal, pero es Unicamente para los docentes del colegio.

9.2.3. La practica lectora de los nifios (Entrevista realizada a los nifios)

La presente categoria analizara como es la practica lectora en la que se encuentran los
nifios, el ejercicio de leer de forma continua y las experiencias que consiguen a partir de la
realizacion de esta actividad; considerada a partir de las respuestas otorgadas en la

entrevista realizada a ellos.

La idea es analizar el interés en la realizacion de esta actividad , el ejemplo lector que han
recibido y como la ejecutan en los hogares, por lo cual hemos planteado las siguientes
subcategorias, gusto lector de los nifios, acompafiamiento lector recibido por los nifios, y
los instrumentos que tienen a su alcance que fomentan su practica lectora. Explicados a

continuacion:

Gusto lector de los nifos

En esta parte, se analizara el gusto que demuestran los nifios hacia la lectura y los procesos
lectores en su cotidianidad, y si prefieren leer antes de hacer otras actividades y qué tipo de
lecturas les llama la atencidn. Las preguntas del cuestionario 1, 9 y 10, nos permitieron

realizar el analisis:

Pregunta No. 1
¢Qué actividades prefieres hacer cuando estds en casa?

e lIralcine

e Ver televisiéon

e Leerunlibro

e Navegar en internet
e Jugar con el celular
e Iral parque
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Respuestas No. 1
* Jugar con el celular -8
*Ir al Parque-6
* Ver television-2
Pregunta No. 9
¢Te gustan las historias de los libros que lees en casa o en el colegio? éPor qué?
Respuestas No. 9
*A veces no entiendo muy bien. La profe nos explica -3
* Si porque casi siempre son cuentos de los personajes que me gustan -13
Pregunta No. 10
¢Te gustaria ir en las tardes a la biblioteca de tu barrio, o al colegio a leer algun libro?
Respuestas No. 10
* Si me gustaria ir, al colegio mas que todo - 10

* Si me gustaria ir a la biblioteca - 4
* A mi me gustaria ir al colegio y a la biblioteca -2

De este modo, pudimos identificar que el acto de leer es un proceso se da mas que todo en
el aula, ya que en el hogar prefieren realizar actividades como ir al parque, ver tv, o jugar
con el celular, a pesar de que expresan que les gustan los cuentos e historias que leen en el
colegio, no es una actividad que realicen a diario en el hogar, o que prefieran realizar en
lugar de otra. Esto se evidencio en la parte de la entrevista realizada a ellos, donde a la
pregunta sobre si les gustaria visitar la biblioteca en las tardes o tener talleres lectores sobre
lectura en su colegio, respondieron afirmativamente, aunque seguramente si, se les pusiera
a elegir con otra actividad, preferirian la otra. Asi mismo, les gusta asistir a lugares y
espacios donde se fomente el habito lector, como bibliotecas, talleres en el colegio, o
espacios de lectura, sin embargo, como vimos en las preguntas anteriores, si hubiese lugar a

la eleccion preferirian hacer otro tipo de actividades.

Acompafiamiento lector recibido por los nifios

En este apartado ahondaremos sobre el acompafiamiento lector que reciben los nifios en sus

hogares, que dara cuenta de la formacion que reciben los nifios en el hogar y que del mismo
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modo se refleja en la escuela, a continuacidn se presentan las preguntas 2, 3y 5 que nos
permitieron realizar el analisis sobre esta subcategoria:

Pregunta No. 2

éLees algun cuento en compaiia de tu familia o tus padres? ¢En qué horario?
Respuestas No. 2

*Leemos muy poquito, no me acuerdo muy bien los horarios-1

*Si-4

* A veces -5

*Si, nosé -6

Pregunta No. 3

¢Tus papitos, o las personitas con las que vives en casa, leen? o ¢Los has visto realizando
alguna lectura?

Respuestas No. 3

*Algunas veces, leen poquito -6

* No, casi nunca estan en casa -2

* Si, mi hermana -2

* No, estan ocupados-7

Pregunta No. 5

¢Tus padres te ayudan con las tareas de castellano que te dejan para la casa? ¢Las hacen
contigo, o te las hacen?

Respuestas No. 5

* Yo las hago y ellos me ayudan, pero no me las hacen -16

A partir de ellas, pudimos identificar que la mayoria de los nifios expresan realizar lecturas
en el hogar, pero no reconocen hacerlo a diario y tener unos horarios establecidos para
hacerlas, como antes de dormir o después de la comida, al igual no identifican un ejemplo
claro de algin miembro de la familia como hermanos, padres, primos o sobrinos, que
realice una lectura a menudo que pueda ser reconocida por los nifios.

Sobre el acompafiamiento de los padres a la hora de realizar tareas y actividades lectoras, se
encontrd que la mayoria de ellos realiza las tareas en compafiia de su cuidador o abuelitos,
ya que sus padres trabajan todo el dia, y no les queda tiempo para acompariarlos en este
proceso. Solo 6 de ellos se encuentran acompariados de sus padres quienes los apoyan en el
tema de las tareas del colegio, mas no en una actividad lectora que se dé por iniciativa
propia.

Instrumentos al alcance de los nifios que fomentan su préctica lectora

70



Aqui indagamos acerca de los instrumentos o herramientas con que cuentan los nifios en los
hogares que les permite desarrollar su préctica lectora, como libros especificos o espacios
destinados Unicamente para fomentar la lectura. Las preguntas 4 y 8 dan cuenta de ello:

Pregunta No. 4

¢Alguna vez te han regalado un libro, cual? ¢ Te gusto, lo leiste todo, cudntas veces?

Respuestas No. 4

*Si, de navidad mis tias me regalaron 2 libros, habia uno que tenia musica y me gustaron

mucho-1

*Si, si me gusto, lo lei solo una vez- 9

*Si, si me gusto, lo leo en la noche con mi mam3 - 2

*No me han regalado libros — 4

Pregunta No. 8

¢En tu casa hay un espacio donde estén organizados solo los libros?

Respuestas No. 8

* Si, en mi cuarto, y en lasala h ay unos—2

* No, solo los que uso para hacer las tareas, los del colegio - 14
Asi, con el fin de identificar las estrategias lectoras del hogar, se les preguntd si han
recibido como obsequios de navidad o de cumpleafios un libro, o si han intentado acceder a
libros que otras personas no usan para leer; s6lo un nifio respondid que si habia recibido un
libro como regalo, el resto coincidio en afirmar que no han recibido este tipo de regalos y
gue no han intentado acceder a libros de las bibliotecas o que otras personas ya no usen, sin
embargo, si les gustaria que les regalaran o buscar acceder a ellos. De esta forma, como lo
dice Heath (1991), la mejor forma de crear el habito lector es introducir e los nifios en una
cultura de sociedad letrada, donde adquieran costumbres y comportamiento que jueguen en
pro de la lectura a través de los materiales alli existentes como cuentos impresos y textos,
que, si en este caso no existen, es realmente muy dificil infundir la practica lectora en los
nifos.

9.2.4. La practica lectora en el hogar (Encuesta realizada a padres de familia)

A partir de la encuesta realizada a los padres de familia pudimos indagar sobre las practicas

lectoras que se desarrollan dentro del hogar, orientdndonos sobre el grado de importancia

que le dan los padres de familia a la lectura diaria en sus hogares, las estrategias adoptadas
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y el fomento lector alli existente, del mismo modo el interés que poseen sobre la educacién

y desarrollo académico de sus hijos.

La encuesta cuenta con el disefio de ocho preguntas:

1. Siusted tuviera la oportunidad de participar en un taller en el cual se enseiian
estrategias para acompanar y apoyar la lectura de sus hijos, éaceptaria la invitacion?

2. ¢Utiliza alguna estrategia para incentivar el habito de la lectura en su hogar?

éUsted posee libros para la lectura dentro de su hogar?

4. Enlas actividades que usted realiza diariamente ¢ ejerce algun tipo de lectura?

w

5. ¢éDentro del hogar se ejerce la lectura en compaiia de los nifios?
6. ¢Asiste periddicamente con los nifios a la Biblioteca?

7. ¢éQué textos prefiere al momento de realizar alguna lectura?

8. Priorizar la realizacion de las siguientes actividades:

Lectura en casa en compaiiia del nifio o nifia
Andlisis lector

Lectura diaria e interés por ejecutarla

Espacio destinado a la practica lectora en el hogar
Novelas y libros de ficcion

Tiempo dedicado a ver tv

Tiempo dedicado a la internet

Visita a bibliotecas

Narracion de textos dentro de la familia

Para analizar estas preguntas las hemos subcategorizado en tres generalidades o clases de

preguntas asi:
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Pregunta cerrada excluyente. (Pregunta en el cuestionario nimero 1, 2, 3 y 4), que hemos
nombrado como las estrategias usadas en el hogar para ejercer précticas lectoras.
Pregunta cerrada no excluyente. (Pregunta en el cuestionario nimero 5, 6 y 7), que son las
acciones realizadas en el hogar que fomentan la préctica lectora.

Preguntas cerradas ordinales, excluyentes y ordenadas por intensidad. (Pregunta en el
cuestionario numero 8), que tiene que ver con el interés de los padres por las practicas
lectoras de sus hijos.

Para la conceptualizacion y analisis de las encuestas se tomd como referente los modelos
categoricos dados por el autor Likert (1976), citado por Hernandez, Fernandez y Baptista
(1991), quien establece la existencia o relacion entre un conjunto de conceptos y la reaccién
de los sujetos a los cuales se les administra. Por ende se analizaran mediante los dos tipos
de analisis cuantitativo y cualitativo que muestra a continuacion:

Anélisis datos cuantitativos

La informacion arrojada por la encuesta a padres de familia, se analiza en un primer
momento a través de graficos de los datos cuantitativos, que reflejan adecuadamente la
forma en que los padres de familia adoptan hébitos lectores y como los infunden en sus

hijos en el entorno familiar.
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Preguntas cerradas excluyentes (P1, P2, P3, P4) - Estrategias usadas en el hogar para

ejercer précticas lectoras.

ANALISIS PREGUNTAS ENCUESTAS CERRADAS EXCLUYENTES

Si usted tuviera la oportunidad de participar en un taller en

of cual se ensefian estrategias para acompaar Y ooy o P 1

lectura de sus hijos, éaceptaria la invitacion?

éUtiliza alguna estrategia para incentivar el habito de la 2
lectura en su hogar? 14
élUsted posee libros para la lectura dentro de su hogar? h 13
En las activida des que usted realiza diariamente {ejerce 2
algun tipo de lectura? 14

ENO mSI

Gréfica 1. Andlisis de encuestas cerradas excluyentes.
Fuente: Elaboracion autoras

Se pudo evidenciar que los padres de familia en su totalidad estan de acuerdo y en
disposicion de adquirir conocimientos y orientacion frente a estrategias que lleven a generar
entornos donde se propendan las practicas lectoras.

Se da cuenta que la lectura es una accion que se realiza en la mayoria de las actividades
diarias en el comun de las personas, pero no se dedica ni un espacio ni tiempo para realizar
dicha actividad de manera especifica.

Causa inquietud saber que en los hogares existen cantidades significativas de libros en su
mayoria adoptados por los requerimientos académicos, pero no son adquiridos por “hobby”

0 gusto y mucho menos la lectura de los mismos es por gusto o atraccion.
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Preguntas cerradas no excluyentes (P5, P6, P7) - Acciones realizadas en el hogar que
fomentan la préctica lectora

Pregunta5y 6

Analisis Preguntas Encuesta Cerradas No Excluyentes

14 13
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m iDentro del hogar se ejerce la lectura en compariia de los nifios?

éfsiste periddicamente con los nifios a la Biblioteca?

Graéfica 2. Andlisis de encuestas cerradas no excluyentes.
Fuente: Elaboracion autoras

Esta grafica nos deja ver claramente que no existe un habito lector establecido dentro del
hogar por parte de los padres de familia, por ende, no hay ejemplo ni cultura para que esta
actividad pudiera ser realizada por los nifios tomando este ejemplo.

De otro lado, podemos observar que es nula la asistencia y el interés por conocer, y
explorar los espacios y actividades que ofrecen las bibliotecas tanto publicas como

privadas, el nivel cultural es muy bajo casi nulo.
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Pregunta 7

¢ Que textos prefiere al momento de interesarse por una
lectura?

m TEXTOS FISICOS = TEXTOS DIGITALES

Graéfica 3. Andlisis de encuestas cerradas no excluyentes.
Fuente: Elaboracion autoras

Aunque la tecnologia esta en auge, aun prevalece el interés por adoptar los textos fisicos,
tal vez porque los padres no se encuentran familiarizados con el tema tecnolégico, y si
deciden realizan lecturas prefieren hacerlas en los textos impresos, igual segin lo que
plantea Vaca (2006), la tendencia de textos multimodal no sustituye de ninguna manera las
formas educativas de alfabetizacion, sino que por el contrario anexa una complejidad

diversa e inmersa en las nuevas formas de aprendizaje.
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Preguntas cerradas ordinales, excluyentes y ordenadas por intensidad o prioridad (P8)-
Interés de los padres por las practicas lectoras de sus hijos (Priorizar la realizacién de las

siguientes actividades)

PREGUNTAS CERRADAS ORDINALES, EXCLUYENTES ¥ ORDENADAS POR
INTENSIDAD PRIORIDAD
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LECTURA EN LECTCRA LECTURA  DESTINADDA LA  FASULES MOVELASY DEDICADCR TYW DEDICADC A LA  BIBUOTECAS TENTDNS DENTRD
CASAEN RECREACION DE  IMFANTILES LIBRDS OE INTERMET D L& FAMELIA
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Gréfica 4. Preguntas cerradas ordinales, excluyentes y ordenadas por intensidad
Fuente: Elaboracién autoras

Esta pregunta de la encuesta nos permiti6 priorizar la importancia que para los padres de
familia tienen los procesos lectores dentro del hogar. Se considera asi, como prioridad alta
lo siguiente:

Existe un interés por adoptar las préacticas lectoras tanto a nivel personal como familiar. Los
cuentos y las fabulas infantiles son los textos a los que recurren con mayor frecuencia. Aldn
existe prioridad por ensefiar y orientar a los nifios por medio de las practicas generacionales
como; la narracién de cuentos fantasticos, de historias y vivencias que han tenido lugar

dentro del hogar.
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Dentro de la prioridad media encontramos que no existe un espacio o tiempo determinado
para realizar una practica lectora dentro del hogar en compafiia de los nifios y nifias, como
tampoco existe la prioridad o el interés en realizar procesos de comprension.

Y en cuanto a la prioridad baja, es nula la intencion de visitar centros culturales como la
biblioteca para este caso en particular, o generar espacios que favorezcan dicha actividad.
Analisis datos cualitativos

En segundo lugar, tenemos el analisis cualitativo realizado a partir de las respuestas a las
preguntas abiertas, las cuales arrojan la siguiente informacion.

Pudimos evidenciar que la lectura abarca muchos aspectos de la cotidianidad, por ejemplo,
leen cuentos a sus hijos, realizan lectura en las ventas diarias y en el mercado, en el
acompafamiento de las tareas de sus hijos y actividades del colegio, lecturas de superacion
personal, leen instrucciones de uso, también realizan lecturas a nivel digital como son las
redes sociales, Facebook y WhatsApp. Libros como “Padre Rico Padre Pobre”, revistas y
periodicos. Al respecto Peredo (2007), expresa que si bien debe existir una libertad para
elegir que leer, es necesario que los adultos como mediadores del proceso sugieran lecturas
acordes con el interés de los nifios y jovenes, y los maestro con mas razén, sugerir lecturas
con calidad literaria, que evidentemente aqui se contradice. De otra parte, Gutiérrez (2009)
expone también sobre las lecturas digitales, que debemos centrarnos y adentrarnos en estos
cambios culturales de entrada de la virtualidad, la cibercultura y las Tics, pero, debe
encaminarse el rumbo de las practicas lectoras, es decir, que se refiere a que lo que se lean
en la web, no sea Unicamente las redes sociales y las paginas de entretenimiento
precisamente.

Como dijimos en la entrevista a los nifios, y que se evidencia también aca, la lectura en
compafiia con los hijos es poca, ya que prevalece la falta de tiempo, en algunos casos la

realizan para acompafar a los nifios en las actividades escolares, 0 como forma espiritual
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leyendo la Biblia. Como estrategia para ejercer la préctica lectora, en su mayoria las
familias optan por apagar el televisor, realizar juegos para que ellos narren lo que les pasa
durante el colegio, dar ejemplos a fin de explicar la lectura a sus hijos, o realizar lecturas
esporadicas y cortas con imagenes del interés de los nifios.

10. Reporte de investigacion

Una vez analizada la informacion recolectada a partir de los instrumentos implementados
en el proceso de investigacion, pasamos a puntualizar sobre las caracteristicas que se
identificaron en cada uno de ellos, tanto en la observacion, la entrevista como en la
encuesta, que apuntan de manera directa hacia los tres objetivos especificos propuestos al
inicio del estudio: el tipo de habito que existe en el hogar, la metodologia que promueve el
colegio para construir habitos lectores y el comportamiento de los nifios hacia las practicas
lectoras. Ejes que nos parecen importante retomar y conceptualizar, dado que apuntan del
mismo modo a determinar finalmente la incidencia lectora del hogar en el comportamiento
lector de los nifios, que corresponde a nuestro objetivo central de investigacion.
De esta manera, a continuacion, se simplificara lo hallado en cada instrumento:
En el proceso de observacion
Sobre el comportamiento lector de los nifios encontramos las siguientes falencias y
habilidades:
e Lalectura que efecttan los nifios es mas reproductiva que constructiva.
e El proceso lector se enfoca en descifrar signos linguisticos en lugar de comprender
el sentido de lo que se lee.
e Los nifios demuestran bastante interés sobre el tema lector, sin embargo, e
infortunadamente se encuentran inmersos en una lectura técnica que se interesa mas
por el conocimiento silabico, la fluidez lectora, que por invollcralos en ella a traves

de sus experiencias.
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Los estudiantes expresan una lectura amena y entusiasta cuando ésta tiene que ver
con sus experiencias diarias, en ambientes diferentes y con textos escogidos por

ellos.

En la entrevista a la maestra

Sobre la metodologia del colegio, las herramientas y la inclusion de la familia en el proceso

lector se hallo lo siguiente:

La maestra enfoca el tema lector mas hacia la infraestructura fisica y los materiales,
que a la conciencia e importancia sobre la lectura, que claro esta, también es
importante, pero poco se nombra esta relacion.

La lectura de libros impresos en voz alta es poca, ya que la actividad lectora se
enfoca en la continuacidn de historias a partir de lo que lee la maestra.

La practica lectora que se da en la institucion es impuesta y obligatoria.

Sobre el soporte tedrico que utiliza la maestra en las clases de lectura, se pudo
identificar que es muy general, ya que se hablo sobre de la vision del Colegio, pero
no exactamente del enfoque que tiene como maestra en el aula de clases al fomentar
la lectura en sus estudiantes.

El nivel lector de los nifios se mide mas por la forma en que se ejecuta; lectura
fluida y con entonacion, que por su capacidad de andlisis.

El colegio no cuenta con materiales ni espacios adecuados para fomentar la practica
lectora.

La Unica estrategia utilizada para incluir a las familias en el proceso lector de los
nifios, es la tarea escolar y el anuncio sobre la importancia de leer en familia que se

les da en las reuniones de padres de familia.
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En la entrevista a los nifios

Ellos expresaron lo siguiente sobre su gusto lector, el acompafiamiento lector que perciben

y las herramientas que poseen para llevar a cabo lecturas.

Los nifios demuestran interés por leer, pero no cuentan con el apoyo de un entorno
que refuerce ese entusiasmo.

En sus tiempos libres se interesan por asistir a sitios donde se evidencia en gran
medida el fomento por la lectura, sin embargo, si hubiese lugar a escoger preferirian
realizar otras actividades.

El acompafiamiento lector que reciben los nifios se da unicamente cuando deben
realizar la “tarea escolar”, ya que en otras ocasiones la lectura se da
esporadicamente, sin tiempos ni lugares especificos para realizarla.

En los hogares, los de nifios no cuenta con libros ni espacios adecuados para

desarrollar su practica lectora.

En la encuesta a los padres

Los resultados de la encuesta evidenciaron lo siguiente, sobre las estrategias y acciones

usadas en el hogar para ejercer la préctica lectora, ademas de manifestar el interés que

demuestran en la familia sobre la practica lectora:

Existe disposicion para adquirir conocimientos sobre como ejercer una buena
practica lectora en el hogar, sin embargo, no les parece una actividad importante o
relevante frente a otras; la lectura la ven como una practica informal que se realiza a
diario por lapsos cortos de tiempo.

En casa los padres de familia no cuenta con estrategias claras para fomentar el
habito lector en sus hijos; no hay horarios, espacios ni tiempos establecidos para tal

fin.
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e Los padres expresan que el auge de la tecnologia los esta alejando del tema lector,
ya gque poco saben funcionar los aparatos electronicos en los cuales se encuentran
hoy la mayoria de lecturas. También la falta de tiempo como un factor determinate

para no realizar lecturas con sus hijos.

De esta manera podriamos decir que, la comunidad educativa utiliza la lectura como eje
principal de sus desarrollos curriculares, sin embargo, se evidencia que no es una actividad
que se desarrolla por gusto, sino que es impuesta y obligatoria segin las normas que lo
exigen. Del mismo modo, no existen fundamentos tanto en el entorno escolar como familiar
que lleven al estudiante a adquirir habitos lectores. Siendo la lectura el eje que rige el
ejercicio pedagogico no esta fortalecido, ni se le han dado a conocer tanto a los estudiantes
como a padres de familia la importancia que tiene esta practica en su quehacer tanto
pedagdgico como para su desarrollo personal.

Por su parte, los padres de familia mostraron que en el hogar no existen habitos ni
estrategias propuestas que fomente habitos lectores en los nifios y nifias, como tampoco
existe un programa de orientacion y ejecucion por parte de la institucion educativa que guie
a los padres a adoptar dichas acciones frente a la lectura con sus hijos y familia, lo que hace
que se pierda en gran medida el interés y la importancia que esta practica adquiere tanto
para el desarrollo personal como académico del menor.

Segun la cuantificacion realizada a la encuesta realizada a los padres, se evidencia que la
lectura es una actividad que hacen a diario, pero no por placer o gusto, poseen libros en sus
hogares pero no los utilizan para realizar lecturas diarias con sus hijos, por tanto no hay un
acompariamiento y no se muestra interés por parte de los padres por inculcar en sus hijos la
importancia de la lectura para su adecuado desarrollo escolar y personal, en consecuencia

no es prioridad acudir a lugares destinados para este fin, como bibliotecas o areas de
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lectura, espacios que son sumamente importantes para la promocién de la lectura, que
facilitan herramientas educativas y culturales para el aprendizaje de la lectura. Sin embargo,
cabe anotar que los padres estan en la disposicién total de adquirir conocimientos para la
implementacién de estrategias pedagogicas en sus hogares para incentivar a la lectura a sus
hijos.

De este modo, diriamos que las estrategias pedagogicas propuestas para la creacion de
habitos lectores tanto en la institucion educativa, como las dispuestas por los docentes y
familiares carecen de mecanismos e instrumentos que garanticen la iniciacion por parte de
los estudiantes de précticas lectoras, lo que conlleva a crear individuos que probablemente
en un futuro seran incapaces de defender sus ideales y criterios como lo enuncia el Freire
(1990), cuando se refiere a que leer es sumamente importante, porque permite que el
dominado se libere, haciéndolo un ser capaz de criticarse y de enfrentarse a su entorno, para
recrearlo y construirlo socio-culturalmente.

Igual, como lo planted Vygotsky (1931), los nifios desarrollan su aprendizaje mediante la
interaccion social, donde el ambiente que los rodea es sumamente importante para su
desarrollo cognoscitivo, lo cual, en el caso del colegio Rafael Maria Carrasquilla y
puntualmente para los estudiantes seleccionados, es claro que el entorno no favorece las
précticas educativas ni los habitos lectores. Por tanto, se recomienda que en la promocién y
fomento de la lectura, se integre mucho mas a los padres, y ademas se muestre realmente la
importancia de la lectura en familia, no solo menciondndolo, sino demostrando a través de
talleres y actividades didacticas donde se concienticen de que la lectura en familia fortalece
una ensefianza lectora en la que los nifios a traves del ejemplo seguramente se convertiran
en jovenes mas interesados por leer.

Podemos concluir asi, que los nifios se encuentran muy interesados por el tema lector, pero

son los adultos que tiene a su alrededor (maestros y padres), quienes poseen pocas actitudes
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y estrategias lectoras que fomenten en los nifios ese gusto que tienen por la lectura, y que
los ayude a mejorar su forma de leer y su comprension lectora. Esto no quiere decir que los
padres y los maestros no hagan nada por ayudar a sus hijos en el proceso lector, sino que,
tal vez no se interesan por explotar el entusiasmo que ellos demuestran por explorar el
mundo por medio de la lectura; ya que ellos expresan gusto por los cuentos e historias que
hay en el colegio, pero si en casa no existe el ejemplo lector y el acompafiamiento
necesario, es muy dificil infundir un habito lector. Del mismo modo, si la maestra y la
institucion no encuentran estrategias que fomenten la lectura, diferentes a la tarea escolar o
al consejo que se da en la reunion de padres de familia sobre la importancia de leer,
probablemente el nifio tampoco adquirira una buena préactica lectora. Por esta razén, se
hace necesario potenciar las practicas de ensefianza de la lectura en el aula desde una vision
socio cultural como ya lo vimos, ademas potenciar el club de lectura que es Unicamente
para docentes, usdndolo también como estrategia para fomentar la practica lectora también
en los padres y estudiantes, a través de lecturas en voz alta, secuencias didacticas, talleres,
etc.

Sabemos y es evidente la falta de tiempo e interés que poseen los padres por el acto de leer,
(dado tal vez por los habitos que también adquirieron en su infancia, lo cual seria
interesante analizar en otro estudio), ya que la mayoria de ellos debe trabajar para cumplir
con sus obligaciones, sin embargo, pensamos que es un tema también de organizacion y
utilizacion del tiempo libre, al igual que en el colegio, aunque ellos tratan temas lectores, es
necesario buscar otro tipo de tacticas que involucre a los padres en este proceso; que no
tienen nada que ver con recursos fisicos y economicos sino mas de incentivacion,
constancia y dedicacion, de habito. De este modo, si miramos la investigacion realizada por
Heath (1991), podemos demostrar que en este caso a los padres no les interesa y tampoco

efectlan lecturas de cuentos con sus hijos antes de dormir, como lo vimos en la grafica 4,
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donde se evidencia que la lectura con los hijos tiene una prioridad media-baja, lo cual es,

segun la teoria del estudio de Heath una de las mejores formas de iniciar con el habito

lector, para que se dé del mismo modo cuando se ingrese al colegio:
Se espera que los nifios que crecen en comunidades de cultura hegemonica
desarrollen habitos y valores que atestigiien su pertenencia a la “sociedad letrada”.
Adquieren ciertas costumbres, creencias y habilidades con materiales escritos en sus
primeras experiencias culturales: los cuentos infantiles para dormir son un
importante evento letrado que ayuda a fijar patrones de comportamiento que se
repetiran durante la vida de los nifios y adultos pertenecientes a la cultura
hegemonica. (Heath, 1991, p.146)

Igual si asi fuera, la evidencia de este caso da para decir que se daria un rompimiento

cuando los nifios iniciaran el colegio, debido a que alli la préctica lectora y el fomento por

el hébito lector son realmente bajos, como ya lo vimos.

11. Conclusiones

Vistos los hallazgos, y segun nuestra pregunta de investigacion, podriamos decir que la
influencia lectora del hogar en el comportamiento lector de los nifios, esta dado por factores
como el inexistente habito lector que poseen los padres de familia y que se trasmite de igual
forma a los hijos, es decir, el poco ejemplo que reciben, la poca conversacion sobre lectura
que se da al interior de la familia, y la preferencia por realizar otras actividades como ver
tv., o ir al parque. Sin embargo, el estudio también arrojo que tal vez si en el hogar existiera
algln tipo de habito lector, podria darse una ruptura cuando el nifio llega al colegio, dado
que alli tampoco existen unos objetivos y estrategias claras que apunten al fomento o
refuerzo de la lectura y a la creacion de una préactica lectora.

Ahora, es claro que el comportamiento lector de los nifios estd dado por la calidad de

acompafiamiento que reciben de los mayores en los dos entornos principales con los que
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interactlan durante sus primeros afios de vida (hogar y escuela), por lo cual ahondaremos
nuevamente sobre la teoria del sociélogo francés Pierre Bourdieu que soporta nuestra
investigacion, y nos permite comprender el tema de adquisicion de habitos y su afectacion
en el entorno.

Bourdieu trabaja los conceptos de habito, familia, escuela, entorno social y capital cultural,
que para este caso nos permite analizar, la influencia de la posicion social de las familias en
la adquisicion de los habitos lectores en el hogar, su trasmision generacion tras generacion,
y la manera como a partir de esto la escuela puede construir capital cultural para una
nacion.

De esta manera, segin Bourdieu es necesario comprender que los habitos adquiridos en los
hogares son diferentes, ya que no todas las familias son iguales ni poseen las mismas
experiencias, asi por ejemplo, existen familias que consideran realmente importante la
escuela por lo que intentan que sus hijos accedan a ella con mayor intensidad, buscando una
posicion social de mejor nivel, como también familias que consideran méas importante el
campo laboral que el acceso a la educacién. Es decir, si relacionamos este planteamiento
con nuestro tema en mencion, podriamos decir que el tema de adquirir un buen habito
lector y el acceso a la educacién no solamente tiene que ver con lo econémico sino que
ademas entran en juego las diferentes creencias y acciones que han adquirido los padres y
que se trasmiten de igual forma a los hijos, lo cual afecta directamente su comportamiento
lector en la escuela entendiendo que en ella se encuentra el sentido de la reproduccién de
habitos y practicas lectoras adquiridas en el hogar. Pensamos que es un tema acumulativo y
de herencias, en el que los que siempre son los mismos que acceden y tienen las mismas
cosas, por tanto se hace necesario crear mecanismos en los que por lo menos se intente
cambiar la percepcion que tienen las familias de estratos sociales bajos como en este caso,

sobre la importancia de la lectura y de igual forma las estrategias de reproduccion en las
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que esta inmersa la escuela, en la que se separa cada vez mas a los que pueden acceder a la
educacion, y los que no.

De otra parte, es importante mostrar que ese comportamiento lector que adquieren los nifios
en su hogar, es el que los hace actuar de cierta forma en la escuela como estudiantes y en la
calle como futuros adultos, ya que como lo dice Bourdieu, la sociologia y la institucion
escolar son los entes que construyen el capital cultural de una nacion, a partir de su accion
politica y democratica, en la que el sujeto escala socialmente y ejerce sus derechos como
ciudadano expresando su opinidn, labor que inicia intrinsecamente en el &mbito familiar y
continua en la escuela. En otras palabras, el presente estudio demuestra que es preciso
entender el comportamiento que los nifios adquieren en sus hogares y demuestran en la
escuela, con el fin de no aislarlos por sus creencias, sino por el contrario reconocer su
forma de acercarse a la lectura, para que de esta misma manera sea infundada.

Para finalizar, cabe resaltar, que la teoria de habitus de Bourdieu sobre la que esta
soportado el estudio de Compton, que es referencia también del presente estudio se basa en
observaciones realizadas en lapsos de tiempo més extensos, sin embargo, y teniendo en
cuenta el tema del tiempo corto que tuvimos para realizar el andlisis, nuestra investigacion
se basa en la observacién detallada que se realizo al entorno y sujetos con los que interactla
el estudiante, ademas de las preguntas realizadas a las partes, en las cuales las respuestas se
toman con total veracidad.

Asi pues, atendiendo al ultimo objetivo de investigacion, en el siguiente apartado se
presentara la secuencia didactica que se sugiere implementar como aporte al proceso
investigativo, y que se disefid de acuerdo con la interpretacion realizada a los instrumentos,
en los que se identificd que en la ensefianza de la lectura a nivel inicial prevalece el
“hacerla rapido” sobre el “como hacerla”, donde en el hogar y la escuela se reconoce muy

poco la importancia de ejercer una buena practica lectora y ludica, que incluya situaciones
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del comun, y donde infortunadamente, ni el colegio ni los padres se interesan los suficiente
por la ensefianza lectora que se da en ambos entornos, y el tipo de beneficio que trae para
los nifios.

De esta manera, la secuencia didactica pretende concientizar acerca del trabajo colectivo
que debe darse entre la escuela y la familia para fomentar una buena practica lectora en los
nifios, a través de un trabajo consecuente y didactico acorde con las necesidades de los
estudiantes, docentes y padres de familia. Por consiguiente, las actividades cuentan con
ejercicios de lecturas ludicas, como por ejemplo lecturas animadas con lluvia y sonidos
simulados, o realizadas en voz alta con titeres y contextualizadas con la realidad, que
pretenden animar a los nifios sobre el tema lector y la relevancia que cobra en sus vidas
cuando se realiza de forma constante, por su parte, en la presentacién de la secuencia se
pretende concientizar a los padres y docentes sobre la importancia de leer en familia 'y en la
escuela, sobre todo teniendo en cuenta el sentido de lo que se lee por encima de la forma
como se hace, primero con una pequefia charla, y después incluyéndolos en las actividades
que estan disefiadas en un primer momento para ser desarrollas en el aula con la maestra,
pero luego también, por los padres en los hogares junto con sus hijos, las cuales se realizan
de manera secuencial con el fin de crear practicas lectoras constantes y duraderas en las
familias de los nifios estudiados, que luego se vean reflejadas en sus practicas,
comportamiento y proceso lector que llevan en el Colegio.

12. Secuencia didactica como sugerencia de implementacion

La Secuencia Didéactica, comprende la planificacion de un conjunto de actividades de
manera estratégica con el fin de alcanzar logros especificos, para este caso, el anélisis y
aporte al objetivo general de esta investigacion, como lo expone Camps (1994), la dinamica
promueve actividades con el trazo de objetivos puntuales de aprendizaje los cuales son los

que marcan la pauta para el desarrollo e implementacion de la Secuencia Didéctica.
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La caracteristica de este género como su nombre lo indica es proporcionar al estudiante
unas actividades secuenciales que en primer momento logren una contextualizaciéon del
estudiante hacia el tema relacionado en este caso la apropiacion de habitos lectores tanto en
el entorno escolar como en el familiar, a medida de que se va avanzando en cada una de las
actividades propuestas se requiere haber adoptado mayor conocimiento del tema hasta
lograr la finalidad general es importante resaltar que estas actividades deben contener
actividades que incentiven al estudiante y garanticen la continuidad del mismo durante la
totalidad del proceso, cabe resaltar que dicho material debe contemplar las siguientes
caracteristicas:

Dicho material que comprende la Secuencia Didactica debe estar desarrollado acorde a la
edad y necesidades académicas de los estudiantes. Como lo enuncia Camps (2000): “Los
alumnos tienen que participar en actividades diversas de lectura y escritura, con finalidades,
interlocutores y ambitos de interaccion diversos. Pero para aprender la complejidad de los
usos escritos, tiene que haber actividades de ensefianza y aprendizaje que prevean que hay
conocimientos especificos relacionados con las particularidades de los géneros escritos que
habra que ensefiar para que puedan ser aprendidos.” (Camps, 2000 p.74)

Partiendo de todo lo anterior se decidié la implementacion de la Secuencia Didéctica como
método de acciéon e intervencién, teniendo en cuenta que esta nos permite  su
implementacién en un tiempo corto generando resultados notorios y tangibles, garantizando
la apropiacion de habitos lectores en los estudiantes, por lo tanto cabe resaltar que las
Secuencias Didacticas contienen caracteristicas particulares dentro de su planificacion vy
desarrollo en las actividades las cuales cuentan con toda las caracteristicas lidicas y
estrategias que logran motivar e incentivar al estudiante en las practicas lectoras tanto a

nivel escolar como familiar.
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12.1 . Estructura de la Secuencia Didactica

12.1.1. Titulo de la Secuencia Didactica
Leer en familia abre puertas a nuestra imaginacion.

12.1.2. Descripcion y delimitacion del problema
Desafortunadamente los estudiantes del Colegio Rafael Maria Carrasquilla no han contado
desde su educacion inicial refiriéndonos a su etapa desde la formacion del hogar en la
incidencia y adopcion de préacticas adecuadas de lectura, lo que conlleva a los estudiantes a
tener un muy bajo interés por la realizacién de esta actividad de manera voluntaria y
consiente para la realizacion de cada una de sus actividades tanto a nivel personal como
académico.
Por lo tanto, no han contado con la orientacion de material enfocado a la incentivacion y
desarrollo de adecuadas practicas lectoras.

12.1.3. Poblacion de la Secuencia Didactica

Tanto el proceso de investigacion como la implementacién de mecanismos para la
recoleccion de datos fue dirigida a los 16 estudiantes de grado primero los cuales se
encuentran en los rangos de edad de 6 a 7 afios, del Colegio Rafael Maria Carrasquilla en el
barrio Diana Turbay de la localidad de Usme de la ciudad de Bogota, con un nivel de
estratificacion de 0 a 2.

12.1.4. Problematica
Los procesos de lectura, tanto en el entorno escolar como familiar no se estan dando de
manera constante, no existen planes estratégicos en estos escenarios que orienten a los
estudiantes a valorar la riqueza de la lectura y la incidencia que tiene esta para el desarrollo
integral tanto académico como personal, la anterior afirmacion se sustenta en los resultados

adquiridos del andlisis que arrojo la implementacion de cada uno de los instrumentos para
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la recoleccion de datos dentro de esta investigacion en el grado primero del Colegio Rafael

Maria Carrasquilla.

Para este caso puntual el Colegio en mencion no cuenta con un plan lector estipulado

dentro de su curriculo académico, siendo que la lectura es el eje fundamental para el

desarrollo y potencializacion de cada una de las actividades académicas, al tiempo carece

de actividades que involucren a la familia de los estudiantes a incurrir en procesos lectores

dentro del hogar para garantizar un entorno integral hacia los procesos lectores de los

estudiantes.

No es el interés total del colegio por generar en los estudiantes los procesos de lectura de

manera consciente, lo que conlleva a no apropiarse de actividades constantes que generen

habitos arraigados frente a la realizacion de la lectura.

Lo anterior es consecuencia de varios factores puestos en consideracion:

La planta fisica del colegio a nivel general carece de espacios propicios para la ensefianza.

No cuentan con un lugar destinado como biblioteca, al tiempo que no tienen material de

literatura infantil que genere el interés en los estudiantes por realizar acercamientos a la

lectura.

Los docentes no cuentan con material didactico ni tampoco demuestran interés por

adquirirlo para la inmersion de los estudiantes en actividades ludicas que generen mas

dinamica dentro del entorno escolar y la adquisicion de habitos lectores en los estudiantes.
12.1.5. Objetivos de la Secuencia Didactica

Objetivo general

Fomentar en los estudiantes de grado primero del colegio Rafael Maria Carrasquilla, la

apropiacion de habitos lectores, por medio de actividades didacticas que incentiven y

generen adecuadas practicas lectoras en el entorno escolar y dando relevancia al

acompafiamiento lector dentro del entorno familiar.
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Objetivos especificos
v" Propender a los estudiantes de grado primero del Colegio Rafael Maria Carrasquilla,
una Secuencia Didactica que oriente a la realizacion de adecuados procesos lectores
generando conciencia en la importancia que adquiere la lectura en su vida cotidiana.
v Generar entornos apropiados que garanticen la apropiacion de los habitos lectores
tanto en el entorno escolar como familiar, asi mismo las actividades sean adecuadas
a las edades y necesidades bésicas de los estudiantes del grado primero del Colegio
Rafael Maria Carrasquilla.
12.1.6. Referentes Conceptuales
Trayendo en mencion a los autores donde hacen referencia a los procesos lectores en la
educacion inicial:
Al respecto, los propdsitos centrales del primer ciclo se orientan a que los nifios
se descubran lectores y que participen efectivamente en  diverso tipo de précticas
en las cuales irdn construyendo la  convencionalidad de la lectura. Se trata, pues
de generar condiciones para ingresar al mundo de la cultura, mediante la lectura.
(Pérez, Roa, 2010 p. 37).
Por lo anterior, habra que explorar diferentes tipos de practicas (lecturas publicas, privadas,
en voz alta, silenciosas, compartidas, comentadas, etcétera), aproximarse a diversidad de
libros, de textos en distintos soportes (fisicos y digitales), abordar distintos temas, en
atencion al horizonte de intereses y expectativas de los nifios. Igualmente se deberan abrir
situaciones en las que al leer, se reflexione sobre las caracteristicas del lenguaje escrito,
pues esto apoya el proceso de comprension de la escritura convencional”.
Lo anterior enmarca de manera puntual la intension que se propone en la siguiente
Secuencia Didéctica, abarcar el tema de iteres el cual radica en la generacion de habitos

lectores tanto en la escuela como en el hogar.
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Orientar a los estudiantes y padres de familia por medio de actividades especificas dentro
de la didactica, demostrando que para lo cual existen maneras amenas e interesantes que
Ilevan a la inmersion de la lectura generando habitos y a la vez potencializan la
imaginacion de nuestra poblacion objeto.

12.1.7 . Metodologia
Como se mencion6 en momentos anteriores este método fue escogido como mecanismo de
intervencion, a fin de suplir las necesidades que surgieron en torno a los bajos indices de
los héabitos lectores entre los estudiantes de grado primero del colegio Rafael Maria
Carrasquilla, poblacion que dentro de su quehacer pedagdgico no cuentan con actividades
que propendan habitos lectores como tampoco ofrecen los mecanismos para llegar a este
objetivo.
Esta Secuencia Didactica se desarrolla en dos grandes momentos:

12.2. Planificacién de la Secuencia Didactica
Basados en las orientaciones de los autores Roa, C., Pérez, M., Villegas, L., Vargas, A.
(2015), las Secuencias Didacticas deben ser planificadas y estructuradas con el fin de
satisfacer las necesidades y las pretensiones que abarca la investigacion y determinan el
limite a donde pretender llegar, dentro del ejercicio tomamos distancia de la practica, la
analizamos y teorizamos para contribuir con algo que aporte a su transformacion, sin decir
que es una reconstruccion de esta.
Este registro tiene como propdsito principal enunciar de manera adecuada los lineamientos
especificos que se cumpliran a fin de abarcar de manera amplia cada detalle que nos pueda
llevar a la configuracion y obtencidn de datos, con objetivos y propositos marcados a
desarrollar en un tiempo determinado y con una poblacion especifica.
Con el animo de dar respuesta a cada uno de los objetivos tanto especificos como general

de la presente investigacion se realiza la planificacion de las Secuencias Didacticas para
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poder analizar la caracterizacién principal a dos escenarios primordiales los cuales son: los

hébitos lectores de los nifios y nifias en el colegio y los hébitos lectores dentro del hogar,

con caracteristicas propias y de afinidad pero como lo plantea el autor Lacasa (2000), el

entorno tanto escolar como familiar son dos escenarios importantes dentro, de la sociedad

para la adquisicion del conocimiento pero asi mismo son aislados el uno del otro, es decir

ver television es una actividad neta para realizar en casa y leer y escribir corresponden a la

escuela.

Instrumento Planeacion de la actividad

(Es indispensable diligenciar este instrumento antes de implementar )

Nombre de la actividad y vinculo
con las demas actividades de la SD

Explicitar el nombre de la actividad y su relaciéon con
las otras actividades de la SD.

Listado y breve descripcion de los
resultados de aprendizaje esperados
de los estudiantes

Enlistar y describir los aprendizajes que se espera
alcancen los estudiantes con el desarrollo de la
actividad, formulados en términos de saberes y saberes

hacer.

Resultados generales esperados no
relacionados con los aprendizajes
especificos (en caso de ser
contemplados)

Describir los resultados esperados no relacionados con
aprendizajes de los estudiantes, sino con otros aspectos
de la actividad, por ejemplo, institucionales, familiares,
comunitarios, etcetera.

Descripcion de la actividad, tal
como se planea. Acciones de los
estudiantes e intervenciones de la

docente. Para este item es
importante tener en cuenta que no se
debe hacer una descripcién general
de la actividad, sino de cada
momento 0 componente.

Momentos o Consignas del
Lo que se espera :

componentes de - docente. Posibles

- de los nifios . .
la actividad intervenciones
Describir la Describir la
actividad por manera como se
momentos o espera que los

componentes n
las siguientes
filas e incluir
distribucion del
tiempo y del
espacio y los
materiales. La
redaccion de
esta descripcion
es en tiempo
futuro. En cada
fila debe
describirse un
momento o

nifios se vinculen
a la actividad en
cada momento 0
componente:
¢Qué
interacciones se
espera generar?,
¢ qué se espera
que hagan?,
¢sobre qué
aspectos se
espera que
reflexionen? No
se trata de indicar

Escribir las
posibles
intervenciones del
docente e indicar,
entre comillas, las
consignas que
podrian guiar el
desarrollo de la
actividad en cada
momento o
componente.
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componente y
en las columnas
siguientes se
indica como se
espera que
participen los
nifios y las
intervenciones
de la docente.

las posibles
intervenciones de
los nifos, sino de
anticipar las
posibles
reflexiones,
interacciones y
acciones que
cada momento
suscita.

Lo que haran los
nifos.
Interacciones,
reflexiones y

Consignas del
docente. Posibles

Momento 1 . intervenciones en
acciones
el Momento-
esperadas en el
componente
Momento-
componente 1.
Lo que haran los
ninos. .
. Consignas del
Interacciones, :
. docente. Posibles
reflexiones y . .
Momento 2 intervenciones en

acciones
esperadas en el
Momento-
componente 2.

el Momento-
componente 2.

Productos académicos

Describir los productos de la actividad, referidos a lo
que los nifios elaboran con aquello que aprendieron: un
libro, un foro, una cartelera, un afiche. No deben ser
tangibles. Por ejemplo, si el propdsito es construir las
normas de interaccion, el resultado, ademas de un
documento que contenga las reglas acordadas, es que
los nifios interactten cumpliendo las normas. El
producto seria observable y susceptible de ser
documentado, pero no fisico: la calidad de las

interacciones en

Por lo tanto se determinan tres escenarios:

Primer escenario (lectura en casa y escuela),

Segundo escenario, (relacion familia escuela)

Tercer escenario (estrategias para lograr articulacién).
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Entonces la Secuencia Didactica en mencidn esta planificada bajo los formatos establecidos
por los autores, Roa, C., Pérez, M., Villegas, L., Vargas, A. (2015).

Metodologia para la planificacion de la Secuencia Didactica

La planificacion de la Secuencia Didactica parte del afan de dar a conocer a los estudiantes
y padres de familia de grado primero del Colegio Rafael Maria Carrasquilla nuevas
practicas para abordar la lectura y exponencial su capacidad imaginativa, teniendo en
cuenta los parametros de ejecucion dictados por los autores Roa, C., Pérez, M., Villegas, L.,
Vargas, A. (2015), para la sistematizacion y planificacion de actividades, como se explica
en el siguiente cuadro:

Caracteristicas de la planificacion de la Secuencia Didactica

Identificar las actividades a planificar estén acorde a la edad de los estudiantes, asegurando
su facil analisis y comprension, al tiempo que este material genere impacto e interés por las
practicas lectoras en los estudiantes, propendiendo de esta manera canales de comunicacion
apropiados, atencion permanente y capacidad de critica en la escucha de las narraciones,
fomentar la capacidad discursiva en los estudiantes.

Se planificaron siete actividades para desarrollar dentro del aula de clase las cuales estan
divididas en fases:

Fase No. 1 de contextualizacion

Esta fase comprende un espacio de contextualizacion del tema tiene como propoésito
reforzar los conocimientos previos con los que cuentan cada uno de los estudiantes, estas
actividades colocaran en contexto sobre el tema a tratar en este caso los hébitos lectores.
Actividad No 1 Las partes del Libro

Esta actividad tiene como proposito principal explicar a los estudiantes las partes de un
libro, lo anterior en primer lugar ofrece apropiacién del tema y complementa la informacion

(ue posee.
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Momento 1: Para lograr lo anterior el docente utiliza a dos titeres un policia y un
bombero estos se encargaran de explicar a los estudiantes las partes que conforman el libro,
como lo son la caratula, el lomo, la portada y la contraportada, el indice y el contenido.
Momento 2: Posteriormente se conformaran grupos de 5 o 6 estudiantes, se les colocan a
disposicion las partes de un libro ellos deberan armarlas colorearlas y decorarlas de acuerdo
a la definicion estudiada.

Actividad No. 2 Lectura ambientada

Esta actividad se realiza con el propoésito de ensefiarles a los estudiantes otras formas de
abordar la lectura y potencializar su capacidad de imaginacion.

Momento 1: Se le sugiere a los estudiantes colocarse en posicion comoda y cerrar 10s 0jos
mientras el docente, realiza la narracién de la lectura, al tiempo que se desarrolla la lectura
en voz alta “La Pizarra Magica”.

Momento 2: Se ird ambientando con viento, agua y sonidos de la naturaleza a fin de lograr
una intension mas realista de la situacion narrada y la imaginacién obtenga un papel
relevante.

Momento 3: Socializacion de la actividad.

Instrumento Planeacidn de la actividad

1, Actividad No. 1

2, Sesion (Clase) 1DE7

3, Fecha en la que se implementara VIERNES 17 DE FEBRERO 2017

4, Nombre de la Actividad y su RECOCNOCIENDO EL LIBRO - CONFECCION DE UN LIBRO es la primera
Relacidn con las Demas Actividades fase de la SD, es la fase de induccidn al tema de lectura. Exploracidn,
de la SD. interaccion.

5, Listado y Breve Descripcion de los | Explorar el material y sus caracteristicas particulares, conocer las partes
Resultados de Aprendizaje Esperados | del libro, reforzar informacidn significativa de acuerdo con los saberes
de los Estudiantes. previos.
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6, Resultados generales esperados no
relacionados con los aprendizajes
especificos

Acercamiento y reconocimiento de los libros como elemento que induce
a la fuente del saber, ejercitar la lengua oral, interpretar instrucciones.

7, Descripcion de la Actividad tal
como se plantea. Acciones de los
estudiantes e intervenciones de la
Docente.

Consignas del

Docente
Momentos o Componentes de la | Lo que se espera | Posibles
Actividad de los nifos Intervenciones
Momento No. 1 Esta actividad se | El objetivo En toda la
realizard al comienzo de la principal es Secuencia
jornada académica, los puestos | generar en los Didactica el
de trabajo de los nifios se nifios adquisicion | papel del

ubicaran en circulo dentro del
aula. Los estudiantes
encontraran distintos materiales
como carton, colbon, revistas,
tijeras, cinta, pintura y pinceles.
Momento No. 2 Se presentara al
estudiante un video animado
que les ilustrard las partes del
libro, su cuidado y preservacion.
Momento No 3 La Docente
indaga sobre la informacion
aportada en el video ¢De qué
trata el video? éCémo es un
libro? ¢Como se llama la parte
exterior del libro? ¢ Cdmo son las
tapas? éQué informacion llevan
dentro?

Momento No. 4 El grupo de 23
estudiantes sera dividido en 6
grupos

Momento No. 5 A cada uno de
estos grupos se les entregara un
libro pre construido en carton,
con el fin que cada uno de los
integrantes del grupo sigan las
especificaciones y lo decoren
ademads en cada una de las
partes deben escribir con sus
propias palabras su funcion, (
Tapa, Lomo, Contenido, indice, )
en un extremo de pieza que se
dispondran a armar explicaran
con sus propias palabras.
Momento No. 6 Al finalizar la
actividad cada grupo expondra
su obra y argumentara la funcion
que tiene dentro de la
composicion fisica del libro.
TIEMPO DISPONIBLE PARA
REALIZAR LA ACTIVIAD: Dos
horas.

de conocimiento
sobre la estructura
de los libros su
conservacion y
cuidado por medio
de una
metodologia
constructivista,
aceptacién y
disposicidn frente
a la actividad,
percepcion
inmediata al
cambio de rutina
académica. Se
espera que tomen
conciencia en el
usoy
conservacion de
los libros y el
servicio que
prestan tanto
como apoyo
académico como
personal.

docente sera de
facilitador y guia
dentro del
proceso, sera un
agente
conductor mas
no participativo
dentro del
desarrollo de la
practica.
Instrucciones
claras sobre la
utilizacion de los
materiales y la
guia parala
construccion de
la actividad.
Solucionar de
manera puntual
las inquietudes
de los
estudiantes.
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8, Productos académicos

El producto es observable, tendremos como resultado la creacion de un
libro con cada una de sus caracteristicas realizado por los estudiantes el
cual sera parte del aula académica. ARCHIVO DE SEGUIMIETNO Y
EVIDENCIA: Este producto sera conservado dentro del aula de clase

hasta el término de la SD.

Instrumento Planeacion de la actividad

1. Actividad

No. 2

2, Sesion (Clase)

2de?7

3, Fecha en la que se implementara

Viernes 3 de Marzo 2017

4, Nombre de la Actividad y su

Relacion con las Demas Actividades

de la SD.

LECTURA AMBIENTADA, Segunda Fase de la SD inmersién a la lectura
por medio de la imaginacién y ambientacion del relato.

5, Listado y Breve Descripcion de los
Resultados de Aprendizaje Esperados

de los Estudiantes.

Lograr un proceso de introspeccion por medio de la narracién de una
lectura activando los sentidos como olfato, gusto, oido enriqueciendo asi
la capacidad imaginativa de los estudiantes, enriqueciendo la capacidad

de escucha.

6, Resultados generales esperados no

relacionados con los aprendizajes
especificos

Potenciar la capacidad de escucha en los estudiantes, la audicion de
sonidos en su entorno natural genera la necesidad al estudiante por
general una ubicacidon de tiempo y espacio y establecer un canal de
comunicacion directo entre el recurso y su capacidad de imaginacion.

7, Descripcion de la Actividad tal
como se plantea. Acciones de los

estudiantes e intervenciones de la

Docente.

Momentos o Componentes de
la Actividad

Lo que se
espera de los
nifos

Consignas del
Docente Posibles
Intervenciones

Momento No.1 Esta
actividad se realizara en unos
de los patios del colegio Rafael
Maria Carrasquilla, al aire libre,
donde cada uno de los
alumnos se ubicaran de
manera libre y se acostaran en
el suelo, se relajaran por
medio de ejercicios de
respiracion guiados por la
docente, al tiempo de
mantener los ojos cerrados
durante la actividad.
Momento No. 2 la docente
comenzara la realizacion del
relato y se paseara por medio
de los estudiantes acercando la
voz y alejandola.

Momento No 3 la narracion
de la lectura estara
acompafiada de sonidos
provenientes de grabadora,
elementos como simulacién de
lluvia con el esparcimiento de
gotas de agua sobre ellos,
simulacién de viento, por
medio de un ventiladory la
intervencion de algunos
instrumentos musicales, a fin

Disposicidn y
respeto frente
a cada uno de
los pasos de la
actividad.
Crear
imaginarios
propios.
Mejorar la
capacidad de

concentracion.

El docente sera el
conductor de la
lectura, decidira
cuando debe realizar
pautas acercamientos
para mantener la
concentracion de los
estudiantes y lograr el
objetivo general de la
actividad.
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de lograr que los alumnos
incrementen su capacidad
imaginativa.

Momento No. 4 después de
terminada la narracion cada
uno se levantara y se ubicaran
en un circulo, comentaran
caracteristicas propias de los
personajes y las situaciones
narradas, compartiendo su
caracterizacion.

Momento No. 5 cada
estudiante realizara un dibujo
en una hoja de blog y plasmara
de esta manera las
caracteristicas que imagino
durante la narracién de la
lectura.

TIEMPO DISPONIBLE PARA
REALIZAR LA ACTIVIAD: Hora y
Media.

Los alumnos realizaran un dibujo que reflejara lo entendido en la
narracion. Este sera expuesto en un muro del salén.

ARCHIVO DE SEGUIMIETNO Y EVIDENCIA: Para el archivo de los
productos de cada SD serdn archivados en una carpeta individual
dispuesta para cada estudiante, a fin de compartir con las directivas del
8, Productos académicos colegio y los padres de familia al finalizar el proceso de investigacion.

Fase No. 2 Asociacion de imagenes e Historietas Frente a la Historia Narrada.

Esta fase esta enmarcada con la didactica propuesta dentro de esta secuencia, dispone de
recursos como imagenes para captar la atencion del estudiante en cada uno de los
momentos de la narracion.

Esto le permitira al estudiante establecer procesos de asociacion y critica frente la actividad
a realizar, lograr coherencia entre las imagenes y la secuencia de eventos que se dan lugar
dentro de la narracion.

De otro lado estas actividades sugieren que el estudiante entre en una fase de
argumentacion y analisis que le permite ahondar en la justificacion de su posicion.
Actividad No. 3 Lectura en voz alta Los Lapices Tristes, asociacion de imagenes
Momento 1: Abordar una lectura en voz alta realizada por un tercero en este caso la

docente.
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Momento 2: Al terminar la narracion a cada estudiante se le entregara en desorden una

serie de imégenes que representan el desarrollo de la narracién, las cuales inmediatamente

debe pegar en la hoja de manera secuenciada y l6gica donde debe quedar plasmada cada

momento de la narracion.

Instrumento Planeacion de la actividad

1, Actividad

No 3

2, Sesion (Clase)

3de7

3, Fecha en la que se implementara

Viernes 17 de Marzo 2017

4, Nombre de la Actividad y su Relacion
con las Demas Actividades de la SD.

SECUENCIA LOGICA DE IMAGENES EN LA COSNTRUCCION DE UN CUENTO
ESCUCHADO Tercera Fase de la SD ubicacion tiempo espacio y correlacion
de secuencias de momentos en los que se compone la narracion.

5, Listado y Breve Descripcion de los
Resultados de Aprendizaje Esperados
de los Estudiantes.

Lograr que los estudiantes realicen procesos de asociacidon por medio de
figuras predeterminadas por el docente, las cuales se encuentran en
desorden y de manera individual las cuales ademas deberdan colorear,
estas fichas contienen eventos que conforman el suceso de la narracion.
Realizar unos procesos de analisis sobre la ensefianza que nos deja esta

lectura.

6, Resultados generales esperados no
relacionados con los aprendizajes
especificos

Lograr capacidad de andlisis y comprension durante la lectura.

7, Descripcion de la Actividad tal como
se plantea. Acciones de los estudiantes
e intervenciones de la Docente.

Momentos o
Componentes de la

Lo que se espera

Consignas del Docente

Actividad de los niiios Posibles Intervenciones
Momento No. 1 Los Disposicion Guiar el proceso y resolver
alumnos se encontraran | frente a la incognitas.

en disposicion de actividad a

escucha y atencién en realizar.

sus puestos de trabajo.
Momento No. 2 La
docente realizard la
lectura de cuento "Los
Lapices Tristes"
Momento No 3 Se
hara entrega de seis
imagenes las cuales se
encuentran de manera
individual, los alumnos
en primera medida las
colorearan.

Momento No. 4 la
siguiente actividad es
pegar cada imagen en
secuencia légica a la
narracion del cuento Los
Lapices Tristes. Esta hoja
estard rotulada con el

Asociacion de
imagenes frente
al desarrollo y
secuencia de la
lectura.

Analisis sobre la
moreleja de la
lectura.
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nombre del estudiante
el grado y el titulo del
cuento.

Momento No. 5 Al
finalizar la hoja el
estudiante escribira cual
es la moraleja o
ensefianza del que le
deja la lectura TIEMPO
DISPONIBLE PARA
REALIZAR LA ACTIVIAD:
Una Hora.

8, Productos académicos

Como producto se tendra la historia relatada en las imagenes que
colorearon y colocaron en consecuencia al escuchado en la lectura y su
reflexiéon frente al mensaje. ARCHIVO DE SEGUIMIETNO Y EVIDENCIA:
Para el archivo de los productos de cada SD seran archivados en una
carpeta individual dispuesta para cada estudiante, a fin de compartir con
las directivas del colegio y los padres de familia al finalizar el proceso de
investigacion.

Actividad No. 4 Lectura descripcion de un personaje y su identificacion

Momento 1: A cada estudiante se le entregara un documento que contiene la descripcion

de un personaje los cuales estan presentes en los programas infantiles.

Momento 2: En una de las paredes del aula de clases se encuentran las iméagenes de los

personajes sin ninguna identificacion.

Momento 3: El estudiante debe leer de manera atenta su texto descriptivo

Momento 4: El estudiante debe dirigirse a la pared donde se en cuentean las imagenes de

los personajes y tomarlo.

Momento 5: El estudiante debe argumentar frente al grupo bajo qué razones cree que este

es el personaje que le correspondio.

Instrumento Planeacidn de la actividad

1, Actividad

No. 4

2, Sesion (Clase)

4de 7

3, Fecha en la que se
implementara

Viernes 31 de marzo2017
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4, Nombre de la Actividad
y su Relacion con las
Demas Actividades de la
SD.

Asociacién de Historietas. Fase No 4. Fase de interpretacion y asociacion entre los

personajes y la historia

5, Listado y Breve
Descripcion de los
Resultados de Aprendizaje
Esperados de los
Estudiantes.

Incentivar la lectura, utilizando el mecanismo de interpretacién y asociacion, partiendo de
historietas y personajes comics y superhéroes los cuales son de gran aceptacion e interés

por parte de los estudiantes.

6, Resultados generales
esperados no relacionados
con los aprendizajes
especificos

Dar a conocer otras clases de lecturas salir de las casillas que nos proponen las narraciones

sobre cuentos y fabulas, sino mostrar historietas de ficcion para este caso.

7, Descripcion de la
Actividad tal como se
plantea. Acciones de los
estudiantes e
intervenciones de la
Docente.

Momentos o Componentes de la Actividad

Lo que se espera de los
nifos

Consignas del
Docente
Posibles
Intervenciones

Momento No. 1 El saldn de clases estara
organizado de manera circular, en medio de
este se encontraran 23 imagenes de
algunas de personajes como superhéroes y
otras caricatura animadas.

Momento No. 2 encontraran en el centro
del salén 23 relatos que caracterizan el
personaje, durante este parrafo no se
enuncia el nombre del personaje.
Momento No 3 Cada alumno cogera la
hoja que contiene una narracion a su libre
decision.

Momento No .En las paredes del aula
encontraran las imagenes de los
superhéroes o caricaturas animadas de
manera individual.

Momento No. 4 Cada alumno se
identificara su personaje haciendo un
recorrido por el aula de clases, escribiendo
en la hoja que escogié el personaje que
cree a descubierto, en supuesto
correspondiente, y colocara su imagen y su
respectiva historieta.

Momento No. 5 Por turnos cada estudiante
expondra porque cree que esa historieta
gue escogio corresponde al personaje.
Momento No.6 Los demas comparieros del
aula después de escuchar la argumentacion
del expositor opinaran si esta es la
correlacion entre el personaje y la historia
de manera adecuada y procederd a tomar
la imagen que corresponde a su narracién
Momento No 7. Cada estudiante debe
pegar la imagen de superhéroe, enseguida
de la reseia descriptiva. Momento No 8
Cada estudiante debe escribir una pequefia
historieta sobre el personaje asignado no
mayor de dos parrafos.

Generar atencion y
comprension para el
desarrollo de la actividad.
Aumentar la capacidad
argumentativa al momento
de exponer su figura e
historieta.

Propendera por
la organizacion
de los
estudiantes y
mantener el
orden en el
transcurso de la
actividad.
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TIEMPO DISPONIBLE PARA REALIZAR LA
ACTIVIAD: 1 hora

Se tendra como producto la imagen seguida de la historieta de cada superhéroe.
ARCHIVO DE SEGUIMIETNO Y EVIDENCIA: Para el archivo de los productos de cada SD
seran archivados en una carpeta individual dispuesta para cada estudiante, a fin de
compartir con las directivas del colegio y los padres de familia al finalizar el proceso de
8, Productos académicos | investigacion.

Fase No. 3 Organizacion y correlacion gramética

Esta fase de la Secuencia Didactica coloca al estudiante en otro contexto enfocado en el
analisis de los textos, propone una dindmica entorno a la organizacion gramatica de
palabras claves que conforman el sentido del texto, procurando que la actividad sea
dindmica, y genere interés en el estudiante.

Actividad No. 5 Organizacion gramatical lectura Trota Rieles

Momento 1: En primer lugar el estudiante debe ordenar las palabras gramaticalmente,
dando sentido a la palabra.

Momento 2: Debe ubicar la palabra dentro del texto, dandole a este sentido y coherencia.
Es la organizacion gramatical que en conjunto le damos a nuestras ideas para poder ejercer

un claro proceso de comunicacion.

Instrumento Planeacion de la actividad

1, Actividad No. 5

2, Sesion (Clase) No5de?7

3, Fecha en la que se
implementara FECHA A DISPOSICION DEL COLEGIO PARA IMPLEMENTACION
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4, Nombre de la
Actividad y su
Relacion con las
Demas Actividades de
la SD.

JUEGO DE PALABRAS CONSTITUYEN LA NARRACION. Permitir a los nifios identificar y
desglosar el contenido de las palabras claves en la narracion.

5, Listado y Breve
Descripcion de los
Resultados de
Aprendizaje
Esperados de los
Estudiantes.

Descifrar palabras que se encuentran en desorden dentro de su composicidn, las cuales son

claves para el desarrollo de la lectura, ubicacion l6gica de las mismas dentro del escrito de

la narracion.

6, Resultados
generales esperados
no relacionados con
los aprendizajes
especificos

Ofrecer nuevas formas de abordar la lectura, de comprenderla y socializarla.

7, Descripcion de la
Actividad tal como se
plantea. Acciones de

los estudiantes e
intervenciones de la
Docente.

Momentos o Componentes de la
Actividad

Lo que se espera de
los nifos

Consignas del Docente
Posibles Intervenciones

Momento No. 1 Los estudiantes se
dispondran a trabajar en cada uno de
sus puestos.

Momento No. 2 En el tablero se
colocaran unas palabras por separado
pero sus silabas estan desorden.
Momento No3  Por turnos los
estudiantes deben pasar y escribir la
palabra de manera correcta y ordenada.
Momento No. 4 a cada estudiante se
les pasara una hoja donde esta escrita la
historia “El Trotar rieles" esta tiene unos
intervalos en blanco donde los alumnos
deberdn ubicar cada palabra descifrada
en el tablero dando légica y secuencia al
escrito. Momento No. 5 al respaldo
de la hoja del ejercicio encontraran una
serie de preguntas que guiaran al
estudiante a realizar la comprension del
texto tal como écual es el personaje del
cuento? - ipor donde andaba el
personaje?

TIEMPO DISPONIBLE PARA REALIZAR LA
ACTIVIAD: 1 Hora Y media.

Concentracion y
atencién para
realizar la actividad
de manera
adecuada.
Capacidad de analisis
para llevar a cabo la
secuencia de manera
efectiva.

Orientar el proceso de
aprendizaje.

8, Productos
académicos

Como producto se tendra el texto completo con las palabras descifradas en orden y
secuencia dando légica y comprension en la lectura del mismo.
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Fase No. 4 Redaccién, andlisis y argumentacion

Esta fase es interesante porque podemos dar cuenta que el lector ya ha adquirido un
pequefio margen frente al hébito lector, pues a este momento ya se ha interesado por ejercer
cierto tipo de lectura, pero a este momento nos movilizamos a otro campo el que tiene que
ver con el andlisis como una manera de percibir el acontecimiento que nos pretende
demostrar el texto, la redaccion entra en juego porque es como lo realizdbamos en la
anterior fase es la organizacion gramatical que en conjunto le damos a nuestras ideas para
poder ejercer un claro proceso de comunicacion, y por ultimo es la argumentacién como
una competencia potencializada y desarrollada que tiene como fin dar bases concretas a
nuestras ideas.

Estos planteamientos se requieren dentro de los procesos lectores sin importar el nivel en el
que se encuentre el estudiante.

Actividad No. 6 Presentacion personaje animal en titeres

Momento 1: A cada estudiante se le entrega un titere de papel, para el cual debe redactar
un guion de presentacion.

Momento 2: Cada estudiante debe presentar a manera de socializacién en el teatino al

personaje que se le presento.

Instrumento Planeacidn de la actividad

1, Actividad No 6

2, Sesion (Clase) No 6de7

3, Fecha en la que se implementara FECHA A DISPOSICION DEL COLEGIO PARA IMPLEMENTACION
4, Nombre de la Actividad y su Relacion "EL TEATRINO “Herramienta didactica para la creacion y la
con las Demas Actividades de la SD. imaginacion puesta en accion.

Capacidad para crear narraciones a partir de elementos del entorno.
5, Listado y Breve Descripcion de los Interrelacion con los compafieros.

Resultados de Aprendizaje Esperados de
los Estudiantes.
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6, Resultados generales esperados no
relacionados con los aprendizajes
especificos

Aumentar la capacidad verbal y de comunicacidn.

7, Descripcion de la Actividad tal como se
plantea. Acciones de los estudiantes e
intervenciones de la Docente.

Momentos o Lo que se

Componentes de la espera de Consignas del Docente
Actividad los nifos Posibles Intervenciones
Momento No.1 Los | Establecer Dirigir la actividad de manera
puestos de trabajo un dialogo y | ordenada y solucionar las
estaran ubicados comunicacio | diferentes inquietudes de los
dentro del aula de n estudiantes.

manera circular con el | permanente

fin de integrar los frente al

estudiantes. publico.

Momento No. 2 Cada | Transmitir

alumno tomara a su un mensaje.

interés un titere Capacidad

hecho en papel el cual | imaginativa

sera entregado por la |y verbal.

docente. Momento
No 3 la docente
entregara a cada
alumno un hoja que
contiene las
indicaciones de la
actividad, para lo cual
deben dar un nombre
a su personaje deben
presentarlo inventar
una profesion u oficio
y narrar su funcidn
dentro del bosque o la
ciudad dado el caso.
Momento No. 4

cada alumno debe
disefiar un guion corto
pero que relate las
caracteristicas
anteriores.

Momento No. 5
Cada alumno
presentara su guion y
su personaje al
publico por medio del
tea trino que hay
dispuesto dentro del
saldn.

TIEMPO DISPONIBLE
PARA REALIZAR LA
ACTIVIAD: 2 horas.
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8, Productos académicos

Este producto es observable, ARCHIVO DE SEGUIMIETNO Y
EVIDENCIA A LA SD: Este producto sera conservado dentro del aula
de clase hasta el término de la SD.

Actividad No.7 Argumentacion y debate frente a la adecuada presentacion del

personaje

Momento 1: El estudiante debe realizar la lectura en voz alta del texto “el concierto de los

animales”.

Momento 2: Escoger algunos animales de la lectura.

Momento 3: Argumentar cual es el animal que mas le gusta y por qué.

Instrumento Planeacion de la actividad

1, Actividad

Actividad No 7 de Apoyo Al Instrumento con la participacion de los padres de familia.

2, Sesion (Clase)

No 7de7

3, Fecha en la que se
implementara

FECHA A DISPOSICION DEL COLEGIO PARA IMPLEMENTACION

4, Nombre de la
Actividad y su
Relacion con las
Demas Actividades
de la SD.

INTEGRACION YSOCIALIZACION CON PADRES DE FAMILIA Y ALUMNOS Esta Es la fase No
7.Su objetivo principal es enterar a los padres de familia los avances del trabajo
generado por sus hijos dentro del aula de clase como en el hogar y realizar actividades
de lectura para complementar el trabajo.

5, Listado y Breve
Descripcion de los
Resultados de
Aprendizaje
Esperados de los
Estudiantes.

Enterar a los padres de familia como ha sido el proceso del afianzamiento frente a la
lectura, escuchar las expectativas de la realizacion frente al acompafiamiento de los

procesos de lectura de sus hijos. Fomentar para que la realizacién de esta practica se
siga produciendo en el hogar.

6, Resultados
generales esperados
no relacionados con
los aprendizajes
especificos

Integracion familiar, creacidon de hdabitos de lectura perdurables. Propiciar espacios de
lectura.

7, Descripcion de la
Actividad tal como
se plantea. Acciones

Lo que se espera de los
nifos y padres de
familia

Momentos o Componentes
de la Actividad

Consignas del Docente
Posibles Intervenciones
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de los estudiantes e | Momento No. 1 los puestos | disposicion para la Dirigir y organizar las

intervenciones de la | de trabajo estardn puestos en | realizacion de las actividades para optimizar el
Docente. circulo, para facilitar la actividades a realizar tiempo.
participacion de padres e
hijos.

Momento No. 2 Se hara
entrega de las carpetas de
trabajos realizados por los
nifos en el aula de clase.
Momento No 3 se realizara la
presentacion del trabajo con
el tea trino con los alumnos
que deseen realizar la
presentacion de sus
personajes.

Momento No. 4 Se realizara la
socializacion del proceso
realizado como parte de
intervencion de la
investigacion, por parte de los
padres se estableceran
conclusiones y observaciones
a favor y las observaciones
que se den a lugar.

Momento No. 5 Se realizara
una encuesta para medir el
nivel de satisfaccién tanto de
los estudiantes como de los
padres de familia y docentes
frente al plan desarrollado.
TIEMPO DISPONIBLE PARA
REALIZAR LA ACTIVIAD: 2
Horas y media.

8, Productos ARCHIVO DE SEGUIMIETNO Y EVIDENCIA: Se hara entrega de la carpeta con los trabajo
académicos a los padres de familia de cada uno de sus hijos.

Planificacion actividades para ser desarrolladas dentro del entorno familiar

Asi como se desarrolla un trabajo dentro del entorno escolar para el escenario familiar se
han planteado 7 (siete) actividades para ser desarrolladas, con dindmicas encaminadas a
propender momentos apropiados Yy realizar procesos de lectura significativos a fin de
generar habitos lectores como un acto de interés mancomunado y familiar.

Lo anterior a fin de dar cumplimiento a otra arista del objetivo general y razon de nuestra
investigacion, teniendo como punto de partida el bajo y casi nulo interés por la lectura, en

cada uno de los escenarios.
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Hay que resaltar que la planificacion de cada una de las actividades estan constituidas
cuidadosamente entendiendo que el material para ambos escenarios que alli se colocan a
disposicion de los estudiantes de grado primero del colegio Rafael Maria Carrasquilla
cumple con los requerimientos tales como acorde a la edad y las competencias a desarrollar
por los alumnos en un lenguaje comprensible y de facil asimilacion.

Para la planificacion de las actividades tomamos como referente a los autores Roa, C.,
Pérez, M., Villegas, L., Vargas, A. (2015)

Fase de planificacion actividades a realizar en el entorno familiar

La planificacion de actividades para realizar dentro del escenario familiar consta de dos
fases generales las cuales colocamos en conocimiento:

Fase de acercamiento a la lectura en el entorno familiar

Cada una de las siete actividades planificadas para este escenario consta de una texto corto
donde realizaran la lectura con padres o familiares, con la intension de generar un espacio
propicio para la lectura y la imaginacion, con el firme propdsito de establecer un habito
lector dentro del seno familiar.

Fase de analisis y reflexion frente al texto asumido y recreado dentro de la familia.
Cada uno de los textos puestos a consideracién para el desarrollo de la actividad parten de
una intencionalidad preestablecida, es decir cada uno de estos contienen un mensaje 0
moraleja que los lleva a la reflexion, esto con el fin de hacer de la lectura en familia una
accion con proposito y valor.

Se establece en el desarrollo de cada una de las actividades el acercamiento a la lectura y la
reflexion sobre el tema.

A continuacion realizamos la planificacién de las actividades en las tablas establecidas por
los autores Roa, C., Pérez, M., Villegas, L., Vargas, A. (2015), para dar legitimo proceso

dentro de la sistematizacion de datos para la investigacion en curso.
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Instrumento Planeacion de la actividad

1, Actividad

Actividad No 1 de Apoyo AL Primer Instrumento con la participacion de los

padres de familia.

2, Sesion (Clase)

No 1 de 7 Actividad de Refuerzo

3, Fecha en la que se
implementara

Viernes 17 de Febrero 2017

4, Nombre de la Actividad y
su Relacion con las Demas
Actividades de la SD.

ACTIVIDAD DE REFUERZO No. 1
del hogar con la participacion de los padres de familia.

Iniciacion de los habitos de lectura dentro

5, Listado y Breve
Descripcion de los
Resultados de Aprendizaje
Esperados de los
Estudiantes.

Socializacion de las actividades desarrolladas en el aula de clases frente a los
ejercicios implementados de la lectura.

6, Resultados generales
esperados no relacionados
con los aprendizajes
especificos

Establecer un proceso de comunicacidn entre hijos y padres.

7, Descripcion de la
Actividad tal como se
plantea. Acciones de los
estudiantes e
intervenciones de la
Docente.

Momentos o Componentes
de la Actividad

Lo que se espera de
los nifos y padres de
familia

Consignas del Docente
Posibles Intervenciones

Momento No. 1 Elalumno
llevara para su casa una
guia de trabajo que
contiene el texto "El Nifio
Desmemoriado"

Momento No. 2. La
lectura debe ser realizada
por los padres o familiares
con el estudiante y luego
realizar el analisis y
reflexion del tema.

NOTA: Cada una de las
narraciones contienen una
moraleja la cual deben
debatir y comentar.
Momento No. 3: Basados
en la reflexién realizada
escribiran en sus propias
palabras el mensaje que ha
dejado el texto y la manera
de aplicarlo en su vida
cotidiana.

Momento No. 3 El
material debe ser devuelto
a la docente quien lo
archivard en la carpeta de
cada estudiante.

TIEMPO DISPONIBLE PARA
REALIZAR LA ACTIVIAD: 30
minutos

Incentivar las
practicas lectoras
dando a conocer
historietas, con una
moraleja encaminada
a establecer un canal
de comunicacion
entre el padre o
familiar y el
estudiante.

El docente enviara el
documento con la
actividad las
especificaciones
debidas. Debera recibir
el material a fin de
archivarlo debidamente
dentro de la carpeta
asignada a cada
estudiante.

8, Productos académicos

El producto académico sera tangible y de analisis. El material contiene el
texto y la reflexion realizada por el estudiante y el padre de familia.
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Instrumento Planeacion de la actividad

1. Actividad

Actividad No 2 de Apoyo Al Segundo Instrumento con la participacion de los

padres de familia.

2, Sesion (Clase)

2 de 7 Actividad de Refuerzo

3, Fecha en la que se
implementara

Viernes 3 de marzo de 2017

4, Nombre de la Actividad
y su Relacion con las
Demas Actividades de la
SD.

LECTURA DE IMAGENES EN COMPARNIA DE LOS PADRES O FAMILIARES.

5, Listado y Breve
Descripcion de los
Resultados de Aprendizaje
Esperados de los
Estudiantes.

Realizar en conjunto padres y estudiantes una forma de realizar lectura e

interpretacion de imagenes en secuencia ldgica.

6, Resultados generales
esperados no relacionados
con los aprendizajes
especificos

Generar inquietud por la busqueda de nuevas experiencias y maneras de

abordar la lectura.

7, Descripcion de la
Actividad tal como se
plantea. Acciones de los
estudiantes e
intervenciones de la
Docente.

Momentos o
Componentes de la
Actividad

Lo que se espera de
los nifios y padres
de familia

Consignas del Docente
Posibles Intervenciones

Momento No.1  El
estudiante llevard para su
hogar una guia de trabajo
con una secuencia de
imdgenes que componen
la lectura por medio de
imagenes de una
narracion.

Momento No 2 el
estudiante debe realizar la
lectura en compaiiia de
sus padres o familiares.
Momento No. 3 al
finalizar la hoja del
ejercicio encontraran un
espacio para que los
padres escriban su opinion
frente a la presentacion
de la lectura por
imagenes.

Momento No. El
estudiante debe devolver
a la Docente la hoja del
ejercicio para ser
archivada en la carpeta de
cada estudiante.

TIEMPO DISPONIBLE
PARA REALIZAR LA
ACTIVIAD: 30 minutos

Incentivar las
practicas lectoras por
medio de estrategias
que no implican tan
solo el lenguaje y
comunicacion escrita.

El docente enviara el
documento con la
actividad las
especificaciones
debidas. Debera recibir
el material a fin de
archivarlo debidamente
dentro de la carpeta
asignada a cada
estudiante.

8, Productos académicos

El producto académico sera tangible y de analisis.
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Instrumento Planeacion de la actividad

1, Actividad

Actividad No 3 de Apoyo Al Tercer Instrumento con la participacion de los

padres de familia.

2, Sesion (Clase)

No 3 de 7 Actividad de Refuerzo

3, Fecha en la que se
implementara

Viernes 24 de Febrero 2017

4, Nombre de la Actividad
y su Relacion con las
Demas Actividades de la
SD.

LECTURA DE COMPRENSION Y ANALISIS.

5, Listado y Breve
Descripcion de los
Resultados de
Aprendizaje Esperados de
los Estudiantes.

Analisis por parte de los estudiantes y padres en la busqueda de nuevas
soluciones a la problematica planteada dentro de la narracion.

6, Resultados generales
esperados no
relacionados con los
aprendizajes especificos

Lectura realizada en el entorno familiar.

7, Descripcion de la
Actividad tal como se
plantea. Acciones de los
estudiantes e
intervenciones de la
Docente.

Momentos o
Componentes de la
Actividad

Lo que se espera
de los nifos y
padres de familia

Consignas del Docente Posibles
Intervenciones

Momento No.1 Se
hara entrega a cada
estudiante de una hoja
con la narracién de
una Historia que
tienen como titulo:
"Se Abre La Tierra”.
Momento No 2 La
lectura la deben
realizar en compaiiia
de los padres o
familiares. Momento
No. 3 Al finalizar la
lectura los estudiantes
en compaiiia de los
padres deben plantear
y escribir otra solucion
de como pueden
salvar la tierra.
Momento No. 4 El
estudiante debe
devolver a la Docente
la hoja del ejercicio
para ser archivada en
la carpeta de cada
estudiante.

TIEMPO DISPONIBLE
PARA REALIZAR LA
ACTIVIAD: 30
minutos

Incentivar las
practicas lectoras
dando a conocer
historietas, con
una moraleja
encaminada a
establecer un
canal de
comunicacién
entre el padre o
familiar y el
estudiante.
Capacidad para
plantear
soluciones a las
diversas
situaciones que

plantea la lectura.

El docente enviara el
documento con la actividad las
especificaciones debidas.
Debera recibir el material a fin
de archivarlo debidamente
dentro de la carpeta asignada a
cada estudiante.

8, Productos Académicos
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Instrumento Planeacion de la actividad

1, Actividad

Actividad No 4 de Apoyo Al Cuarto Instrumento con la
participacion de los padres de familia.

2, Sesion (Clase)

No 4 de 7 Actividad de Refuerzo

3, Fecha en la que se implementara

Viernes 31 de Marzo de 2017

4, Nombre de la Actividad y su
Relacion con las Demas Actividades
de la SD.

LEYENDO Y DESCRIBIENDO UN PERSONAIJE EN LA CIUDAD, con la
ayuda de los padres de familia descubrir el personaje secreto en
base a las caracteristicas que aborda la lectura.

5, Listado y Breve Descripcion de los
Resultados de Aprendizaje Esperados
de los Estudiantes.

Atencion y concentracion, observacidn, analisis y deduccidn.

6, Resultados generales esperados no
relacionados con los aprendizajes
especificos

Establecer un canal comunicativo que permita establecer el
personaje por medio de la comprensién detallada de la lectura.

7, Descripcion de la Actividad tal
como se plantea. Acciones de los
estudiantes e intervenciones de la
Docente.

Momentos o
Componentes de la
Actividad

Lo que se espera de
los nifios y padres de
familia

Consignas del
Docente Posibles
Intervenciones

MomentoNo.1 A
cada alumno se le sera
entregara una guia de
trabajo, la cual
contiene una lectura
guia al realizarla va
dando caracteristicas
propias del personaje a
buscar dentro de la
imagen de la ciudad.
Momento No 3 En
compaiiia de los padres
o familiarizares se
realizara la lectura de
manera pausada y con
atencion a fin de que el
estudiante secuencie
las caracteristicas que
posee el personaje y lo
ubique dentro de la
imagen.

Momento No. 4
Momento No. 5
TIEMPO DISPONIBLE
PARA REALIZAR LA
ACTIVIAD: 30 minutos

Incentivar las
practicas lectoras
dando a conocer
historietas, con una
moraleja encaminada
a establecer un canal
de comunicacion
entre el padre o
familiar y el
estudiante.

El docente
enviara el
documento con
la actividad las
especificaciones
debidas. Debera
recibir el material
afinde
archivarlo
debidamente
dentro de la
carpeta asignada
acada
estudiante.

8, Productos académicos

El producto académico sera tangible y de analisis.

Instrumento Planeacidn de la actividad

1, Actividad

Actividad No 5 de Apoyo Al Quinto Instrumento con la

participacion

De los padres de familia.

2, Sesion (Clase)

No 4 de 7 Actividad de Refuerzo

3, Fecha en la que se implementara

FECHA DE DISPOSICION DEL COLEGIO PARA IMPLEMENTACION
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4, Nombre de la Actividad y su
Relacion con las Demas Actividades
de la SD.

Reflexion mensaje de la lectura.

5, Listado y Breve Descripcion de los
Resultados de Aprendizaje Esperados
de los Estudiantes.

Se pretende generar conciencia en la importancia de la adquisicion
de libros y su lectura para abordar y conocer el mundo de maneras

distintas.

6, Resultados generales esperados no
relacionados con los aprendizajes
especificos

Importancia que adquiere el habito lector para nuestras vidas.

7, Descripcion de la Actividad tal
como se plantea. Acciones de los
estudiantes e intervenciones de la
Docente.

Consignas del

Momentos o Lo que se espera de | Docente
Componentes de la los niflos y padres | Posibles
Actividad de familia Intervenciones
Momento No.1 El Incentivar las El docente
alumno en compafiia de practicas lectoras enviara el

sus padres o familiares
realizara la lectura del
siguiente texto, “un padre
nuestro por los que no
leen”.

Momento No 2. Comentar
en conjunto la intension o
mensaje que pretende
dejar la lectura.

Momento No. 3
Memorizar el texto, para
compartirlo en el aula de
clases con los docentes y
los padres de familia
TIEMPO DISPONIBLE PARA
REALIZAR LA ACTIVIAD:
30 minutos

dando a conocer
textos formales, con
una moraleja
encaminada a
establecer un canal
de comunicacion
entre el padre o
familiar y el
estudiante.

documento con
la actividad las
especificaciones
debidas.
Debera recibir
el material a fin
de archivarlo
debidamente
dentro de la
carpeta
asignada a cada
estudiante.

8, Productos académicos

El producto académico sera tangible y de analisis.

Instrumento Planeacion de la actividad

1, Actividad familia.

Actividad No 6 de Apoyo Al Sexto Instrumento con la participacién de los padres de

2, Sesion (Clase)

No 6 de 7 Actividad de Refuerzo

3, Fecha en la que
se implementara

FECHA DE DISPOSICION DEL COLEGIO PARA IMPLEMENTACION

4, Nombre de la
Actividad y su
Relacion con las
Demas
Actividades de la
SD.

Comprension lectora texto "las dos ranitas"

5, Listado y Breve
Descripcion de
los Resultados de
Aprendizaje
Esperados de los
Estudiantes.

Es importante resaltar la importancia los alumnos y a los padres de familia sobre, la
creacion de habitos lectores para el adecuado desempefio en el dmbito escolar.
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6, Resultados

generales

esperados no
relacionados con
los aprendizajes

especificos

Comprension y socializacidon del mensaje o moraleja.

7, Descripcion de
la Actividad tal
como se plantea.
Acciones de los
estudiantes e
intervenciones de
la Docente.

Momentos o Componentes
de la Actividad

Lo que se espera de los nifios
y padres de familia

Consignas del Docente
Posibles
Intervenciones

Momento No. 1. En compafiia
de los padres o familia realizar
la lectura del texto “Las dos
ranitas”.

Momento No 2 Discutir qué
mensaje le dejo la ranita en la
lectura de este texto?
Escribirlo.

Momento No. 3. (Por qué
crees que es importante leer?

Incentivar las practicas
lectoras dando a conocer
historietas, con una moraleja
encaminada a establecer un
canal de comunicacidn entre
el padre o familiary el
estudiante.

El docente enviara el
documento con la
actividad las
especificaciones
debidas. Debera recibir
el material a fin de
archivarlo debidamente
dentro de la carpeta
asignada a cada
estudiante.

minutos

TIEMPO DISPONIBLE PARA
REALIZAR LA ACTIVIAD: 30

8, Productos
académicos

El producto académico sera tangible y de analisis.

Instrumento Planeacion de la actividad

1, Actividad

No 7

2, Sesion (Clase)

No 7 de?7

3, Fecha en la que se
implementara

FECHA A DISPOSICION DEL COLEGIO PARA IMPLEMENTACION

4, Nombre de la Actividad y su
Relacion con las Demas
Actividades de la SD.

INTEGRACION Y SOCIALIZACION CON PADRES DE FAMILIA'Y
ALUMNOS

Esta Es la fase No 7.Su objetivo principal es enterar a los padres de
familia los avances del trabajo generado por sus hijos dentro del aula
de clase como en el hogar y realizar actividades de lectura para
complementar el trabajo.

5, Listado y Breve Descripcion de
los Resultados de Aprendizaje
Esperados de los Estudiantes.

Enterar a los padres de familia como ha sido el proceso del
afianzamiento frente a la lectura, escuchar las expectativas de la
realizacidn frente al acompafiamiento de los procesos de lectura de
sus hijos. Fomentar para que la realizacidn de esta practica se siga
produciendo en el hogar.

6, Resultados generales esperados
no relacionados con los
aprendizajes especificos

Integracion familiar, creacidon de hdbitos de lectura perdurables.
Propiciar espacios de lectura.

7, Descripcion de la Actividad tal
como se plantea. Acciones de los
estudiantes e intervenciones de la
Docente.

Consignas del

Lo que se espera de Docente
Momentos o Componentes | los nifios y padres de | Posibles
de la Actividad familia Intervenciones
Momento No. 1 los disposicién para la Dirigir y
puestos de trabajo estaran realizacién de las organizar las
puestos en circulo, para actividades a realizar actividades
facilitar la participacién de para optimizar
padres e hijos. el tiempo.
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Momento No. 2 Se hara
entrega de las carpetas de
trabajos realizados por los
nifios en el aula de clase.
Momento No 3 se realizara
la presentacidn del trabajo
con el teatino con los
alumnos que deseen realizar
la presentacién de sus
personajes.

Momento No. 4 Se realizara
la socializacidn del proceso
realizado como parte de
intervencidn de la
investigacion, por parte de
los padres se estableceran
conclusiones y
observaciones a favor y las
observaciones que se den a
lugar.

Momento No.5 Se
realizara una encuesta para
medir el nivel de satisfaccion
tanto de los estudiantes
como de los padres de
familia y docentes frente al
plan desarrollado.

TIEMPO DISPONIBLE PARA
REALIZAR LA ACTIVIAD: 2
Horas y media.

8, Productos académicos

ARCHIVO DE SEGUIMIETNO Y EVIDENCIA A LA SD: Se hara entrega de
la carpeta con los trabajo a los padres de familia de cada uno de sus

hijos.

Después de plantear una serie de actividades minuciosamente escogidas y detalladas
encaminadas todas estas a incentivar a los estudiantes, docentes y familiares, en la
creacion de héabitos lectores sin importar el contexto en el que se encuentre o el lugar,
realizamos la implementacion de cuatro actividades para realizar dentro del aula, las
actividades tanto las planificadas dentro del entorno escolar como familiar faltantes se

dejaron a disposicién para su debida implementacion por parte de las Directivas del

12.3.

Implementacion de la Secuencia Didactica

Colegio Tomas Rafael Carrasquilla dejando al tiempo todo el material didactico disponible

para la respectiva puesta en marcha.
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Para el analisis y recoleccion de datos arrojados dentro del seguimiento exploratorio que
nos permitio el espacio de realizacion de la Secuencia Didactica, se organizaron los datos
por medio de las planillas de recopilacion abordadas por los autores Roa, C., Pérez, M.,
Villegas, L., Vargas, A. (2015).

De otro lado la implementacion de la propuesta fue en total acuerdo con las directivas del
colegio a quienes se les mostro muy interesados por la viabilidad del proceso y los grandes
aportes que pueden repercutir cada una de las actividades tanto en los estudiantes como en
sus familias.

La propuesta fue desarrollada en los horarios establecidos y el tiempo destinado para tal fin
entendiendo que se cedi6 un espacio generoso dentro de los quehaceres académicos para la

implementacién de la propuesta.
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INSTRUMENTO DESCRIPCION Y PRIMER ANALISIS DE LA ACTIVIDAD IMPLEMENTADA

1. FECHA DE DESAARROLLO
DE LA ACTIVIDAD VIERNES 17 DE FEBRERO

RESULTADOS ESPERADOS: Los estudiantes mostraron bastante interés frente a
la actividad, prestaron atencion y realizaron la decoracién del libro y lograron

2. DESCRIPCION DE LAS exponer las partes libro frente a sus compafneros de grupo.

VARIACIONES EN LA RESULTADOS NO ESPERADOS: en medio de la euforia y la expectativa por realizar
IMPLEMENTACION DE LA una actividad nueva y con personal ajeno a la institucién, se alcanzé a fomentar
ACTIVIDAD indisciplina pero fue controlada.

DESCRIPCION DEL MOMENTO TIPO Y CODIGO DE REGISTRO

Imagen 5: Los nifios participando de
una ronda alusiva al tema.

b

Fuente: Tomada por las autoras

Imagen 6: Los nifios escuchando la
Momento 1: Se realizd nuestra | explicacion que realizaban los titeres.
presentacion formal al grupo.
Momento 2: Se realizaron unas
rondas con el grupo con el fin de
interactuar y contextualizar al
grupo. Momento 3: Se hace la
presentacion por medio de titeres
caracterizados por un bombero y
un policia, estos personajes les
comunicaron y explicaron las
partes que conforman ellibroy | £ante: Tomada por las autoras
lustrandolo con un libro.
Momento 4: Se forman en grupos
de maximo 4 o 5 estudiantes.
Momento 5: Se hace entrega de
los materiales a cada grupo para la
realizacidn del libro didactico y sus
partes.

Momento 6: Los estudiantes
comienzan a colorear la portada, a
decorar el interior a pegar el lomo
del libro.

Momento 7: Dos grupos alcanzan
3. DOCUMENTACION DE LA a exponer sus trabajos.
ACTIVIDAD: Momento 8: Despedida
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Imagen 7 : Los nifios armando y
decorando el libro con sus partes

Fuente: Tomada por las autoras

Imagen 8 : Los nifios observando el
taller de titeres

Fuente: Tomada por las autoras

4. ¢Qué RESULTADOS DE
APRENDIZAJE SE HALLARON,
DESCRIBIRLOS DOCUMENTAR
Y CODIFICARLOS:

El aprendizaje fue significativo fue una actividad que los saco de la rutina de
transcribir y copiar. Al realizar el trabajo que consistia en armary a la vez
identificar cada parte del libro eso constata que el mensaje fue tomado y sera un
conocimiento apropiado de manera duradera, teniendo en cuenta que fue una
actividad manual de mayor retencion.

5 éQué RESULTADOS
GENERALES HALLARON?

La actividad fue adoptada por los estudiantes de manera positiva, muestra de
este interés es la creacion de los libros.

6. éQué reflexiones o qué
aspectos de orden tedrico,
didactico y pedagdgico se
generaron a partir del analisis
y contraste entre la actividad
planeada y los eventos
registrados en el Instrumento
2, relacionadas con la
implementacién? ¢Qué
diferencias, fortalezas,
dificultades y/o limitaciones
se hallaron y se resaltan? ¢ Por
qué surgieron? ¢Qué se
recomienda préximas
implementaciones?

El aprendizaje fue significativo fue una actividad que los saco de la rutina de
transcribir y copiar. Al realizar el trabajo que consistia en armary a la vez
identificar cada parte del libro eso constata que el mensaje fue tomado y serd un
conocimiento
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7. Fecha de registro de este
instrumento

Viernes 15 de Febrero 2017

Nombre de quien diligencid
este
instrumento

Andrea Cadena, Leidy Moreno

Reflexiones y analisis
colectivo

La actividad fue adoptada por los estudiantes de manera positiva, muestra de
este interés es la creacidn de los libros.

INSTRUMENTO DESCRIPCION Y SEGUNDO ANALISIS DE LA ACTIVIDAD IMPLEMENTADA

1. FECHA DE DESARROLLO DE
LA ACTIVIDAD

Viernes 3 de Marzo 2017

2. DESCRIPCION DE LAS
VARIACIONES EN LA
IMPLEMENTACION DE LA
ACTIVIDAD

RESULTADOS ESPERADOS: para los estudiantes fue una experiencia magica
comentaban ellos porque al cerrar los ojos y hacer el ejercicio de concentracion
fue para ellos muy atractivo informaron que nunca lo habian experimentado, la
recreacion del agua y el viento los asusto en comienzo pero entendieron la
dindmica y propdsito de la actividad.

RESULTADOS NO ESPERADOS: Generar en los estudiantes sensaciones tan
significativas, si esperdbamos que ellos adoptaran el ejercicio con atencion pero el
alcance que obtuvo fue muy importante y significativo para ellos comentaban que
lo iban a ensefiar a los familiares para hacerlo. Fue de alto impacto.

3. DOCUMENTACION DE LA

DESCRIPCION DEL MOMENTO | TIPO Y CODIGO DE REGISTRO
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ACTIVIDAD:

Momento 1: Saludo y
presentacion. Momento 2: Se
organizo a los estudiantes por
el salén todos acostados en el
suelo.

Momento 3: Se les solicita a los
estudiantes  que cierren los
ojos y realicen ejercicios de
respiracion mientras
comienzan a escuchar la
musica de fondo naturalista, asi
pasan unos 3 minutos.
Momento 4: se comienza el
relato de la historia y al tiempo
la animacién caen gotas de
lluvia, ruedo el viento, el
docente hace imitacion de los
sonidos de los animales a
medida que lo requiere la
narracion.

Momento 5: S e termina la
narracion y se dejan 3 minutos
mas las musica naturalista de
fondo.

Momento 6: S e les pide a los
estudiantes que realicen
ejercicios de respiracion y
abran los ojos.

Momento 7: Los estudiantes
pueden realizar los
comentarios referentes a la
actividad.

IMAGEN No 9: Estudiantes atentos a la
animacion del cuento.
Fuente: Tomada por las autoras

4. {Qué RESULTADOS DE
APRENDIZAIJE SE HALLARON,
DESCRIBIRLOS DOCUMENTAR Y
CODIFICARLOS:

Se logré un momento de relajacion lo que permitié la capacidad total de
concentracion por parte de los estudiantes, se incentivé la imaginacion, y la
capacidad de escucha.

5 ¢Qué RESULTADOS
GENERALES HALLARON?

Es importante generar en los estudiantes de basica primaria espacios donde se les
brinden elementos que los orienten a experimentar nuevos campos y
sensaciones.

6. ¢Qué reflexiones o qué
aspectos de orden tedrico,
didactico y pedagégico se
generaron a partir del analisis y
contraste entre la actividad
planeada y los eventos
registrados en el Instrumento 2,
relacionadas con la
implementacién? {Qué
diferencias, fortalezas,
dificultades y/o limitaciones se
hallaron y se resaltan? ¢Por qué
surgieron? ¢{Qué se recomienda
proximas implementaciones?

Pudimos dar cuenta de la importancia que tiene realizar actividades ludicas y se

pueden enmarcar de recreacidn pero que logran tantos efectos positivos en los

nifios y nifas, llevandolos a otros planos incalculables de la imaginacién, con un

actividad en la que se utilizaron unos recursos econémicos y al alcance y manejo
de cualquier persona.
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7. Fecha de registro de este

instrumento Viernes 3 de Marzo 2017
Nombre de quien diligencié

este

instrumento Andrea Cadena, Leidy Moreno

Reflexiones y analisis colectivo

Es importante generar en los estudiantes de basica primaria espacios donde se les
brinden elementos que los orienten a experimentar nuevos campos y
sensaciones.

INSTRUMENTO DESCRIPCION Y TERCER ANALISIS DE LA ACTIVIDAD IMPLEMENTADA

1. FECHA DE DESAARROLLO DE LA
ACTIVIDAD

Viernes 17 de Marzo 2017

2. DESCRIPCION DE LAS VARIACIONES
EN LA IMPLEMENTACION DE LA
ACTIVIDAD

RESULTADOS ESPERADOS: Los estudiantes les cautivo la lectura, y luego
observaron sus Utiles escolares y lograron cuestionar su comportamiento
frente a ellos, se preguntaban ¢serd que es verdad que ellos puedan sentir?
RESULTADOS NO ESPERADOS: No se encontraron.

3. DOCUMENTACION DE LA
ACTIVIDAD:

DESCRIPCION DEL MOMENTO | TIPO Y CODIGO DE REGISTRO

Momento 1: Saludo y
Presentacion. Momento 2:
disposicidn para escuchar la
narracion del texto Momento
3: entrega de las fichas e
imagenes para ser organizadas
en la secuencia en la que fue
entendida la narracién.
Momento 4. Analizar su
secuencia si es acorde a la
directriz de la narracion.
Momento 5: la docente
colocara la secuencia de
imagenes en el tablero para su
verificacién. Momento 6: Se
pegara en la hoja guia la
secuencia final.

Imagen No 10: Nifios creando la secuencia
de las palabras.
Fuente: Tomado por las autoras.

4. ¢Qué RESULTADOS DE APRENDIZAJE
SE HALLARON, DESCRIBIRLOS
DOCUMENTAR Y CODIFICARLOS:

Se incentivd la capacidad de analisis, interpretando las secuencia de las
imagenes, se logro realiza la lectura por imagenes, se probé otra forma de
lectura. Los estudiantes interpretaron esta misma narracion pero con los
demas utiles escolares, tomaron conciencia del cuidado en cada la de sus
pertenencias.

5 éQué RESULTADOS GENERALES
HALLARON?

Atencion, analisis, comprensidn y conciencia frente al cuidado y valor de sus
pertenencias.
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6. ¢Qué reflexiones o qué aspectos de
orden tedrico, didactico y pedagdgico
se generaron a partir del analisis y
contraste entre la actividad planeada y
los eventos registrados en el
Instrumento 2, relacionadas con la
implementacion? ¢ Qué diferencias,
fortalezas, dificultades y/o limitaciones
se hallaron y se resaltan? ¢Por qué
surgieron? ¢Qué se recomienda
préximas implementaciones?

Los estudiantes se confundieron en la organizacion de las imagenes y
solicitaron que se les volviera a narrar el cuento, lo que quiere decir que
falto concentracidn y mas atencion.

7. Fecha de registro de este
instrumento

Andrea Cadena, Leidy Moreno

Nombre de quien diligencid este
instrumento

Andrea Cadena, Leidy Moreno

Tabla No 19

INSTRUMENTO DESCRIPCION Y CUARTO ANALISIS DE LA ACTIVIDAD

1. FECHA DE DESAARROLLO DE LA | IMPLEMENTADA
ACTIVIDAD VIERNES 31 MARZO 2017

RESULTADOS ESPERADOS: Lograr atrapar la atencion total de los estudiantes, con
la presentacion de estos personajes animados. Son parte activa de su imaginacién

2. DESCRIPCION DE LAS y en la mayoria de los casos son el incentivo de su imaginacién.

VARIACIONES EN LA RESULTADOS NO ESPERADOS: Por las condiciones de espacio que se comentaron
IMPLEMENTACION DE LA anteriormente al ser muy reducido, se presenta dificultad para la organizacion, lo
ACTIVIDAD que presento algunos brotes de indisciplina.

3. DOCUMENTACION DE LA

ACTIVIDAD: DESCRIPCION DEL MOMENTO | TIPO Y CODIGO DE REGISTRO
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IMAGEN 11- 12- 13: Material Didactico.
Momento 1: Saludo y Fuente: tomado por las autoras.
Presentacion al grupo de la
actividad.

Momento 2: Organizacion de
las imagenes de los personajes
en el tablero para colocar en
conocimiento de todos.
Momento 3: A cada estudiante
se le hace entrega de una
descripcion por separado de
un personaje Momento
4: Sera leida e interpretada por
el estudiante

Momento 5: El estudiante
debe pasa por turnos frente al
grupo e identifica que
personaje que le correspondid
a esta descripcion

Momento 6: El grupo da la
aceptacion si es positiva pasa y
recoge la imagen de su
personaje y la pega en la hoja
guia.

4. {Qué RESULTADOS DE
APRENDIZAJE SE HALLARON,
DESCRIBIRLOS DOCUMENTAR Y
CODIFICARLOS:

Se logré comprensidn lectora, al tiempo se focalizo la atencidn de los estudiantes,
se fortalecid la capacidad de argumentar razones que expone frente a sus
compafieros con el propdsito de dar a conocer el personaje que se caracterice en
la narracion que le fue sugerida.

5 ¢Qué RESULTADOS GENERALES
HALLARON?

Capacidad de analisis y critica frente a su argumento y la opinién del otro.

6. ¢éQué reflexiones o qué aspectos
de orden tedrico, didactico y
pedagdgico se generaron a partir
del andlisis y contraste entre la
actividad planeada y los eventos
registrados en el Instrumento 2,
relacionadas con la
implementacion? éQué diferencias,
fortalezas, dificultades y/o
limitaciones se hallaron y se
resaltan? ¢Por qué surgieron?
¢Qué se recomienda préximas
implementaciones?

En primer lugar, las limitaciones siguen siendo de espacio fisico del aula, de otro
lado se evidencia la importancia de crear material didactico hacia los nifos,
enfocado a los temas de interés del menor como lo son las caricaturas he
historietas, con el | fin de generar mayor atencion por la realizacidn de la actividad
y se hable el mismo lenguaje.

7. Fecha de registro de este
instrumento

VIERNES 31 MARZO 2017

Nombre de quien diligencid este
instrumento

Andrea Cadena, Leidy Moreno

Reflexiones y analisis colectivo

sugerir nuestras practicas pedagdgicas entorno a su mundo de recreaciéon y
entorno como lo son los personajes animados, le da a entender al nifio o nifia que
se esta hablando el mismo idioma, y que los temas que el aborda son de su
mismo interés
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12.4. Conclusiones de la planificacion e implementacion de la Secuencia Did&ctica
Después de haber realizado un trabajo minucioso de investigacion en primer momento de
observacion y no de accion, luego determinando que instrumentos eran adecuados para la
recoleccion de datos teniendo en cuenta las caracteristicas propias de la situacion y su
posterior analisis de datos, nos dimos a la tarea de buscar un mecanismo de intervencion
que cubriera las necesidades y requerimientos del mismo, es asi que se determiné como
mecanismo de intervencion para el analisis de caso la implementacion de una Secuencia
Didactica, fue nuestra intensién buscar estrategias didacticas propicias por medio de
actividades que lograran cautivar la atencion y el interés del estudiante docente y familia,
en torno a la apropiacion de la lectura como un hébito propio y familiar. Es de esta forma
que se proponen actividades manuales encaminadas hacia la ludica el trabajo en equipo, la
necesidad de generar canales de comunicacion que fomenten el analisis la comprension y la
critica. Una prioridad dentro de la puesta en marcha de esta Secuencia Didactica se dio al
ofrecer otra manera de abordar la lectura por medio de situaciones de animacion del
entorno con sonidos y elementos como agua y viento, lo que llevo al lector a potencializar
su capacidad de imaginacién. De otro lado fue satisfactorio dar cuenta el interés que
promulgaron los estudiantes de grado primero del Colegio Rafael Maria Carrasquilla, hacia
cada una de las actividades propuestas que se pudieron realizar dentro de la puesta en
marcha de la Secuencia Didactica, podemos afirmar que en los estudiantes se logré dar una
mira diferente amena e interesante frente a la lectura y las maneras de abordar analizar y
argumentar un texto. De otro lado las directivas del Colegio manifestaron su intencién en
cumplir con la implementacion de las Actividades que conforman en su totalidad las
Secuencias Didacticas, y se comprometieron ir adoptando algunas de estas practicas en sus
rutinas académicas, que es en realidad lo que se pretendia lograr a nivel general un trabajo

mancomunado entre la comunidad educativa y los padres de familia.
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