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RESUMEN

Las creencias respecto al aprendizaje de una lengua extranjera son determinantes
en la decision de los padres cuando deben escoger una institucion para la educacion
de sus hijos durante los afios de primaria y secundaria. Los estudios sobre estas
creencias en Colombia no abordan a padres que profesan la religion judia. Este
trabajo describe las creencias sobre el aprendizaje de una lengua extranjera de
padres de estudiantes de una institucion educativa que forma en valores culturales
y religiosos judios en Bogota, Colombia. La recoleccion de informacion se lleva a
cabo mediante la creacion de un protocolo de entrevistas narrativas con preguntas
semiestructuradas. El analisis se realiza siguiendo parametros de la Teoria
Fundamentada (TF). Se encuentra que las creencias sobre aprendizaje de una
lengua extranjera en esta poblacion, se han configurado a través de sus
experiencias previas en el aprendizaje y uso de una lengua extranjera en los
contextos familiares y educativos diversos, sus valores religiosos y culturales judios
y que, todas influyen en sus decisiones respecto a la educacién que escogen para

sus hijos.

Palabras Clave: Creencias, Teoria Fundamentada, Lengua extranjera, bilinglismo,
identidad, judaismo.



ABSTRACT

Beliefs with regard to foreign language teaching are important in parents decisions
when choosing schools for their children’s education during primary and secondary
levels. In Colombia, studies about those beliefs has not dealt with Jewish parents.
This document describes the beliefs about learning a foreign language of Jewish
parents whose children attend a school that instills religious and cultural Jewish
values, in Bogota, Colombia. Narrative interviews obtained using semi-structured
questions are carried out to collect data. Data analysis and interpretation is done
following Grounded Theory (GT) parameters. Results indicate this population’s
individual, family, educational, and professional experiences have shaped up their
beliefs about learning a foreign language and affected their choice for their children’s
school education based on Judaic traditions and culture, learning and using a foreign
language as well reflect a complexity mainly influenced by Jewish religious and

cultural values.

Keywords: Beliefs, Grounded Theory, Foreign Language, Bilingualism, Identity,

Judaism.



RESUMEN

Este trabajo investigativo busca identificar y describir creencias sobre el aprendizaje
de inglés como lengua extranjera de padres judios de estudiantes de una institucion
educativa que forma en valores culturales y religiosos judios en Bogota- Colombia.
Se parte de un contexto nacional en donde se promueve, como politica de estado,
la ensefianza de inglés en todos los niveles educativos bajo programas como el
Plan Nacional de Bilinglismo, iniciado en 2004, y algunos otros que procuran hacer

mas efectivo este ultimo.

Los fundamentos tedricos y conceptuales en los que se enmarca esta investigacion
comprenden el concepto de creencias, con sus diferentes perspectivas, y las
categorias de identidad y colectivo judio. Igualmente, se hace una revision de las
propuestas de la Teoria Fundamentada (Glasser & Strauss, 1967) con el fin de
utilizar las herramientas conceptuales que surgen de ésta para llevar a cabo el

analisis e interpretacidn de las creencias expuestas por los padres entrevistados.

La metodologia incluye entrevistas narrativas con una guia de preguntas
semiestructuradas. Para el analisis de datos se utilizan los parametros indicados
por (Glaser, 2007) teniendo en cuenta aspectos como la creatividad del
investigador, la induccion, la fidelidad a la informacion y la necesidad de un

paradigma de codificacidon bien definido.

Los resultados indican que las creencias sobre el aprendizaje de una lengua
extranjera estan mediadas por las fuertes convicciones respecto a la religion judia
qgue profesa la poblacién entrevistada y los valores culturales instituidos por ella. La



opcion por una institucion que forme en inglés como lengua extranjera no tiene

relevancia en tanto no se mire desde la perspectiva de los valores judios.

SUMMARY

This research paper intends to identify beliefs about foreign language learning of
Jewish parents whose sons and daughters are formal students at a school that
instills Jewish cultural and religious values, in Bogota, Colombia. An examination of
opinions and papers about the State's policy of Spanish-English bilingualism for all
educational levels is made, including programs like “Plan Nacional de Bilinguismo”,
started in 2004, as well as some of the following programs intended to improve the

first one.

Theoretical and conceptual fundamentals for this research include those about
beliefs, and its different approaches, as well as those referring to identity and Jewish
collective. Furthermore, a review of the Grounded Theory (Glasser & Strauss,
1967) qualitative methodology is made in order to use its conceptual tools to carry
out the analysis and interpretation of the interviewed parent's narratives to shape up

their beliefs on foreign language learning.

The methodology used includes narrative interviews based on semi-structured
questions. Data analysis is carried out following parameters proposed by Glaser
(2007), which include researcher's creativity, induction, information accuracy, and

the need of a defined encoding paradigm.

Results indicate these Jewish parents' beliefs about their sons' and
daughters' foreign language learning are strongly influenced by their own previous
experiences in foreign language learning. Also, their choice of an educational
institution for their sons and daughters is related to such language learning beliefs

as well as to their religious convictions and the cultural values arising from them.



RESUME

L'objectif de cette recherche est d’identifier et de décrire les croyances sur
I'apprentissage d’anglais comme langue étrangeéere des parents juifs des étudiants
d’'une école qui enseigne des valeurs religieux et culturels juifs a Bogota, Colombie.
On part d’'un contexte national ou il y a une politique publique d’Etat qui promeut
'enseignement d’anglais dans tous les niveaux éducatifs avec des programmes
comme le Plan National de Bilinguisme (2004) et d’autres similaires qui essaient de
le faire plus effectif.

En premier lieu, la fondamentation théorique et conceptuelle de la recherche se base
sur le concept « croyances » (avec ses différentes perspectives) et sur les catégories
d’identité et de collectif juif. En plus, on fait une révision des propositions de la
Théorisation Ancrée (Glasser & Strauss, 1967) afin d’utiliser des outils conceptuels

pour analyser et interpréter les croyances manifestées par les parents interviewés.

En deuxiéme lieu, la méthodologie comprend des analyses narratives de
Iinformation recueillie & partir des entretiens semi-structurées. A propos de
'analyse, on utilise les paramétres proposés par Glaser (2007) en considérant les
aspects suivants : la créativité du chercheur, I'induction, la fiabilité de I'information
et la nécessité d’'un paradigme de codification bien défini.

Finalement, les résultats indiquent que les croyances sur l'apprentissage d’'une
langue étrangére sont mediées par les convictions de la religion juive pratiquée par
la population interviewée et les valeurs culturelles instaurées par cette religion. Pour
conclure, pour ces parents, I'élection d’une institution qui enseigne I'anglais comme
langue étrangére n’a pas d’'importance si on ne considére pas la perspective des

valeurs juifs.
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Desde antes de la llegada de Colon en el siglo XV, los fenomenos del bilinglismo y
multilinglismo han existido en Colombia, como en otras naciones latinoamericanas,
(Garcia 2001), sobre todo entre los diferentes grupos nativos que habitaban en
estos territorios. A partir de la época de la conquista y el periodo colonial, los
misioneros catdlicos impusieron el uso del espafol como medio de instruccién y
evangelizacion. Posteriormente, los gobernantes espafioles y sus descendientes
criollos lo establecieron como unica lengua oficial. Ya en tiempos de la
independencia, muy pocas personas, pertenecientes a la élite, se preocuparon por
aprender otra lengua, sobre todo extranjera, como un indicador de estatus
socioeconomico y cultural. Como resultado, hoy en Colombia, el espafiol es hablado
como unica lengua por la gran mayoria de habitantes del pais. S6lo unos pocos
grupos nativos, un grupo afrodescendiente y uno insular, alejados de los centros
urbanos, han mantenido vivas sus lenguas y la tradicion de aprender las lenguas de

las otras comunidades.

A comienzos de este siglo, el gobierno colombiano de turno empez6 a promover
varios programas tendientes a que la mayoria de la poblacion lograra niveles de
bilinglismo entendido como la capacidad de hablar, ademas del espafiol, el inglés
como lengua extranjera. En gran medida, esta perspectiva esta motivada por el
papel hegemoénico de los Estados Unidos a nivel mundial, que ha convertido al
inglés en la lengua franca para los negocios, la ciencia, la tecnologia, el
entretenimiento y en un valor agregado para ser competitivos laboral y salarialmente
(Vélez White, 2006, p.3).
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Este fenomeno global ha influido para que los gobernantes colombianos tomen, al
respecto, decisiones pragmaticas y comodamente anglocéntricas, que permitan
“...lograr ciudadanos y ciudadanas capaces de comunicarse en inglés, de tal forma
que puedan insertar al pais en los procesos de comunicaciéon universal, en la
economia global y en la apertura cultural, con estandares internacionalmente
comparables” (Ministerio de Educacion, 2006, p.6). Como resultado, en el campo
educativo, los sectores publico y privado, han dado relevancia al inglés en sus
Planes Educativos Institucionales (PEI) de los colegios privados.

No obstante, los objetivos planeados no han sido alcanzados, al menos dentro de
los espacios de tiempo propuestos para ello. Razones que incluyen el
desconocimiento de los procesos de aprendizaje de una lengua, los factores
cognitivos que los afectan, la mala planeacion respecto a infraestructura, la
desactualizacién de los docentes en la lengua y métodos de ensefanza, han sido
preponderantes.

Mas alla de los infructuosos esfuerzos que los actores directos del campo educativo
han hecho por cumplir los objetivos, existen otros actores que en diversas
propuestas académicas y decisiones gubernamentales son pocas veces tenidos en
cuenta para lograr el aprendizaje efectivo de una lengua por parte de los
estudiantes: los padres de familia. Son ellos quienes tienen la primera palabra
respecto al tipo de educacién que deben recibir sus hijos, quienes segun sus
posibilidades escogen la institucion educativa donde se formaran sus hijos; quienes
influyen en la forma en que sus hijos desarrollaran perspectivas sobre su propia
educacion y su futuro personal, profesional y laboral. Estas decisiones y acciones
de los padres estan mediadas por diversos factores relacionados con sus
experiencias, sus creencias respecto a la educacion que deben recibir sus hijos, vy,
dentro de ella, la importancia que tendra el aprendizaje de una lengua extranjera.
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El presente estado del arte se realiza entonces con el propdsito no solo de conocer
e identificar previas investigaciones que tienen relacidén con el tema de interés que
se piensa abordar, sino de asociar diferentes conceptos y evolucion de cada uno
con el animo de utilizar literatura apropiada en esta investigacion. Los trabajos que
a continuacion se presentan evidencian las tendencias que atafien a esta
investigacion. Los ejes tematicos que se mostraran seran: politica bilingte, analisis
de proyectos bilingies en la capital, el rol docente y las creencias de los
protagonistas del campo académico. Cada trabajo investigativo estara analizado en
forma general para orientar al lector sobre los objetivos, metodologia, resultados y
conclusiones. Adicionalmente se analizan de forma critica los planteamientos de los
investigadores respecto a los enfoques previamente mencionados y se visualiza la

metodologia que mas apropiada para esta investigacion.
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HECHOS PROBLEMATICOS

El fendmeno de la globalizacion ha afectado, no solo los aspectos que tienen que
ver con el comercio y los movimientos de personas de un pais a otro sino, también,
las perspectivas y necesidades de los grupos humanos respecto a informacion,
trabajo y educacion. En este ultimo aspecto, la posibilidad de dominar una segunda
0 mas lenguas, en especial el inglés, por su importancia mundial para el comercio,
la ciencia y la tecnologia, ha dejado de ser un valor agregado y se ha convertido en
un elemento preponderante de cualquier proceso que conduzca a la formacion de

las personas desde temprana edad.

Como parte de su formacion como Licenciada en Lenguas Modernas, la autora de
este trabajo ha tenido la oportunidad de abordar temas relacionados la ensefianza
y aprendizaje de inglés como segunda lengua. Algunos de estos temas revisaban
las politicas de bilingtismo en Colombia y generaban preguntas sobre los problemas
para el éxito de las mismas. De otra parte, la formacion exigia tener experiencias
reales de ensefanza y aprendizaje de inglés, tanto como observadora y como
docente practicante. Estas ultimas experiencias permitieron a la autora entender
que hay en Colombia casos de éxito en la formacion hacia el bilinglismo espafiol-
inglés y cuestionarse la razon de dicho éxito. Es desde estas perspectivas respecto
al logro y al fracaso en unos casos de bilinglismo que surgen los elementos que
constituyen la base de los hechos problematicos que aqui se plantean.

Uno de los hechos problematicos de este trabajo hace referencia al retraso en el
logro de una Colombia bilingue inglés-espafiol, que, en las dos ultimas décadas,
diferentes gobiernos colombianos se han propuesto como meta. Desde 1994, se

han oficializado politicas que promueven y soportan al nivel nacional, regional y
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local, programas para “Formar en lenguas extranjeras” pues asi “...darian respuesta
a las necesidades de cobertura y calidad que requeria el pais para alcanzar mejores
condiciones de desarrollo social y econdmico y mejorar la calidad de vida de la
poblacion” (Ministerio de educacién Nacional 2006).

De esta forma, el Ministerio de Educacion ha desarrollado una politica de formacién
para el bilinglismo centrado en el inglés, teniendo como guia para sus metas los
niveles A1, A2, B1 y B2, y las estrategias del Marco de Referencia Europeo,
haciendo grandes inversiones en formacion y actualizacion de docentes, en
infraestructura, equipos y materiales, aumentando la intensidad de horas semanales
de ensefanza de inglés, y logrando el incremento de instituciones publicas y
privadas que se especializan en educacion bilingue. Asi, en ciudades como Bogota,
se han designado instituciones distritales como “colegios bilinglies” (Lépez, y otros,
2010) y ya en 2009 habia en el pais mas de 170 colegios privados habian optado

por una educacion bilingle, (Ministerio de Educaciéon Nacional, 2016).

El retraso en el logro de la meta de una Colombia bilingue inglés-espaiiol ha llevado
a identificar problemas relacionados con los docentes, los estudiantes y las
instituciones, como actores del proceso educativo. Respecto a los docentes, aparte
de su bajo nivel de inglés, se ha encontrado que “Hay muchos programas de
formacion de profesores de lenguas extranjeras y muy pocos dedicados a la
formacién de profesores bilingies” (Mejia & Fonseca, 2008). Respecto a los
estudiantes se ha encontrado que, en muchos casos, no visualizan util el
aprendizaje de otra lengua ni de las metas a lograr con el aprendizaje de la misma,
pues “las actividades propuestas por los directivos y docentes para llegar a ese nivel
B1 no serian las apropiadas. No se demuestran claramente las expectativas que se
pretenden alcanzar con los estudiantes y ellos a su vez no reflejan conocer lo que

se espera de ellos al terminar su paso por la educacion media” (Rios, 2011).

Lo anteriormente mencionado abre el espacio para presentar el siguiente hecho
problematico que fundamenta este trabajo y que parte de entender las razones por
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las que algunas instituciones bilingues en Colombia, mayormente privadas, logran
que sus estudiantes lleguen o se acerquen a la meta de ser bilingles espafol-inglés.
Es el caso del Colegio Colombo Hebreo, de Bogota, lugar en el que la autora de
este trabajo realizé su observacion y practica docente como parte de los requisitos
para acceder al titulo profesional de Licenciada en Lenguas Modernas. Alli, era
evidente que los actores del proceso educativo incluian, no sélo a la institucion con
sus excelentes programas y comprometidos docentes y directivos, sino también a
los padres de los estudiantes que, en conversaciones con la autora, demostraban
tener claridad sobre la importancia del aprendizaje de una segunda lengua por parte
de sus hijos.

La importancia de esa participacion de los padres, junto a los otros actores, en el

proceso de aprendizaje de una segunda lengua por parte de los hijos ya ha sido

resaltada:
“Sea cual sea el tipo de bilingiiismo, siempre se puede hablar de una
comunidad de aprendientes que se desarrolla dentro de una comunidad
bilingtie, donde no sdlo el sujeto que aprende las dos lenguas patrticipa, sino
que toda la comunidad educativa — conformada por los estudiantes o
educandos, educadores, padres de familia o acudientes de los estudiantes,
egresados, directivos docentes, y administradores escolares— tiene un papel
preponderante dentro de los procesos de dialogo cultural que presupone el
aprendizaje de las dos lenguas. Por esta razon, todos —en la medida de sus
posibilidades— deben participar activamente en la construccion de la
modalidad bilinglie, que ademas no solo se circunscribe al aula de clase, sino
que hace parte del entorno cotidiano de los aprendices.” (A.Lopez, y otros,
2008):

Esto implica que es necesario identificar qué piensan o creen los padres de familia
respecto al aprendizaje y ensefianza de una segunda lengua. En gran medida,
porque esas creencias pueden ser la razon que da pie a acciones que fomentan y

facilitan para sus hijos el aprendizaje de ésta. Un informe investigativo reciente en
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un colegio no bilingle en la sabana norte de Bogota diagnostico que “...algunas
creencias entre padres sobre el aprendizaje de una segunda lengua se deben
especialmente a la influencia de la familia. Los enunciados demuestran que la
familia juega un rol importante en la decision de aprender una L2 o de reconocer la
importancia de aprenderla. (Benavides, Garay, & Sequeda V., 2015).

Ahora bien, algunas caracteristicas del Colegio Colombo Hebreo pueden tener un
valor que influyen en el éxito respecto al bilingiiismo de sus estudiantes. Esta es
una institucion educativa privada en la que los valores culturales y religiosos judios,
el hebreo y el inglés, como lenguas extranjeras, se incluyen como parte de la
formacion de los estudiantes. La ensefianza del hebreo y del inglés configura
contextos y actitudes que facilitan el aprendizaje de otra lengua. lgualmente, hay
gue mencionar, que los padres de los estudiantes de esta institucién profesan la
religion judaica y la mayoria sigue las tradiciones alrededor de ésta. Por lo tanto,
entender como estos elementos juegan un papel en las creencias de los padres

respecto al aprendizaje de la segunda lengua es también determinante.

Como se dijo inicialmente, el logro de la meta de una Colombia bilinglie espafiol-
inglés se ha retrasado. Algunos factores que generan este problema han sido
identificados y poco a poco abordados. No obstante, se ha dejado de lado a la
familia, y, en particular, a los padres, como un factor que puede facilitar el logro del
objetivo de bilinglismo en los estudiantes.

Desde esta perspectiva, la experiencia positiva de una institucion privada respecto
al logro de la meta de bilingtismo espafol-inglés en sus estudiantes es relevante.
En particular, conocer las creencias de los padres de estos estudiantes sobre el
aprendizaje de una lengua extranjera, sus experiencias previas al respecto, y como
estas creencias influyen en sus acciones, para fomentar en sus hijos el aprendizaje
de la misma, puede arrojar luces para otras instituciones y programas bilingues en

construccion. Incluso, pueden convertirse en la base para determinar las creencias

17



de los padres y, a partir de las mismas, crear estrategias que los involucren aun mas

en el proceso de aprendizaje de lenguas de sus hijos.

INTERROGANTE Y OBJETIVOS

INTERROGANTE

¢ Cuales son las creencias sobre el aprendizaje de una lengua extranjera de padres
de estudiantes de una institucidon educativa que forma en valores culturales y

religiosos judaicos?

OBJETIVO GENERAL

Identificar las creencias sobre el aprendizaje de una lengua extranjera de padres de
estudiantes de una institucidn educativa que forma en valores culturales y religiosos

judaicos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Conocer el contexto académico al que fueron sometidos los padres de
familia.

e |dentificar la pertinencia de aprender inglés como segunda lengua o
extranjera en los padres de familia.

e |dentificar y analizar las creencias que giran en torno al aprendizaje y
ensefianza de inglés como lengua extranjera y segunda lengua.
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CONTEXTUALIZACION

ESTADO DEL ARTE

A continuacién, se presentara una revision breve de trabajos que se han
desarrollado en relacion con los temas que atafien a esta investigacion. En primer
lugar, se revisan trabajos relacionados con las creencias y percepciones de algunos
actores del campo académico respecto a la ensefianza-aprendizaje de una lengua
extranjera en casos especificos en Colombia. En segundo lugar, se revisan trabajos
enfocados en la educacion bilingie y el Programa Nacional de Bilinglismo,
centrados en el inglés como lengua extranjera. Por ultimo, se revisan trabajos que
abordan las problematicas del bilinglismo espafiol-inglés. Es importante recalcar,
ademas, que en estos trabajos se resaltan los roles de los diferentes actores del
proceso educativo (colegios publicos, privados, docentes y padres de familia) y la
forma en que perciben les afecta el fendmeno del bilinglismo y las politicas para su
desarrollo.

Creencias y percepciones sobre bilinglismo

En lo que respecta a creencias y percepciones sobre el bilinglismo, se revisaron
los siguientes trabajos: Percepcion de Educacion Bilinglie y Lengua extranjera de
estudiantes de grado once en la IED colegio Cundinamarca realizado por Jessica
Andrea Devia Rios, en el afio 2011; Creencias de padres, profesores y directivos
acerca de la Educacion bilingtie (inglés- espariol) de Marianne Paulina Benavides,
Viviana Garay y Esteban Sequeda; y ¢Es usted bilingiie? Concepciones y
alternativas para la educacion en idiomas en el contexto colombiano. Escrito por

Alvaro Hernan Quintero Polo en 2009.
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En los tres trabajos se abordan aspectos sobre las nociones, percepciones y
creencias de los actores del proceso educativo respecto a la educacion bilingte. En
el primero, la autora, se cuestiona, especificamente, sobre las nociones que tienen
sobre este tipo de educacion, si les interesa o motiva el hecho de aprender una
segunda lengua y si la consideran vital para sus planes a futuro. Tiene en cuenta la
relacion de la percepcion de los padres sobre el aprendizaje del inglés y a necesidad
de éste para sus hijos, arrojando luces sobre la forma en que, mediante una

metodologia cualitativa se pueden interpretar.

El segundo trabajo, centrado en creencias, busca dar a conocer la perspectiva de
aquellos que no participan de forma directa en las decisiones curriculares que se
toman en la institucion y entender que, las creencias como un constructo
experiencial, se interponen en las acciones de las personas, afectando el
aprendizaje de una segunda lengua. La metodologia utilizada fue de corte cualitativo
a través de entrevistas- narrativas. Los hallazgos encontrados muestran una
contradiccion entre lo que los participantes consideran con respecto al como y el
cuando aprender inglés. Este trabajo propone que las creencias de los diferentes
actores del proceso educativo, respecto a la ensefanza-aprendizaje de una
segunda lengua o lengua extranjera y el bilinglismo, sean tenidas en cuenta con el
animo de obtener procesos conscientes y propios desligados de cualquier discurso
dominante y no interiorizado por dichos actores.

Por su parte, en el tercer trabajo, el autor hace una reflexion sobre el significado del
bilinglismo, las concepciones por parte de las entidades oficiales y revela las
alternativas que tienen los docentes para la educacidon bilingie en Colombia.
También toma referentes tedricos para apoyar la conceptualizacién sobre
bilinglismo y muestra las perspectivas del Ministerio de Educacién Nacional frente
al fendmeno. Finaliza cuestionando la falta de un marco sociolinguistico
colombiano, el uso, como referencia, de marcos estipulados en paises extranjeros
y la poca injerencia que tienen los docentes en la toma de decisiones frente a los

diversos programas publicos de educacion bilingle y propone una mayor
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participacion de éstos, particularmente sobre contenidos y como ensefiarlos a la luz
de una realidad propia del pais y de cada comunidad.

Politica de bilinglismo en Colombia

En referencia al tema de la educacion bilingue, se revisaron los siguientes trabajos:
Lineamientos para la educacion bilinglie en Colombia: hacia una politica coherente,
realizado en el afio 2006 por Anne-Marie Truscott de Mejia (Ph.D), Claudia Lucia
Ordonez (Ed.D) y Laura Fonseca (Estudiante, de una maestria en educacion); E/
Programa Nacional de Bilingtismo: Percepciones de una Politica Publica en
Universidades (2012), realizado por Angela Patricia Quintero Farfan y Leopoldo
Pinzon Escobar; y Los propdésitos invisibles del Bilingtiismo en Colombia concluido

en el ano 2012, realizado Andrés Camilo Canon Contreras.

El primero, mediante una metodologia de naturaleza cualitativa, de tipo micro-
etnografico aplicada en seis instituciones de seis regiones del pais, muestra como
en Colombia se abordado el bilinglismo y la educacion bilingie y revela la
inexistencia de documentos oficiales que propongan lineamientos sobre esta
modalidad educativa en nuestro pais. El principal objetivo se centra en realizar un
estudio descriptivo, que proporciona una radiografia del estado, a la fecha (2006),
de los programas de educacion bilingte (inglés-espanol) en el pais. Sugiere la
posibilidad de que los colegios consideren la importancia de establecer una politica
linguistica apropiada con el animo de propiciar el desarrollo de ambas lenguas, tanto
dentro como fuera del aula, y se invita los docentes y administradores escolares

para que le den importancia a formar jovenes conscientes de su identidad.

El segundo, mediante una metodologia de corte cualitativo, de tipo exploratorio.
aborda la problematica del bilingiismo en Colombia desde la perspectiva de
estudiantes, docentes y directivos que conforman las comunidades académicas de
tres instituciones de educacion superior del pais. Los autores se cuestionan sobre
el poder de influencia del estado frente a las decisiones que garantizan las metas
planteadas en el Plan Nacional del Bilingiismo (PNB). Por ende, se analiza el
impacto de una politica publica y el grado de aceptacion para con el fin de
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determinar las variables que confluyen en el contexto especifico de la Educacion
Superior; los autores concluyen que las percepciones sobre el PNB de los distintos
miembros de la comunidad académica entrevistados, muestran que la idea es que

este plan no ha sido efectivo.

El tercer trabajo, mediante una metodologia cuanti-cualitativa, de enfoque
interpretativo, configura el valor conceptual sobre percepcion. El analisis de las
percepciones de actores que hacen parte de la comunidad académica indica que
dichas percepciones tienen una influencia directa en el aprendizaje de otra lengua
por parte de los estudiantes. De esta forma, y en relacion con el tema que este
trabajo aborda, los padres, por ejemplo, pueden tener influencia en que sus hijos
tengan una perspectiva diferente respecto al aprendizaje y ensefianza de una
lengua extranjera. El autor presenta un analisis critico sobre el bilingiismo en
Colombia y muestra la forma en que agencias, actores educativos y otras fuentes
documentales estan propagando y asimilando diferentes discursos dominantes que

dan privilegio a la ensefianza y el aprendizaje de inglés en el contexto colombiano.

Bilinguismo espafriol-inglés

Respecto al bilinglismo espafiol-inglés se revisaron los siguientes trabajos: Analisis
de la Implementacion del Programa de Transicion Hacia el Bilingtismo (PTB) 2004-
2019 en Bogota y Cundinamarca” en el Colegio Distrital Cundinamarca IED, en la
Jornada mafiana realizado por Sonali Pal Forero; Preparacion educativa para la
docencia bilinglie espanol/inglés: un estudio de la sensibilizacion, preparacion e
interés de formacion de los alumnos de la Facultad de Educaciéon (Campus Maria
Zambrano de Segovia) elaborado por Maria del Carmen Ruiz de Austri Duenas en
el aio 2015; y Evaluacion de la Politica de Bilingliismo en Bogota proyecto “Bogota

bilingtie” en el afio (2011)- de autoria de Alix Rocio Rodriguez Garcia
El primer trabajo, mediante el procesamiento cualitativo y cuantitativo de datos,

pretende determinar en qué aspectos de la ensefianza del inglés ha incidido la
implementacion del programa Transicion Hacia el Bilingtismo en Bogota y
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Cundinamarca. El analisis se hace teniendo en cuenta la discusion mundial en torno
a la importancia del inglés y su valor imprescindible en el ambito cultural, laboral y
social. El planteamiento del problema parte del analisis del bilinglismo en sus
diferentes intentos de insercion en la educacion colombiana; las acciones que el
gobierno toma a favor de la educacion bilingue, los factores que apoyan los avances
del programa, el uso de las nuevas tecnologias impuestas por el MEN vy los

estandares de competencia comunicativa en inglés como lengua extranjera.

El segundo trabajo, a través de una metodologia de tipo cuantitativo y cualitativo,
que incluye la realizacion de entrevistas, hace un estudio sobre la preparacion real
de los docentes frente a la lengua inglesa en Valladolid Espafia. Busca conocer las
inquietudes reales de los estudiantes de la Facultad de educacion como posibles
profesores de ensenanza bilingle. Su objetivo nace de la preocupacion sobre la
preparacion docente para impartir metodologias efectivas de ensefianza y su
capacidad de desenvolverse en la lengua extranjera (inglés). Los resultados
revelan, segun la autora, una insuficiencia en el nivel de inglés con el que los
estudiantes se titulan. Estos estudiantes afirman ser conscientes de la necesidad
de salir calificados en su colegio y resaltan la importancia de la transicioén bilingue

en estos planteles educativos.

El tercer trabajo revisado, basado en un enfoque cualitativo analiza tres colegios de
Bogota vinculados con el proyecto “Bogota bilingue”. Propone una aproximacion
inductiva y apunta a identificar la contribucion de esta implementacién en la
consolidacion de la educacion bilingue en los colegios distritales de la ciudad. El
principal problema que permitié conocer los aciertos y debilidades de este proyecto
radico en los resultados de la Secretaria de Educacion que la autora encontré
respecto a la cantidad de docentes de inglés capacitados en el fortalecimiento de
las competencias comunicativas en el idioma, asi como la evaluacién de la
contribucion de la politica social para el fortalecimiento del bilingiismo en

estudiantes de instituciones gubernamentales.
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En conclusion, los trabajos revisados fundamentan la intencion de este trabajo:
definir las creencias de los padres de familia de una institucién educativa especifica
respecto al aprendizaje de una lengua extranjera por parte de sus hijos. Lo anterior,
entendiendo que no hay duda que las politicas y programas de bilinglismo son
importantes y necesarias, pero su efectividad depende de muchos factores, en
particular, de las creencias de cada actor participante y, por supuesto, de los padres
de familia como quiera que tienen una importante injerencia en la educacion formal

que deben recibir sus hijos.
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MARCO TEORICO Y CONCEPTUAL

La orientacion disciplinar de esta investigacion esta definida por los preceptos de la
Linguistica Aplicada (LA) en los que (Kramsch, 2000) aborda la adquisicion de una
segunda lengua como una busqueda que explora los efectos de la identidad social,
educacion e integracion cultural en la ensefianza y aprendizaje de una lengua
extranjera (Kramsch, 2000). El lenguaje desde esta perspectiva, se describe como
una practica social en la que variables como el discurso, las representaciones
sociales y las creencias marcan identidad en el aprendizaje/ adquisicion de una

lengua extranjera.

El objetivo de identificar las creencias sobre el aprendizaje de una lengua extranjera
de un grupo de padres judios de un colegio privado con una orientacion en la
formacion de valores religiosos y culturales judaicos, conlleva a abordar el tema
teniendo en cuenta diferentes elementos conceptuales. En primer lugar, se definira
la base tedrica que permitira darle sentido a la forma de recoleccion, categorizacion
y analisis de la informacion. En este caso, se presentara la Teoria Fundamentada
(TF) o Grounded Theory. En segundo lugar, se revisaran las definiciones que
enmarcan elementos identificadores del grupo étnico judio que, aqui, es una
caracteristica compartida por la poblacion estudiada. Seguidamente se analizara el
concepto de creencia, tomando referencias convergentes y divergentes entre los
conceptos de representacion social y percepcion que permiten aclarar desde que

perspectiva se entiende el concepto en este trabajo.
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La Teoria Fundamentada (Grounded Theory)

Identificar y analizar las creencias de los padres sobre los contenidos y procesos de
aprendizaje de sus hijos en el ambito escolar implica tener en cuenta diversos
elementos y factores que configuran dichas creencias. En comunidades educativas
con perspectivas que tienen un eje central delimitante, como seria el de una
institucion en la que la gran mayoria de los padres comparten la orientacion de vida
judia, construcciones tedrico-practicas como las de Teoria Fundamentada (TF), o
Grounded Theory, faciltan la comprension de los elementos que subyacen la
expresion de las creencias de este grupo de personas.

En primer lugar, en este apartado se hara una breve definicion, se presentara su
evolucion y aporte a los tipos de analisis cualitativos existentes. Finalmente, se hara
una explicacién de las dos perspectivas que han alimentado el desarrollo de la TF
y como éstas soportaran la metodologia de interpretacion y analisis..

La teoria fundamentada en los datos es una estrategia de investigacion cualitativa
que se puede definir como una “metodologia general para desarrollar teoria que
esta enraizada (grounded) en informacion sistematicamente recogida y analizada”
(Srauss y Corbin, 1994) citados por Soneira en (Vasilachis de Gialdino, 2006). La
TF tiene sus inicios en 1960 en trabajos realizados por Anselm Strauss a quien
luego se le unié Barney Glaser. Posteriormente, por separado, cada uno empezo a
desarrollar la metodologia de la teoria fundamentada. En resumen, la TF se basa
en dos grandes estrategias: el método de comparacion constante y el muestreo

tedrico; Soneira en (Vasilachis de Gialdino, 2006)

Segun Soneira (Vasilachis de Gialdino, 2006) la terminologia de la TF incluye

algunas palabras que se presentan a continuacion.

Conceptos: se refiere al etiquetamiento realizado a hechos, eventos o fenbmenos.
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Categoria: es una clasificacion de conceptos, hecha a partir de la comparacion de
conceptos y su integracion mas elevado llamado categoria.

Codificacion: procesamiento y analisis de los datos (abierta, axial, selectiva)

Estos conceptos provienen de experiencias investigativas cualitativas y recogen una
combinacion de tradiciones de recoleccion y analisis de la informacion que integra
elementos de del analisis del discurso, de la etnografia estructural y la clasica. Asi,
Tesch (1990) propone unos tipos de analisis que clasifica como estructural e
interpretativo. El primero hace referencia al analisis del discurso, etnografia de la
comunicacion, etnociencia, analisis estructurales de eventos y etnografia
estructural. El ultimo, el interpretativo, que se trabajara en esta investigacion, acoge
a todos los restantes tipos de analisis cualitativos, inclusive los que no especifican
procedimiento alguno. Tomado de (Carrero, Soriano, & Trinidad, 2012).

Figura 1. Tipos de anaélisis cualitativo segun (Tesch, 1990)

Analisis Analisis
estructural interertativo
Analisis Analisis
constructor descriptivo-
de teoria interpretativo

El Analisis interpretativo permite producir hipotesis tedricas dado que se orienta a
interpretar el significado de la idea o concepto que se analiza. Por otra parte, el
Analisis constructor de teoria se centra en los procedimientos de interpretacion que
conducen a construir una teoria. Finalmente, el Analisis descriptivo—interpretativo

permite tanto producir las hipotesis tedricas como construir las teorias.
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Desde esta mirada basada en estructura, Valles (1997) incorpora una tercera
categoria que, a modo de analisis, resulta propia para incorporar bases del modelo.
En esta categoria llamada analisis sociologico del discurso o analisis de la vida
cotidiana, el autor propone una relacion entre el analisis estructural e interpretativo

bajo la conexion del interaccionismo simbdlico y la etnometodologia.

Figura 2. Clases de analisis cualitativos. (Tesch, 1990), adaptado por (Valles, 1997)

Andlisis Andlisis
estructural interpretativo
| |
| | | |
Estructuras Estructuras
de |- |6gicas/cogn| Constructor| ----—-——--eeemm- Descriptivo/
interaccién itivas de teoria interpretativo
ANALISIS
DEL Etnografia
DISCURSO Etnociencia GROUNDED THEORY clasica
Etnografia
estructural Otros
Otros
Interaccionismo interpretativo Interaccionismo simbélico
Analisis conversacionales Etnometodologia

Como se puede observar, (Valles, 1997) intenta resaltar la importancia del analisis
del discurso en el Analisis estructural y la importancia de la la TF en el Analisis
interpretativo. Estas clasificaciones, segun (Carrero, Soriano, & Trinidad, 2012)
estan enmarcadas en tradiciones constructivistas interpretativas por el énfasis y el
objetivo en la generacion y construccion de la TF desde los datos empiricos en
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oposicion a los criterios de verificabilidad o confirmacién- refutacion derivados de
los modelos positivistas de investigacion.

Si bien, el concepto de TF aparece con dos sociologos, Barney Glaser y Anselm
Strauss como respuesta al desarrollo del Interaccionismo Simbdlico’, la introduccion
fue vista como una aproximacidn que posteriormente se identifica como
metodologia de analisis. La definicion que estos autores le atribuyen a la TF no

aparece de manera explicita en sus libros, pero requieren que la teoria:

1) Se genere y emerja del campo.
2) Esté fundamentada en el area sustantiva.

3) Se desarrolle inductivamente.

En este orden de ideas, es valioso mencionar las dos contribuciones mas
representativas de la TF desde la mirada de (Carrero, Soriano, & Trinidad, 2012).
Primeramente, los antecedentes muestran que la TF no se inventa, se descubre
(Glaser, 1978) y estan planteados a través de la metodologia analitica descubierta
en los afos cincuenta y sesenta en el Departamento de Sociologia de la Universidad
de Columbia. En segundo lugar, en cuanto a la construccion de indices empiricos
a partir de conceptos, (Lazarsfeld, 1984) diferencia una serie de fases:
Representacion literaria del concepto, especificacion de las dimensiones, eleccidn
de los indicadores observables y sintesis de los indicadores. Estas, permiten que la
TF utilice la comparacion como herramienta analitica para generar conceptos e
hipdtesis, y las interrelaciones entre ambos, mediante la emergencia de categorias

centrales (Carrero, Soriano, & Trinidad, 2012).

A pesar de que sus precursores buscaron dar origen a la aproximacion de la teoria
fundamentada, cada uno con su bagage profesional buscé direccionar su enfoque
de la realidad y en la actualidad existen dos tendencias que Glaser y Strauss

! Una perspectiva tedrica y metodologica estrechamente relacionada con la investigacién cualitativa y la orientacion Verstehen, es el interaccionismo
simbolico, cuya pregunta esencial es "qué conjunto comun de simbolos han emergido para darle sentido a las interacciones de la gente"? El
interaccionismo simbdlico es simultaneamente una corriente teorética y un marco metodologico en ciencias sociales. Al igual que otras perspectivas,
presenta una amplia gama de exponentes. Se basa principalmente en los aportes de George Herbert Mead (1934)y en cierta medida en los escritos
de Charles Horton Cooley (1902),John Dewey y W.I.Thomas (1928).Mas recientemente las ideas del interaccionismo simbdlico se ven representadas
por la perspectiva aportada por Herbert Blumer (1969). (Blumer, 1969) (Thomas, 1928) (Cooley, 1902).
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marcaron en cuanto a la vision de la TF. (Murcia & Jaramillo, 2000) establecen unas
diferencias que permiten que el lector entienda, analice y comprenda las principales

orientaciones de cada autor.

Figura 3. Diferencias entre las tendecias. Tomado de (Murcia & Jaramillo, 2000)

BARNEY GLASER CORBIN STRAUSS

-Confia mas en la

-Subraya la creatividad del .
técnica que en el

investigador.
investigador.
‘No establece una ‘Define una
metodologia a seguir. metodologia.
‘Confia en la

-Se basa en la induccionyes |
_ inspiracion que ofrece
fiel a la data.
la data.

-Paradigma de codificacion -‘Paradigma de
bien definido. codificacion flexible.

o -Emplea las
‘Emplea distintas fuentes de _
_ o entrevistas y la
informacion, incluso .
observacion como
cuantitativas. ]
fuente de informacion.

Las divergencias en perspectiva y contenido se hacen evidentes, aunque ambas
versiones pretenden descubrir patrones latentes y aportar a la construccion
conceptual del enfoque. La orientacion de Glaser se revela profundamente
consistente con los principios iniciales de la emergencia de TF en los datos y referida
en The Discovery of Grounded Theory (generalizacidon conceptual); mientras que el
estilo de Strauss aparece conectado con los tipos de analisis centrados en la
descripcion/ interpretacion (Generalizacion descriptiva) (Carrero, Soriano, &
Trinidad, 2012).
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Teniendo en cuenta el contexto en el que se lleva a cabo este estudio, la perspectiva
de Glaser (2007) configura un marco que facilita la construccion de elementos
categorizantes e interpretativos sobre la especificidad de un tema del cual hay poca
o ninguna literatura. Al mismo tiempo, la razon mencionada previamente encuentra
un balance en la idea de la fidelidad a los datos, una codificacion bien definida y el
soporte que brinda el uso de diferentes fuentes, incluidas algunas cuantitativas, para

darle un mayor peso y fundamento a la interpretacion de los datos.

En conclusion, la TF es sin duda una estrategia de la investigacion cualitativa que
permitira definir, categorizar, codificar, analizar e interpretar la informacion obtenida
en las entrevistas para configurar las creencias desde una perspectiva interpretativa
de los datos. Cada concepto aqui presentado es abordado en el Marco
Metodoldgico para definir su aplicacion en el analisis.

A continuacién, se presentan dos conceptos que conforman los elementos
convergentes de la poblacion entrevistada. El primero es el concepto “Judio” que,
en esta poblacién, se constituye en uno de los factores preponderantes de su
identidad. El segundo, es el concepto “Creencia” que determina, en forma individual,
y a la vez grupal, decisiones y acciones respecto a la educacién que deben recibir

sus hijos.

Identidad vy el colectivo judio:

La identidad es una caracteristica que enmarca y delimita el pensamiento de la
poblacién a analizar. En este caso, hace referencia elementos principalmente
religiosos que fundamentan las tradiciones y sellan el comportamiento de esta

comunidad.
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A primera vista el concepto de identidad aparece como elemento fundamental de la
cultura en la sociedad en general. Segun D. Heinrich "la identidad es un predicado
que tiene una funcion particular; por medio de él una cosa u objeto particular se
distingue como tal de las demas de su misma especie" (citado por (Habermas,
1987). Autores como (Rivera, 2014) la definen como una construccion de
costumbres, practicas y creencias aprendidas en un espacio familiar. No obstante,
alcanza niveles de evolucion que permiten que, en muchos casos, sea transformada
por grandes colectivos sin borrar la base que la construye. Es la identidad entonces
la que permite mantener activa y almacenada la historia como simbolo de
pertenencia a un grupo en especifico. Esta nocion coincide con la idea que le

atribuye a la identidad un caracter cinético.

“El proceso de conformacion de la identidad y sus formas de expresion
cotidianas es dinamica e interactiva... la cultura “local” de las comunidades
puede sobrevivir las incursiones de los procesos de globalizacion que
penetran desde el exterior... la identidad “local” expresa una nocion de
pertenencia, rodeada de un sentido de distintividad espacial y social. (Flores,
2005).

Desde esta dimension social (Roitman, 2008) reafirma lo anterior al indicar que la
identidad es justamente la que por un lado me diferencia del otro, a la vez que me
une a mi grupo y permite, tanto al individuo como al grupo, querer pertenecer y

formar parte de un colectivo particular.

Por otra parte, es innegable que, aunque la identidad esta conectada a factores
geograficos o étnicos no es un proceso estatico, sino que, de hecho, cambia en el
transcurso de la vida de un individuo. No es asimismo un acto universal o perenne

sino sometido al devenir de los cambios histéricos y culturales (Zimmermann, 1999).

Ahora bien, el valor diferenciador de la identidad permite reafirmar la conciencia de
ser parte de un colectivo en donde (Cohen, 1982) afirma: “somos nosotros mismos”
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precisamente porque no somos “los otros” y desde esta perspectiva, no ser “los
otros” conlleva a una identificacion y aceptacion de lo que se es dentro del colectivo,

asi como la responsabilidad de perpetuar elementos diferenciadores.

Por supuesto, una manera de mantener vivos esos elementos identificadores es la
transicion de los mismos a las siguientes generaciones, a través de la continua
celebracion de tradiciones, la ensefianza de simbolos y la justificacion de la
existencia de los mismos. En sociedades cada vez mas expuestas a cambios de
valores y desmitificacion de ritos y costumbres, la educacion recibida en el seno
familiar puede verse afectada positiva o negativamente por el tipo de modelo
educativo de las instituciones que los padres escogen para la formacién de sus
hijos.

Si bien el interés de este trabajo es identificar unas creencias y la posible influencia
de estas en la toma de unas decisiones para un propésito educativo, la identidad
que atafie a esta poblacion muestra que, aunque los fenbmenos globales de tipo
econdmico, politico, religioso e inclusive social tienden a predominar sobre los
valores en algunos colectivos, se presentan situaciones de adaptacion de algunos

rasgos culturales sin perder el significado de su razén fundante.

Ese seria el caso de la poblacidon que este estudio aborda. Personas con diferentes
procedencias, pero con un elemento identificador que se ha perpetuado por siglos
y que supera los aspectos diferenciadores de etnia, lengua, geografia, historia
nacional, entre otros: Su profesion de la religion judia. Los valores y tradiciones de
esta perspectiva religiosa son insustituibles.

La esencia de la identidad es su "distinguibilidad”; esta supone la presencia
de elementos, marcas, caracteristicas o rasgos distintivos que definan de
algun modo la especificidad, la unicidad o la no sustituibilidad de la unidad.
(Giménez G. , 1997).

33



Llama la atencion, como personas que hacen parte de un colectivo que constituye
su identidad principalmente en el elemento religioso judio, puede situarse en
diversos contextos sin dejar de lado la esencia. Ver como se ha insertado en
diversas comunidades, incluso en alguna en donde no es posible exteriorizar su
religion. En resumen, los atributos se refieren a los rasgos de la personalidad como

el ser inteligente, perseverante, creativo (Montiel, 1994).

En conclusion, la identidad como un valor que, entre otros aspectos, se transmite
como parte de elementos identificadores colectivos constituye un fundamento que
define a cada individuo y afecto lo que es y lo que otros piensan de él. Como se
menciond previamente, la poblacion base de este estudio comparte el elemento
identitario de ser judios profesos y, por lo tanto, conocedores de los valores
propuestos por esta religion, asi como de los aspectos y tradiciones culturales e
historicas que ésta promueve. Por esta razon, es importante que el lector conozca

el recorrido historico, religioso y cultural, entre otros, que se presenta a continuacion.

A pesar de que el pueblo hebreo tiene mas de dos mil afios de historia, los cambios,
especialmente después de la Modernidad?, son las que transforman el concepto de
identidad judia®. La aparicién de nuevas corrientes religiosas, La identidad judia se
comienza a disociar en ambitos como lo religioso, lo étnico, lo cultural, lo politico y
lo nacional, anteriormente inseparables, y se desarrolla un proceso de
flexibilizacién, diversificacidn y rearticulacion religiosa que permite la redefinicion del

lugar de los rituales y las practicas judias tradicionales (Sacks, 1994).

El reto del cambio, las reformas sociales, religiosas, politicas y economicas hace

que el mismo judio replantee las alternativas de vivir su vida con una marcada o no

? Hasta finales de la Edad Media y anterior a los cambios producidos a partir de la Revolucion Francesa.
* El tomar como punto de partida los procesos histéricos a partir de la Modernidad, y particularmente
en Europa, no significa que anteriormente no se hayan dado transformaciones relevantes dentro del
marco del judaismo, pero se recurrio a este periodo por ser aquél que cambid, de forma radical, el perfil
del judaismo. (tomado de (Roitman, 2008)).
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identidad judia y es en este punto donde vale la pena traer a colacion los
identificadores judios propuestos por (Roitman, 2008) en su trabajo investigativo.
Estos identificadores, son, segun ella, las notas de singularizacion frente a los otros
y los demas que permanecen en el mismo objeto como una resistencia frente a
algunas normas posiblemente adoptadas por cada individuo dentro de la sociedad

judia y que se conforman como fuente de referencia.

En el terreno mas amplio de la cultura, la supervivencia étnica encuentra apoyo no
en el aislamiento sino en préstamos selectivos y contactos culturales controlados.
Volvemos a tener un ejemplo en la historia judia: el estimulo de la cultura
helenistica, desde la época de Alejandro Magno en adelante, provocé un encuentro
de gran viveza entre el pensamiento griego y el judio que, a pesar de las violentas
repercusiones politicas que tuvo, afianzoé, al enriquecerlos, todos los ambitos de la
cultura y la identidad judia (Hengel, 1980).

En este orden de ideas, los rasgos que caracterizan al pueblo judio siempre han
estado patentemente definidos por sus integrantes. Lo identificadores no solo
engloban toda una fuente de saber, conocimientos, practicas y observancias
milenarias, sino que también se traslapan entre si, conformando un entretejido de

elementos no siempre factibles ni faciles de separar. (Roitman, 2008).

A continuacion, se exponen de manera clara los identificadores que se circunscriben
al colectivo judio y que permiten demostrar el concepto de identidad del que parte
esta comunidad en todos los campos de la vida actual.

Religion

La religion se manifiesta como un complejo de creencias, normas y valores
particulares, aunado a la constante realizacidn de practicas tradicionales. (Birmajer,
y otros, 2004) concluye que sobre su estudio se da una etnorreligiéon: un pueblo con

la religion como elemento vehicular comun. El judaismo no s6lo ha sido considerado
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como una de las primeras religiones monoteistas, sino que ha contribuido a la

configuracion de otras creencias religiosas que parten del precepto de un solo Di-s.

Para los judios el comportamiento debe estar centrado en las ensefianzas
contenidas en Tora, o comunmente llamado el antiguo testamento compuesto por
cinco libros: Génesis, Exodo, Levitico, Deuteronomio y Numeros. La Mishna y el
Talmud se dan con base en la codificacion e interpretacion de la tradicion oral y
otros libros son creados como resultado de largos afios de estudio y analisis
religioso. La ley judia o Halaja entonces, se presenta como la guia de vida de los
judios y la observancia estara fragmentada en tres denominaciones que dominan el
espectro religioso y ajusta las inclinaciones de cada judio de manera que se sienta
identificado con la intensidad del cumplimiento de las tradiciones. (Roitman, 2008)
describe los tres movimientos religiosos: el M. Reformista, el Conservador y el
Ortodoxo.

El Movimiento reformista o liberal, surge hacia fines del siglo XIX, bajo el liderazgo del
rabino Isaac Mayer Wise (1819-1900), quien introdujo algunos cambios en las
ceremonias religiosas, como el permitir cantos corales, asi como que hombres y
mujeres pudieran sentarse juntos. Se acepta una lectura critica de la Tora,
adoptando cambios mayores con relacion a la tradicion judia como —ademas de la
aceptacion de rabinos mujeres— rabinos que son reconocidamente de orientacion
homosexual. En Argentina esta corriente surge como una separacion del Seminario
Rabinico, y reune principalmente a judios de origen ruso, aleman y sefaradi (Caro,
2008). Se presenta un nuevo estilo de sinagoga y se transforman doctrinas al
parecer anticuadas. (Roitman, 2008) agrega que este movimiento sobrepasa los
limites halajicos de las definiciones sobre quién es judio al incluir la descendencia
patrilineal; accion que permite mayor aceptacion de los matrimonios exogamicos,

particularmente a sus hijos, bajo el lema de afiliar en lugar de alejar.

El Movimiento conservador por su parte, aunque surgid en la misma época que el

movimiento reformista, busca proteger la Halaja o ley judia fusionada con el caracter
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étnico del pueblo judio. (Roitman, 2008) afirma que esta corriente aboga porque el
judaismo tradicional se adapte al ethos moderno. Este movimiento adoptaba la
occidentalizacion de las costumbres del judaismo, aunque es de corte mas

tradicional que el Movimiento Reformista.

Edelberg afirma que para ellos la Halaja es una entidad viva que se adapta, cambia
y evoluciona respondiendo a los diferentes desafios histéricos, geograficos e incluso
politicos. Pero las decisiones finales en esta corriente no son “la conciencia
individual” (como propone el Reformismo) sino el consenso de los rabinos y las
instituciones centrales especializadas en Ley Judia. Esto hace que el cambio en
esta corriente suceda en forma mas lenta y organizada comparado con el
Reformismo. (Edelberg, 2013).

El Movimiento Ortodoxo abarca a quienes interpretan su judaismo a través de la
observancia de los preceptos, los principios de la fe y de las reglas de la Halaja, la
Ley Judia. Este movimiento comenzo6 englobando a los judios tradicionalistas que
negaban las reformas religiosas del siglo XVIII. Actualmente este término es
aplicado a quienes interpretan su judaismo a través de la observancia de los
preceptos, los principios de la fe y seguimiento de las reglas de la Halaja (Roitman,
2008). En este sentido, (Sacks, 1994) argumenta que el judaismo pasa de ser
sustantivo a ser adjetivo; esto es, que los mismos judios se clasifican entre ellos

mismos. Tipificacion que segun (Roitman, 2008) no existia antes de la modernidad.

Actualmente, jévenes alrededor del mundo pertenecientes a los grupos reformistas
o conservadores estan haciendo “teshuva™ o lo que significa, retornando a las
raices religiosas, dado que conciben los referentes identitarios de su propio grupo
pero desde la lupa extremista. La identidad se perpetua dentro del mismo grupo
étnico, pero desde diferentes corrientes.

* En hebreo naiwn, literalmente significa retorno. Es la practica de volver a los origenes del judaismo.
También posee el sentido de arrepentirse de los pecados propios de una forma profunda y sincera.
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Tradiciones

A partir de la Modernidad, en algunas corrientes judias los valores religiosos pierden
dominio y se atribuye valor a las tradiciones, entendidas como una serie de
presunciones transmitidas de una generacion a otra por medio de las cuales la gente
procura sentido a su mundo y establece un sentido de identidad (Roitman, 2008).

De esta manera, las tradiciones judias observadas en la actualidad son aquellas
que ayudan a mantener parte de las "minimas" distinciones frente a los gentiles y
convierte a los rituales en actos meramente simbalicos, una practica usual, que no

siempre tiene que ver con la creencia y la fe en Dios (Eisen, 1988).

Se muestra entonces que todas las reglas siguen siendo relevantes para el grupo
judio, no obstante, el fendmeno plurilingiie que de alguna manera ejercia presion
en las comunidades hizo que cambiaran las practicas acordes con la modernidad

de aquellos tiempos y tener la posibilidad de hacer parte del mundo externo.

(Dellapergola, 2001) afirma que la religiosidad pierde la exclusividad y esta mas bien
traslapada con lo cultural. (Hamui, 2003) tomado de (Roitman, 2008) concluye que
para quienes se consideran tradicionalistas, el judaismo se aprecia como un recurso
mas bien de tipo cultural, en torno al cual desarrollar aspectos existenciales de su

vida personal, familiar y social.

Conciencia De Pueblo

De acuerdo con (Buckser, 2000) citado en (Roitman, 2008) los judios se perciben a
si mismos como pertenecientes a un mismo pueblo, reconociendo una esencia
comun que los define de forma distintiva frente a la sociedad mayoritaria de la que
son parte. Este sentimiento de unidad y unicidad grupal coexiste junto a un
manifiesto pluralismo interno. Aunque se tengan diferentes concepciones de lo que
es el judaismo, la mayoria de sus miembros, sea cual fuere su propia interpretacion,
concibe su identidad judia -y a la comunidad- como un referente relevante en el

entendimiento de su ser y de su lugar en la sociedad.
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La pertenencia que se mencion6 entre las definiciones de identidad de este
apartado se va haciendo mas visible en este referente. Se hace necesario, como
humanos y especificamente como judio tener clara la necesidad de pertenecer a
una comunidad. En palabras de Isaias Berlin: “Asi como la gente necesita comery
beber, tener seguridad y libertad de movimiento, también necesitan pertenecer a un
grupo (Gardels, 1991).

Israel

Este referente tiene, al igual que los anteriores, un gran poder simbdlico y filosofico
que definitivamente estuvo presente en el pueblo judio. Lo prometido en las
sagradas escrituras, la promesa de recuperar la tierra prometida se vio
materializada en 1948, donde la paciencia, el sufrimiento y el desalojo se dejarian
atras. El establecimiento del estado de Israel fue un logro para el mundo judio. Fue
la realizacion del anhelo de tener una nacidon que permitiera dejar de estar nomada
por el mundo y de reafirmar la identidad desde una mirada global donde en palabras
de (Liwerant, 2000) el rol crucial de Israel pasa a ser el de generalizar lazos judios,

mas alla de las diferencias existentes en el interior del mismo.

El hecho de tener un estado que los administre, represente y proteja ha generado
un compromiso y un vinculo mas estrecho entre los que viven y no en la diaspora.
Esto lo confirma (Roitman, 2008) quien sefiala que la Periferia®, cuyos problemas
varian de lugar en lugar, ha desarrollado una lealtad multiple: existe una relacion
entre Israel y la diaspora a través de apoyo formal y solidario; aunque se han ido
acentuando las diferencias entre los judios israelies y los judios de la diaspora tanto
en lo referente al nivel de vida, como en lo cultural, lo politico y lo religioso. Hoy en

dia, ya no existe una simetria de poder, como se hablaba en la década de los

> tiene su origen etimoldgico del latin Peripheria, aunque con antecedentes en la lengua griega. El concepto refiere a
aquello que rodea un cierto centro, como una zona determinada, un contorno o un perimetro. El uso mas frecuente de
la nocidn esta vinculado a la geografia y a la organizacién urbana. Se entiende que la periferia es la region que esta en
los alrededores de un cierto centro.
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setenta al mencionar el "Poder compartido", ya que son dos mundos diferentes con
Israel como el polo cuyas lineas de fuerza son cruciales en la habilidad de los judios

de orientarse a si mismos.

Actualmente, cada comunidad de la diaspora se desenvuelve y se desarrolla a partir
de sus propios procesos, de acuerdo a variables contextuales nacionales,
regionales y globales, incluyendo al Estado de Israel, considerando que este ultimo

no siempre ocupa una posicion esencial (ibid).

Holocausto

El genocidio de judios en manos de los nazis durante la segunda Guerra Mundial
adopto el termino en hebreo Shoa. Mas de seis millones de judios asesinados ha
sido una de las grandes tragedias que conmocion6o al mundo entero, pero en
especial a las siguientes generaciones judias hasta la actualidad. Cada 27 de
Nissan® se conmemora este tragico acontecimiento y que coincide con el

levantamiento del gueto de Varsovia.

La memoria juega un papel irrefutable en la identidad judia. La memoria, ya sea
individual o colectiva significa la presencia activa del pasado en el presente en
funcion del futuro deseado o de un horizonte de expectativas proyectado. (Barcena,
2004).
...Para el pueblo judio, la valoracion de la memoria historica es una piedra
angular de su tradicion cultural y religiosa. La memoria del Holocausto se
entrelaza con la necesidad de testimoniar y relatar; aquella que se centra en
la comunidad de las victimas, que seria la memoria colectiva tradicional
(grupal, étnica, religiosa), en este caso, la memoria judia de la catastrofe De
acuerdo con las caracteristicas de la memoria judia del Holocausto y de sus

formas de transmision, esta memoria se trata de una concepcion del testigo

6 . s . .. , . .
Nisan es el primer mes del calendario judio. L a fecha secular aproximada es Marzo- Abril.
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que se inscribe en la tradicion judia del relato y la escucha: no importan tanto
los hechos y los datos especificos de los acontecimientos como la conjura
del olvido de la constante relectura y actualizacion de la memoria. En el caso
de la Sho4, lo relevante es no olvidar, ya que a raiz de "La Solucion final"
llevada a cabo por los nazis durante los ultimos afos de la sequnda Guerra
Mundial, un tercio de pueblo judio fue exterminado (Roitman, 2008).

Adicionalmente, la participacion de las élites judias norteamericanas hace que la
Shoa se convierta en memoria colectiva de todo un pueblo y no solo de sus
supervivientes (Ibid).

A modo de conclusion, la identidad nos permite externalizar el sentido de la vivencia
como una fuerte influencia en las diferentes corrientes que hacen parte del colectivo
judio. La pertenencia hace que un individuo haga parte de un grupo. Un grupo que
tiene una historia, unas vivencias y una memoria que permite que la identidad se
transforme pero que nunca cambie de esencia o de base. Es esta identidad judia
que debemos conocer y entender para interpretar efectivamente este trabajo

investigativo.

Las creencias

El concepto de creencias circunscribe el presente trabajo y es primordial entender
desde la mirada tedrica este término que puede ser confuso. A continuacién, se
abordara el concepto desde una secuencia cronoldgica tomando relaciones y
diferencias entre percepciones y representaciones sociales al que se le atribuyen
caracteristicas conceptuales que suelen traicionar al lector y a la sociedad.

Desde una mirada clasica, con (Rokeach, 1968) propone una definicién de
creencias, afirmando que son proposiciones conscientes e inconscientes inferidas
por una persona desde lo que dice o hace. Asi pues, argumenta que los individuos

poseen un sistema de creencias que incluye todo un conjunto de las mismas sobre
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el mundo fisico, social y personal, es decir, sobre si mismo. Dado que la creencia
nunca se sostiene con una independencia de otras, se suele hablar mas de sistemas
de creencias que de creencias aisladas. De esta forma, este autor las clasifica en
tres tipos diferentes: para ilustrar, descriptivas o existenciales, evaluativas y
prescriptivas. En tanto que (M. Fishbein, 1975) sefala tres tipos de creencias segun

su origen: descriptivas, inferenciales e informativas.

Por su parte, (Pajares, 1992) propone que las creencias son los juicios de un
individuo sobre la falsedad o veracidad de una proposicion, y en este juicio
solamente puede inferirse de la percepcidn colectiva, de las intenciones de los
humanos y de lo que dicen y lo que hacen. A esto, (Borg, 2011) le atribuye
componentes afectivos y evaluativos que fundamentan las acciones de los

individuos.

Como se puede vislumbrar, el término creencia ha sido definido desde diversos
enfoques sin dejar de lado la experiencia como su verdadero origen. Esa
experiencia que se ve influenciada por nuestras familias, nuestro entorno, nuestra
condicion economica y en general, por como en nuestro ambiente se establece cada
mundo, pues cada sujeto tiene su forma de verlo. Por este motivo, las creencias son
esas ideas que hemos ido interiorizando en nuestra mente normalmente de forma
inconsciente y que dirigen nuestros actos y nos impulsan a actuar de una u otra

forma, sin que en el fondo sepamos por qué. (Mercedes, 2010)

Ahora bien, para que una creencia se desarrolle existe una serie de procesos
(Ponce, 2011). Primero se absorben los mensajes consciente e inconscientemente,
esto ocurre en cualquier momento de nuestra vida. Posteriormente se mantienen en
nuestra experiencia para hacer que, dependiendo la importancia, se filtren 0 no
permanentemente y éstas sean transmitidas en un futuro por nuestras

generaciones.
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Creencias, Percepciones y Representaciones Sociales

Las creencias tienden a ser confundidas con distintos términos especialmente con
las percepciones y las representaciones sociales, por tanto, se considera mostrar a

continuacion las divergencias que a este le atafie.

Para empezar, veamos un poco las percepciones que han sido objeto de estudio
desde la Filosofia griega. Desde la época de Descartes y hasta a mediados del siglo
XX, la tematica de las percepciones tuvo su campo privilegiado de analisis en la
filosofia, donde existia cierto consenso en sefalar que la percepcion es el ejercicio
de los sentidos humanos que contribuye en gran medida y de manera fundamental

al conocimiento. (Warnock, 1974)

La percepcidon era entendida como el resultado de procesos corporales como la
actividad sensorial. El énfasis investigativo se ubico en la caracterizacion de los
canales sensoriales de la vision, el tacto, el gusto, la audicion, etc. (Oviedo, 2004).
Desde una mirada mas sistémica, el movimiento Gestal’ atribuye aportes
importantes pues el principal producto de su trabajo experimental son las leyes de
la percepcion, las cuales se encargan de describir los criterios con base en los
cuales el aparato perceptual selecciona informacion relevante, la agrupa dentro de

la mayor armonia posible (pregnancia) y genera representaciones mentales.

Se puede observar que la percepcidn es también subjetiva como lo es la creencia,
sin embargo, difiere en que la percepcion selecciona y organiza algun suceso,
fendbmeno o situacion con base en estimulos del ambiente para interpretar, desde
las creencias, lo percibido. En otras palabras, el individuo organiza los estimulos
seleccionando patrones significativos después de identificar cual recibira mayor

atencion. Segun (Hernandez, 2011) las creencias determinan las percepciones. La

El movimiento Gestalt, nacié en Alemania bajo la autoria de los investigadores Wertheimer, Koffka y Kéhler, durante las primeras
decadas del siglo XX. Estos autores consideran la percepcién como el proceso fundamental de la actividad mental, y suponen que las
demas actividades psicoldgicas como el aprendizaje, la memoria, el pensamiento, entre otros, dependen del adecuado funcionamiento
del proceso de organizacién perceptual.
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mente crea coherencia entre mis creencias y la realidad que percibo. Esto cambia
radicalmente la forma de ver y afrontar la vida porque nuevamente se cumple que
lo que un sujeto proyecta (creencias) es lo que finalmente ocurre y atrae hacia él

mismo (percepciones).

Ahora bien, con lo que a las representaciones sociales (RS) respecta, es necesario
adscribirse a la definicion del pionero de esta cuestion (Moscovici, 1979), quien
propone que las representaciones sociales son entidades casi tangibles. Circulan,
se cruzan y se cristalizan sin cesar en nuestro universo cotidiano, a través de una

palabra, un gesto o un encuentro. (p27)

Las representaciones sociales nos permiten tener reacciones de tipo evaluativo
acerca del “coro” colectivo del que el ser humano forma parte en minima o gran
proporciéon. (Moscovici, 1979) p-27-45 tomado de (Perera Pérez, 1999). La RS
configuran nuestro aqui y nuestro ahora, pues se forman con nuestro entorno a
través de la religion, la ciencia y, sobre todo, lo medios de comunicacion. Si nos
detenemos a mirar como se forman, hay que mencionar primeramente de qué
dependen para que se construyan: (Moscovici, 1979) afirma que estas se articulan
en torno a tres ejes o dimensiones: La actitud, que corresponde a las relaciones
emocionales que hacen parte de la dimensién afectiva. La segunda es la
informacion, donde la identidad social y la inclusion social hacen parte del
conocimiento en torno al objeto de representacion. Por ultimo, se encuentra el
campo de la representacion y este se genera a partir de la conexion con el estudio
de las dos anteriores. Esta dimension nos sugiere la idea de “modelo”, es decir a
partir de la esencia personal, que es la mas estable, configuramos la importancia de

vincularnos a algun campo representacional.

Las RS se forman a través de una objetivacién, y un anclaje (Moscovici, 1979). La
primera se subdivide en construccidon selectiva y una esquematizacion
estructurante, esto en otras palabras, es la seleccién de caracteristicas basicas que

permite la apropiacion de conocimientos y su respectiva organizacion con lo que se
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presenta para asi, construir la “vision de esa realidad”. La segunda, no es mas que
la conexion légica con las ideas anteriores. Desde el punto de vista de (Perera
Pérez, 1999) lo nuevo se incorpora de modo creativo y auténomo, al tiempo que
ocurre la familiarizacion ante lo extrafio. Lo novedoso se lleva al plano de lo
conocido, donde se clasifica a partir de un sustrato cognoscitivo y emocional previo,
donde la memoria histérica, las experiencias vividas juegan un rol importante. (p.25)

A modo de conclusion, se puede comprender y diferenciar las creencias de las
percepciones y las representaciones sociales. Esta ultima es dinamica, se modifica
y tiene que ver con el aqui y el ahora. Las creencias por su parte estan interiorizadas
en la mente, generalmente de forma inconsciente y a partir de estas se configuran
las percepciones, en donde se selecciona y organiza el estimulo externo del
ambiente para seleccionar realidades convergentes a las del sujeto. Las RS
permiten comprender y entender las particularidades e inclusive transformaciones
de la realidad social con el propdsito de tener consciencia de que podremos ser
“agentes” de cambio y desempefiar un papel de intervencion en pro del crecimiento

y desarrollo de nuestra sociedad.

La presente investigacién pretende mostrar entonces unas creencias de un grupo
de padres de familia que hacen parte de una comunidad judia e identificar el grado
de influencia en la toma de decisiones respecto al proceso educativo y de
aprendizaje de sus hijos.

Introduccion

En esta seccion se consideran algunos aspectos claves del estudio en cuestion.
Primeramente, se definira el corte, alcance y finalidad. Acto seguido, se explican,
en forma detallada, los componentes principales de la Teoria Fundamentada que
permiten realizar el analisis e interpretacion de los datos en el siguiente apartado.
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Finalmente, se presentan, el instrumento de recoleccion de datos, la

contextualizacioén, los participantes y las cuestiones éticas.

Marco metodoldgico general

En este apartado se pretende abordad desde diversos autores la investigacion
cualitativa, develando el corte, alcance y finalidad que a éste se le atribuye.

La ruta investigativa elaborada para este trabajo se orienté bajo la mirada de una
metodologia de caracter cualitativo de alcance interpretativo. El caracter cualitativo
segun (Sanchez, 2004) tomado de (Reyes & Plata, 2017) “rechaza la unidad del
meétodo cientifico, abogando por un pluralismo metodolégico que permita la
comprension racional de la realidad, en términos de especificidad y singularidad”.
Por este motivo, la investigacion cualitativa no puede ser reducida a un conjunto
simple y prescriptivo de principios. (Mason, 1996) sefiala tres elementos comunes
a la rica variedad de estrategias y técnicas. Asi, entiende que la investigacion
cualitativa esta:

a) Fundada en una posicion filosofica que es ampliamente interpretativa en el
sentido de que se interesa en las formas en las que el mundo social es
interpretado, comprendido, experimentado y producido.

b) Basada en métodos de generacion de datos flexibles y sensibles al contexto
social en el que se producen y

c) Sostenida por métodos de analisis y explicacion que abarcan la comprensién

de la complejidad, el detalle y el contexto.

Se puede evidenciar como el analisis de los fendmenos sociales prima en esta
optica. En este sentido (Bolivar, 2013) afirma que se enfoca desde una perspectiva
subjetivista, al estudio de comportamientos, creencias, opiniones, emociones,
actitud, valores, sentimientos y la relacion entre las personas. De la misma manera,
sefala que este método o enfoque es también efectivo a la hora de identificar

factores intangibles como las normas sociales, estatus socioeconémico, género,
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etnicidad y religion cuyo rol en el proceso de investigacion pudiera no ser evidente
(ibid).

Desde la misma Optica, (Marshall & Rossman, 1999) tomado de (Vasilachis de
Gialdino, 2006) afirman que la investigacion cualitativa es pragmatica, interpretativa
y esta asentada en la experiencia de las personas. Es una amplia aproximacion al
estudio de los fendmenos sociales, sus varios géneros son naturalistas e

interpretativos y recurre a multiples métodos de investigacion.

En lo que a métodos se refiere, (Silverman, 2000) pretende resaltar la creencia
comun de que pueden proveer una mas profunda comprension del fenémeno social
que la que podria ser lograda por medio de datos cuantitativos. Con la intencién de
justificar la complejidad, extension y solidez de los analisis cualitativos (Flick, 1998)
propone una lista preliminar de los que estima como cuatro rasgos de la

investigacion cualitativa:

a) La adecuacion de los métodos y las teorias: el objetivo de la investigacion es
mas descubrir lo nuevo y desarrollar teorias fundamentadas empiricamente
que verificar ya conocidas. La validez de la investigacion se evalua con
referencia a aquello que se quiere estudia y no depende exclusivamente del
seguimiento de los abstractos criterios de la ciencia. La consigna central de
la investigacion cualitativa reposa en el origen de los resultados, en el
material empirico y en la apropiada eleccion y aplicacion de métodos al objeto
de estudio;

b) La perspectiva de los participantes y su diversidad: La investigacion
cualitativa analiza el conocimiento de los actores sociales y sus practicas y
tiene en cuenta que, en el terreno, los puntos de vista y las practicas son
distintos debido a las diferentes perspectivas subjetivas y a los disimiles
conocimientos sociales vinculados con ellas;

c) La reflexividad del investigador y de la investigacion: a diferencia de la

investigacion cuantitativa, la investigacion cualitativa toma a la comunicacion
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del investigador con el campo y sus miembros como parte explicita de la
produccion de conocimiento. Las subjetividades del investigador y de los
actores implicados son parte del proceso de investigacion. Las reflexiones
del investigador sobre sus acciones, observaciones, sentimientos,
impresiones en el campo se transforman en datos, forman parte de la
interpretacion y son documentadas en diarios de investigacion o protocolos
de contexto, y

d) La variedad de enfoques y métodos en la investigacion cualitativa: La
investigacion cualitativa no estda basada en un concepto tedrico y
metodoldgico unificado. Varias perspectivas teoricas y sus respectivos
métodos caracterizan las discusiones y la practica de investigacion. Esta
variedad de distintas aproximaciones es el resultado de diversas lineas de
desarrollo, tanto secuencial como paralelo, en la historia de la investigacion

cualitativa.

Esta manera de investigar le da prioridad a la profundidad mientras que la extension
queda en un segundo plano. Razén por la cual este trabajo investigativo se identifica
con el corte cualitativo. La justificacion del alcance interpretativo-narrativo adaptado
a esta investigacion es aquella en la que segun (Glasser & Strauss, 1967) el
investigador se convierte en un observador participante. No implica esto que el
investigador interviene en el proceso, sino que esta presente en el mismo para
evidenciar los fendmenos y sus causas. La recoleccién de la informacion y su
analisis permite establecer que es también una investigacidén de alcance descriptivo,
que permite identificar como factores como las experiencias individuales sobre el
aprendizaje de una lengua extranjera determinan las creencias sobre dicho

aprendizaje.

La oportunidad de usar narrativas como forma de aproximacion a la situacién radica
en que se pretende brindar naturalidad entre el objeto y sujeto otorgando un vinculo
de espontaneidad que me permita arrojar resultados mas aproximados a la realidad
del grupo estudiado. A esto, (Clandinin & Connelly, 2006) afirman que las narrativas
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constituyen tanto el fendmeno como el método, pues las personas por naturaleza
describen sus experiencias cronolégicamente construyendo historias mientras que
el investigador toma ventaja de dicha descripcion para recolectarla, analizarla,
estudiarla y escribir acerca de esta sistematicamente, entendiéndola y dandole
sentido.

Respecto a la finalidad, este trabajo se orienta a la busqueda de conocimientos con
un fin practico aplicado (De la Orden, 1985, en Rodriguez) en vista de que busca la
resolucion de problemas practicos inmediatos en orden a transformar las
condiciones del acto didactico y a mejorar la calidad educativa, aunque no con el
proposito primordial de realizar aportes al conocimiento tedrico es secundario.

El uso de la TF permite, no obstante, generar unas interpretaciones que llevan a
conclusiones, que de una manera pueden ser tenidas en cuenta para la
construccion de nuevas perspectivas cobre como abordar el problema aqui
estudiado (Glaser, Doing Formal Grounded Theory: A proposal, 2007). Las
narrativas permiten, a través de la TF, categorizar y codificar la informacion, que en
futuros trabajos podria ser la base para desarrollar nuevas discusiones teoricas
sobre el tema tratado.

La TF como método andlisis cualitativo

Teniendo en cuenta el enfoque al que se vincula esta investigacion, se hace
pertinente explicar el alcance que se dara. En este sentido, se abordara la TF desde
la mirada conceptual metodoldgica que permita exponer y explicar al lector la razén
por la que es adecuado usar los elementos contemplados en esta teoria para el

analisis de la informacidn y su apropiada interpretacion.

Desde una perspectiva original, Glaser y Strauss definen la TF como un modo de
generacion de teoria. Desde una mirada mas sistematica, (Glaser, 1978) hace
enfasis en la TF como un método de analisis de caracter cualitativo. De la misma

manera Strauss en 1987 enfatiza:
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“la perspectiva de la TF a datos cualitativos se dirige hacia el desarrollo de teorias
para cualquier cometido, en cualquier tipo de datos, lineas de investigacion e
intereses tedricos. No es realmente una clase especifica de método o técnica. Mas
que esto, es un estilo de hacer andlisis cualitativo. [...] (Strauss, Qualitative analisys
for social scientists, 1987) Tomado de (Virginia Carrero, 2012).

Para estos autores, la introduccion de la TF hace referencia a aproximaciones que
son posteriormente clasificadas como metodologia de analisis. El producto es una
mirada al analisis de la informacion, que provendra de unos datos recogidos y segun
la cual, emergera una teoria inductiva sobre un area general. Esta teoria variara,
sobre todo, en la experiencia subjetivada. El propdsito de la TF se centra entonces
en la interpretacion de los objetos de estudio, es decir, las mismas personas a traveés
de unas etapas que permitiran descubrir nuevas categorias y sub-categorias a partir
de la vinculacion constante a los datos de campo.

El aporte mas relevante es la explicacion de diferentes conductas humanas dentro
de un determinado campo de estudio. (Giménez R. J., 2007) lo ratifica mencionando
que la emergencia de significados desde los datos, pero no de los datos en si
mismos, hace de esta teoria una metodologia adecuada para el conocimiento de un
determinado fenédmeno social. De esta manera, (Strauss & Corbin, 1990) sugieren
que la TF puede ser utilizada para un mejor entendimiento de un fenémeno ya o

poco estudiado y asi poder profundizar en él.

Desde una postura ldgica, en términos de (Giménez R. J., 2007) la TF se desarrolla
inductivamente a partir de un conjunto de datos. Si se hace adecuadamente,
significa que la teoria resultante encaja al final con la realidad objeto de estudio. Ello
contrasta con una teoria derivada deductivamente de una gran teoria, sin la ayuda

de datos, y que podria, por lo tanto, no cuadrar con la realidad.
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Asi como la TF ha sido clasificada de manera que el concepto se comprenda desde
distintas perspectivas, me permito sefialar los factores de esta teoria en el siguiente

apartado.

Componentes metodoldgicos principales de la Teoria Fundamentada

Los componentes conceptuales de la TF estan ligados a unos procedimientos
analiticos a los que (Charmaz, 2005) define como unas directrices analiticas que
permiten a los investigadores focalizar su recoleccion de datos y construir teorias
de rango medio a través de sucesivas recolecciones de datos y desarrollos
conceptuales. Desde la mirada de (Giménez R. J., 2007), se establecen entonces
unos componentes de dimension horizontal en la que se describen los elementos
que participan en la transformacion de los datos, esto son: los tipos de codigos
conceptuales, las formas de codificacion y los tipos de teoria emergente.

En cuanto al primer elemento, (Carrero G. S., 1998) agrega que el coddigo suministra
al investigador una vision abstracta y condensada que recoge sucesos
aparentemente dispares. De esta forma, se puede analizar la naturaleza empirica
de los datos, recogiendo simultaneamente procesos que van apareciendo en ellos.
En la TF El analisis propuesto por (Giménez R. J., 2007) se sefiala la codificacion
conceptual como un conjunto de indicadores empiricos. La relacion causal que se
producen entre los indicadores, son identificadas a partir de los conceptos cédigos
y categorias. De la misma manera, el autor esta enfocado en resaltar la importancia
de la secuenciacion en el proceso para que, en el analisis de los datos se verifiquen
y saturen, agregando que cuanto mas indicadores se encuentren en relacion con el
significado del concepto, mas se saturaran las propiedades y distinciones del

concepto para la teoria emergentei.
Por su parte (Giménez R. J., 2007) agrega la existencia de codigos (identificados

por Glaser en el afo 1978): sustantivo, donde surgen a partir de datos originales del

campo de estudio. Tedrico, a partir de la clasificacion, ordenacion e integracion de
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memos en la teoria. Y por ultimo “in vivo”, que provienen directamente del lenguaje

empleado por los informantes.

El segundo componente principal para la TF es la codificacion, que permite revisar
todas las fracciones del material para analizar y generar categorias de significado.
Esta a su vez se divide en tres fases: Abierta, selectiva y tedrica. Segun (Strauss,
1987), El investigador aprende a permanecer abierto a cualquier idea que se pueda
originar desde los datos. En este sentido, la codificacion descansa tanto en los datos
en bruto como en la experiencia, incluido el conocimiento de la literatura
especializada sobre la cuestidon. Sise mira desde un panorama un poco mas actual,
(Spiegelberg, 1994) asocia la codificacion abierta como un proceso que relacion a
un concepto relacionado que consiste en identificar “un trozo o unidad de datos” (un
pasaje de texto de diferente longitud) que pertenece o representa un ejemplo de un

fendmeno mas general.

En relacién con la codificacion selectiva (Virginia Carrero, 2012) la define como un
proceso que permite al investigador reducir el conjunto inicial de categorias, a partir
del analisis intensivo de las relaciones entre la categoria central y el resto, llegando
incluso a desestimar categorias sin relevancia en el proceso social que engloba la
categoria central. (Giménez R. J., 2007) asocia esta codificacién como un proceso
de eleccion de una categoria para que sea el nucleo, y relacionar todas las demas
categorias con la central. La idea esencial es desarrollar una unica linea narrativa
con la cual todos los demas factores estan cubiertos. Mientras que (Sampieri,
Fernandez Collado, & Baptista Lucio, 2010) relacionan este tipo de codificacion con
la axial, (Giménez R. J., 2007) las separa bajo la premisa de que esta ultima es un
proceso de relacién de codigos via combinacion de pensamiento inductivo —
deductivo. En otras palabras, la codificacion axial especifica categorias en el

investigador que condicionan el contexto y otras variables de conexion.

En cuanto al concepto de codificacion tedrica, (Giménez R. J., 2007) pretende
establecer relaciones entre los codigos sustantivos y sus propiedades permitiendo
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definir supuestos que podrian estar integradas en una teoria. (Virginia Carrero,
2012) de manera similar direcciona la labor del investigador para que construya un
sistema de relaciones que ofrezcan una explicacion mejor y mas plausible del

problema de la investigacion.

De otro lado y como se mencioné anteriormente, la TF busca generar una Teoria
Formal a partir de unos sucesos identificados. Existen dos tipos de teoria
emergente: la teoria sustantivada y la teoria formal. La transformacion de los datos
desde el punto de vista de (Virginia Carrero, 2012), conlleva a un movimiento desde
la teoria sustantiva hacia la teoria formal. Asi, la teoria emergente se desprende de
unas realidades humanas particulares y dinamicas. (Glasser & Strauss, 1967)
reiteran este pensamiento en tanto que afirma: aunque la teoria formal puede ser
generada directamente desde los datos, es deseable, y generalmente necesario

comenzar la teoria formal a partir de la teoria sustantiva.

La experiencia subjetiva en este trabajo sera importante dado que permitira revelar
creencias en un grupo de padres de familia que hasta el momento son desconocidas
a simple vista, principalmente porque los discursos varian segun cada persona. En
efecto, esta teoria me permitira explorar, emprender y explicar a profundidad
fendmenos de poco estudio, como es el caso de la identidad de una comunidad
judia y que a partir de este punto se desprenderan unas creencias y unas decisiones

ocultas.

A continuacion, resulta interesante seguir la estructura organizativa de (Bello,

Moreno, & Valencia, 2015) para la siguiente seccion.

Marco metodoldgico especifico

En este trabajo, la informacion se recolect6 mediante una entrevista narrativa, de
caracter semi-estructurado. De acuerdo con (Jovchelovitch & Bauer, 2000) tomado
de (Bello, Moreno, & Valencia, 2015) la entrevista narrativa es una técnica que
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busca que el informante relate una historia acerca de un evento relevante en su vida
o en su entorno. Su forma es no estructurada, asi como la entrevista en profundidad.
Este disefio para la situacidn en cuestién resulta util dado que se busca una
cercania y comodidad en la comunicacion de cada relato que con entrevistas

estructuradas podria verse dispersada o sesgada.

En cuanto a las caracteristicas de esta modalidad se presentan como primera
medida generar un ambiente tranquilo y comodo para el entrevistado. Algunos
autores proponen pasos y reglas para dirigir la entrevista de este tipo. (Alheit, 2012)
tomado de (Rincén, 2011) propone 10 reglas para dirigir una entrevista narrativa

que sirvieron como guia de orientacion:

Regla 1: Preparar la entrevista cuidadosamente.

Regla 2: Entrevista solo a personas que de verdad te interesan por su propia
persona o por su problema en particular.

Regla 3: Establece abiertamente el propdsito de tu entrevista.

Regla 4: Di algo tu también acerca de ti.

Regla 5: Necesitas tiempo y un interés firme.

Regla 6: Asegurate de que las reglas de narracion de la historia se “ratifican” de
verdad al inicio de la entrevista.

Regla 7: Cuando la entrevista ha empezado, permanece en el fondo todo lo posible.
Regla 8: Es importante que en la fase inicial de la entrevista evites preguntas como
ipor quée? Y ¢ para que?

Regla 9: Deja las preguntas concretas para la “fase de seguimiento”.

Regla 10: Que no te asuste cometer errores. (p. 15 -17).

Las anteriores caracteristicas se tuvieron en cuenta en la entrevista dado que, aun
cuando se habia formulado una guia de preguntas, el entrevistado no fue
interrumpido y esto permitio identificar las fases estratégicas con las que se

analizaron los datos.
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Contextualizacidn

Es evidente la importancia de ilustrar la poblacion con la que se trabajo,
principalmente porque los rasgos caracteristicos de este contexto subyacen de
forma significativa y permite al lector ubicarse orientarse bajo este sector especifico.
A continuacién, se presentan los datos principales necesarios para conocer sobre
esta entidad educativa conservando el caracter confidencial solicitado por la misma.

El colegio se encuentra ubicado en la ciudad de Bogota y tiene una antigiedad de
setenta afnos. Es ademas calendario B y ha sido reconocido por su trabajo e historia
de supervivencia. Al ser un colegio que ejerce su labor en estudiantes con

pertenencia judia se priman y promueven valores judios como eje transversal.

La mision del Departamento de Estudios Judaicos es brindar una educacion
judia integral, a través de la ensefianza del hebreo, la historia del pueblo
judio, su religion, tradiciones y costumbres, conjuntamente con el
fortalecimiento del vinculo con el Estado de Israel, dentro de un ambiente
vivencial que permita consolidar su sentido de pertenencia al pueblo hebreo.
(Goldsmith, 2008).

En lo que al programa bilingle concierne, el colegio esta asociado con Cambridge
y es un colegio bilingie. Desde Pre Jardin se hace un aprestamiento en inglés,
especialmente en cuanto a vocabulario y familiarizacidon con los fonemas propios de
la lengua. Asi mismo, se potencian las bases del espafiol, como lengua materna y
se prepara el camino al aprendizaje de las segunda y tercera lenguas. En Transicion
se inicia el proceso de lectoescritura en inglés con una intensidad de 12 horas por

semana.

Adicionalmente, el colegio monitorea el desarrollo del nivel de inglés con
examenes IOWA en 3° 5°y 7° con PSATs en 10° grado y con TOEFL en 11°.El
Colegio asimismo esta autorizado por el College Board de Estados Unidos para

aplicar las pruebas de Advanced Placement (AP). Estos examenes de altisima
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exigencia, que se aplican en mayo de cada afio, permiten a los estudiantes que los
aprueben recibir créditos universitarios en la mayoria de universidades alrededor

del mundo.

La formacion en inglés no es importante, la lengua hebrea se ensefia, entre otras,
con el animo de preservar viva una lengua tan antigua y significativa a lo largo de la
historia del pueblo judio. Desde pre-jardin también se intensifican las horas de
hebreo en conjunto con actividades referentes a las tradiciones, bendiciones de este

colectivo.

Con respecto al modelo y estructura pedagdgica, el colegio busca la formacion
integral de los estudiantes a través de valores éticos, vivencias judias y
conocimientos cientificos y humanistas. Se articulan tres ejes fundamentales para

tal objetivo, a saber:

e El bienestar estudiantil

e Educacion y vivencia judia como eje transversal

e FExcelencia académica

Participantes

Los participantes tomaron la propia iniciativa y mostraron el interés en participar
en estas entrevistas. Ese caracter voluntario permitié que se creara un ambiente
natural y real. Es de suma importancia que el entrevistado no se sienta
presionado u obligado a participar en este trabajo, asi la narrativa sera mas

cercana y tendra un aire mas preciso y consciente por parte de los mismos.
De esta manera y con autorizacion del colegio se realiz6 una convocatoria

especialmente en las reuniones de padres de familia y se invitd a participar
abiertamente a los que quisieran hacer parte de esta investigacion. Cada
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entrevista se programo con cita previa. Asi mismo, se le pedia al entrevistado

dejar a un lado sus aparatos electrénicos al entrar a la sala durante la visita.

Se hicieron entrevistas a siete padres de familia, de los cuales la mayoria tenia
a sus hijos en el GAN (Jardin) del colegio y el resto en primaria. Todos hacen

parte de la comunidad y tienen la misma orientacion religiosa, judia.

Cuestiones éticas

CiAnéndose al caracter de importancia que se le debe atribuir a este punto, se hace
pertinente acudir a (Clandinin & Connelly, 2006) y entender que:

Para aquellos que quieran aprender a comprometerse en la investigacion
narrativa se necesita imaginar la ética como asunto de negociacion, respeto,
mutualidad y capacidad de estar abierto a multiples opiniones. Es necesario
aprender como hacer historias de lo que significa comprometerse en la
investigacion narrativa dependiente y cuidadosa. Se debe hacer mas que

llenar formatos para tablas de ética en investigaciones institucionales.
(p.271).

La ética en esta investigacion se vera reflejada en cada comentario, analisis
o0 explicacién. Esto, develara no solo cuestiones de tolerancia sino de
moralidad por parte del investigador hacia el lector. Ademas, la claridad y
protocolo regular es la orientacion que se prima en este trabajo. De esta
manera y acudiendo a (Maravi, 2007) tomado de (Reyes & Plata, 2017) se
busca evitar problemas de comunicacion que generen malos entendidos

durante la realizacion de la tesis. Buscando un trabajo conjunto, se podria:
v' Realizar un documento en el que se les informe a los participantes

sobre los riesgos que se corren al dar informacion para llevar a cabo

la investigacion, sobre la forma en la que se utilizara dicha informacion
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y sobre las consecuencias que puede tener dicha informacion en el
contexto académico e investigativo.

v Proteger los derechos e intereses de los participantes, especialmente
en la publicacion de la informacion y de los resultados de la
investigacion.

v Brindar un trato justo y equitativo a los participantes de la investigacion
durante todo el proceso investigativo.

v" Respetar la privacidad de cada uno de los participantes cuando ellos
asi lo consideren necesario con el fin de evitar posibles
discriminaciones o retaliaciones por su cooperacion en el trabajo
investigativo.

v" No lastimar a los participantes ni durante la realizacién del trabajo
investigativo, ni por medio de la publicacion de resultados. (Regla de
beneficencia: por sobre todo no hacer dafo.) Especialmente, porque
puede hacerse dafo sin intencion por parte del investigador, ya que la
publicacion de la informacibn puede poner en riesgo a los
participantes.

v Utilizar la informacién ofrecida Unicamente para los fines descritos al
informante y no en investigaciones posteriores o en otro tipo de
analisis diferentes.

v" Proveer el mayor beneficio posible a los participantes a partir de la
informacion ofrecida por ellos en la realizacion del trabajo de
investigacion.

v' Permitir a los informantes participar en la investigacion de forma libre
y consentida, esto es comprender cuando el informante no quiera
participar mas en la investigacion, si es el caso, sin retaliaciones o

amenazas de por medio.
La proteccion de los participantes también es puesta en consideracion. Por

este motivo, se mantendra la privacidad en la identidad de cada uno de los
participantes e inclusive del nombre del colegio. Desde las caracteristicas de
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cada entrevistado, hasta la transcripcién de las entrevistas y analisis de los
resultados.

Dada la importancia del manejo confidencial, organizativo, de forma y contenido que
se le debe atribuir al entrevistado, se tuvieron en cuenta los principios de estos
autores para que la entrevista surgiera efectiva entre ambas partes. Se siguié un
conducto regular que permiti6 que desde el comienzo hubiera sincronia entre el
colegio, la participacién de los padres, el conocimiento de la investigacion y la
contextualizacion de la misma. Surgieron entonces en las narrativas no solo
experiencias sino confesiones que permitieron reflexionar y cuestionar sobre los

valores, sentimientos y necesidades de cada agente participante.

A continuacion, se presenta la ultima version de la entrevista:

Guia de preguntas para entrevista narrativa

Tomando el modelo de (Bello, Moreno, & Valencia, 2015), resulta apropiado para
esta investigacion seguir algunas rejillas protocolarias mencionadas a continuacion:
Invitar al entrevistado a la oficina y que se ponga lo mas cémodo posible.
Presentacion del entrevistador: nombre, carrera y lugar de procedencia.
Propésito investigacion: en qué consiste y para qué son las entrevistas.

Lectura del consentimiento informado: explicacion sobre la informacion del
consentimiento. Todo sera completamente confidencial y con su uso netamente
académico. Es importarle hacerle saber que sera grabado.

Explicacidon entrevista: consiste en la modalidad de narrativas, es decir, no sigue
una dinamica pregunta-respuesta, sino que pretende obtener el relato de una
historia a sobre una base de preguntas que permiten guiar al entrevistado en lo que
se pretende saber de él. Se pretende mantener el relato de una historia, es decir
pasado, presente y futuro. En entrevistador no debe interrumpirlo. Si tiene preguntas
debe anotarlas las para hacerlas al final.

El entrevistado toma algun tiempo para pensar lo que va a decir si lo desea.

Inicio de la entrevista
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El siguiente formato es tomado de (Reyes & Plata, 2017) y adaptado para unas

preguntas especificas.

infancia.

Pregunta general Preguntas especificas | Objetivo:
cuéntenos acerca de su | ;Donde  estudi6 su| Conocer el contexto
vida académica desde su | primaria y bachillerato? académico del

¢En qué ciudad, Pais?

¢, Como era su ambiente

académico?

¢, Cémo era su
desempefio? ¢Se
destacaba en algo?

¢ Cual era la visién del

colegio? ¢ Tenia clase de

inglés o algun otro
idioma?
¢Si ingres6 a la

universidad, qué estudio
y por qué?

¢cual fue la posicion de

entrevistado con el fin de
comprender el entorno
donde se forman sus

creencias.

alguna lengua aparte de

su lengua materna?

sus padres en la
decision?
¢ Estuvo familiarizado con | 4 Tuvo  profesores de | Identificar la cercania del

alguna lengua? ¢;Cbomo

fue esa experiencia?

¢ Tuvo interés en
estudiarla, o tal vez otra?

¢ Por qué esa lengua?

entrevistado con otras
lenguas aparte de la

materna.

¢, Como fue su proceso de
aprendizaje de la lengua?

¢.,Como eran las clases?

¢, Cuales eran las
de

extranjeros

caracteristicas los

profesores,

Identificar estrategias de
estudio para el desarrollo
y aprendizaje de una

lengua extranjera de los
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por ejemplo? ;Qué hacia
para practicarla o]
aprenderla? Libros,

peliculas, videos, musica.

padres de familia y sus

mayores dificultades.

¢ Tuvo alguna

dificulta(es)?
¢Alguna persona en su | ¢Sus padres hablan | Definir el grado de
familia o cercana a usted | alguna lengua? ;Algun | cercania del nucleo
habla una lengua | motivo en  especial? | familiar con una lengua
extranjera? ¢ Recuerda Si las | extranjera.

consideraban
importantes? ¢ Qué uso le
daban?

¢, Qué le parece aprender

otra lengua?

¢La ve o considera

necesaria y por qué?
¢, Como le beneficia en su
vida sabery aprender una

lengua extranjera?

Identificar la pertinencia
de aprendizaje de una
lengua extranjera en los

padres de familia.

¢Por qué escogio este
colegio para sus hijos?

¢, Qué es lo que mas le
gusta de eéste? ;Como
supo de él? ;Por sus
padres o alguna persona

allegada a usted?

Analizar el porqué del

contacto con el colegio.

.Cuénteme un poco

sobre sus hijos?

¢Hablan otra lengua?
¢Les gusta? ¢ Le gustaria
que la aprendieran? ¢ Por
qué le gustaria que
fueran bilingles? ¢;Qué
considera

que es

bilinglismo? ¢;Le parece

Identificar la influencia de
en el
de

lengua extranjera en los

la familia

aprendizaje una

hijos.
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importante la educacion

bilingle en sus hijos?

;Qué planea para el
futuro profesional de tus
hijos?

¢, Cree que deban hacer

algo  adicional para
aprender una lengua, por
ejemplo, viajes, cursos o
actividades

extracurriculares para
mejorar su nivel? O

¢ Cree que con el colegio
basta? ;Cree que es

mejor esperar a que
salgan del colegio para
que ellos decidan si
aprenden una lengua?
¢ Qué les aconseja frente
al aprendizaje de una

lengua extranjera?

Identificar decisiones que
los padres de familia
toman en relacién con la
educacion bilingue de sus
hijos.

¢(Algo mas que quisiera
agregar?

Fin de la entrevista.

Tras realizar las entrevistas narrativas a los siete padres de familia, se presenta a

continuacion el analisis de los datos obtenidos.
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Presentacion de resultados

Los objetivos establecidos para cada grupo de preguntas permiten agrupar la
informacion bajo categorias que posteriormente facilitaran encontrar, en las
narrativas desarrolladas en las respuestas, las convergencias y divergencias y, a

partir de éstas, definir las creencias sobre el aprendizaje de la lengua extranjera.

A continuacion, se presentan las categorias que surgen del tipo de informacion

recogida a través de las preguntas.

Categoria 1

Experiencia Escolar Formal: Se refiere a la educacion escolarizada y formal que
recibio el entrevistado desde la nifiez. Permite definir aspectos de esta formacion
que tienen un valor para el entrevistado de forma que han influido en la
configuracion de sus creencias sobre los aspectos especificos de la educacion
formal que consideran apropiada para sus hijos.

Categoria 2

Relacion con lenguas extranjeras: Incluye informacion que hace referencia a las
experiencias formales 0 no, escolarizadas o no, que han permitido al entrevistado
acercarse a una lengua extranjera o alcanzar un conocimiento de una o varias

lenguas, asi como de sus preferencias a este respecto.

Categoria 3
Experiencia de Aprendizaje de lenguas extranjeras: Hace referencia a las
experiencias formales y escolarizadas de aprendizaje de una lengua extranjera,

permitiendo identificar habilidades, estrategias y su auto-valoracion como aprendiz.
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Categoria 4

Lengua extranjera y familia: Presenta la informacion sobre el concepto, uso y
relacion de la lengua o lenguas extranjeras dentro del nucleo familiar. Permite
identificar tendencias hacia la relacion con las lenguas extranjeras desde una

perspectiva cultural dentro de un entorno familiar judio.

Categoria 5

Importancia de una lengua extranjera: Recoge la informacién respecto a la
opinion personal sobre la necesidad de aprender una lengua extranjera. Configura
razones y motivaciones que cada entrevistado tiene para definir su perspectiva al
respecto. Refleja no sélo la perspectiva desde lo cultural sino el valor individual a

partir de experiencias y proyeccion personales.

Categoria 6

Opcioén educativa para sus hijos: Presenta la informacion sobre la razén de
escoger una institucion educativa en particular para la formacion escolar y formal de
sus hijos. Permite determinar elementos del modelo educativo de la institucidn que
tienen relevancia para el entrevistado y que igualmente reflejan la concepcion del
mismo sobre la educacién en general y la importancia del aprendizaje de una lengua

extranjera dentro de ésta.

Categoria 7

Lenguas extranjeras e hijos: Define la idea sobre bilinglismo del entrevistado y
hasta qué punto considera importante que sus hijos sean bilingies. Arroja
informacion sobre el proyecto educativo para sus hijos y el rol que como padre
puede tener para influir en el objetivo de que sus hijos aprendan una lengua

extranjera.
Categoria 8

Lenguas extranjeras y futuro profesional: Brinda informacion sobre la

concepcion del entrevistado respecto a al futuro profesional de sus hijos y su
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relacion con el dominio de una lengua extranjera. Presenta la importancia que da a

la lengua extranjera y lo que esta dispuesto a hacer para que sus hijos la aprendan.

Una vez definidas las categorias iniciales en las que se agrupa la informacion
recogida, se procedera a resumir y clasificar las respuestas de los entrevistados

segun cada categoria.

ANALISIS DE NARRATIVAS Y CONFIGURACION DE CREENCIAS

A continuacion, se presentara un analisis descriptivo-interpretativo (Tesch, 1990) de
las narrativas de los entrevistados, teniendo en cuenta cada categoria que se ha
definido previamente con base en las perspectivas sobre la Teoria Fundamentada
de Barney Glaser y Corbin Strauss (Murcia & Jaramillo, 2000) y los conceptos de
identidad y creencia definidos en el Marco Tedrico. El analisis de cada categoria
permitira definir las creencias que se configuran en las respuestas de los

entrevistados respecto al aprendizaje de una lengua extranjera.

Categoria 1

Experiencia escolar formal y el aprendizaje de una lengua extranjera

En las narrativas de los entrevistados se presentaron coincidencias respecto al tipo
de educacion formal que todos recibieron. Todos vivieron procesos escolares y
formales donde tuvieron contacto con, al menos, una lengua extranjera.
Entrevistado 1: “...yo estudiaba en el Theodore Hertzel, en Medellin y el Teodoro Hertzel
no tenia muy un buen programa ni de inglés y de hebreo y con toda la violencia en Medellin
mis papas nos mudaron a Bogotd, nos metieron al Colombo-hebreo”. Aunque algunos
reconocen haber tenido experiencias de uso de una lengua extranjera en el hogar,
sus narrativas se centran en mencionar espacios formalizados de aprendizaje como
el colegio, al nivel de primaria y bachillerato, asi como en algunos casos al nivel de
universidad o en instituciones en el extranjero. Entrevistado 2: “...el jardin de infantes

v la primaria la hice en un colegio judio que se llama TARBUTS es un colegio con un muy
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buen nivel académico, el cual en su momento era muy bueno en inglés y en hebreo.” Todos
los entrevistados describen sus experiencias de aprendizaje de la lengua extranjera
en ambientes escolarizados, aunque cada uno con vivencias diferentes respecto a
la lengua aprendida o la cantidad de horas dedicadas a su estudio formal dentro y
fuera del aula. De otra parte, las experiencias de aprendizaje y/o uso no
escolarizado o formal de una lengua extranjera de algunos de los entrevistados se
mencionan como complementarias al proceso formal y escolarizado que cada uno
vivio. Entrevistado 6: “...en general la experiencia que tuve con los profesores de los
distintos idiomas que nos ensefiaron fue una experiencia muy positiva y muy grata. Em. las
clases, bueno, en el idioma hebreo se hablaba unicamente hebreo en la clase, en inglés
unicamente hablaba inglés”. Situaciones de comunicacidn en una lengua extranjera
en el hogar son referidas por los entrevistados como ocasionales o representativas

de las situaciones de tradicion y cultura.

Lo anterior, refleja la importancia de lo vivencial o experiencial en la conformacion
de la creencia que, como se menciono previamente, se va interiorizando en la mente
de manera inconsciente sin que la persona sepa porqué (Mercedes, 2010). De aqui
que la narrativa de los entrevistados revela lo que seria una creencia que parte de
su experiencia en el aprendizaje de una lengua extranjera y se relaciona
directamente con la forma escolarizada y formal en que se dio este proceso para

cada uno:

El medio escolar y/o el estudio formal son idéneos para el aprendizaje de una lengua

extranjera.

Categoria 2

Relacién del entrevistado con las lenguas extranjeras
Todos los entrevistados tuvieron relacion con, al menos, una lengua extranjera. De

esta forma desarrollaron percepciones y perspectivas que dejan entrever la

influencia de esta relacion. En todos los casos, excepto uno, hubo relacién con el
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hebreo como lengua extranjera, sea a través de las tradiciones y la cultura judia
expresadas en sus familias o en el proceso de escolarizacion de primaria y
bachillerato. En el caso en el que no hubo relacidon con el hebreo, el francés fue la
lengua que se promovié en la familia del entrevistado y luego al nivel escolar.
Entrevistado 3: “No tuve mucha presion por aprender el inglés porque el colegio, al ser
francés, se enfocaba principalmente en la lengua francesa”. Todos los entrevistados
tuvieron contacto con el inglés en su proceso en la escuela o la universidad y dos
también lo vivieron en su grupo familiar o en experiencias de estudio fuera del pais.
En este punto, es claro que la serie de procesos (Ponce, 2011) vividos por cada
entrevistado, en relacidn con la lengua extranjera en el contexto familiar y escolar,
ayudan a configurar su creencia sobre la lengua extranjera. Asi, dos de los
entrevistados mencionan experiencias positivas en su relacion con las lenguas
mientras que los otros las reconocen como experiencias necesarias o
requerimientos de la vida escolar y del mundo en el que vivimos, en especial
haciendo referencia al inglés. Entrevistado 2: “...papa siempre supo muy bien inglés
porque he trabajaba mucho con importacion y exportacion entonces siempre fue nuestro
referente del inglés y el que nos ayudaba con tareas y demds, aunque mi mama también sabe
inglés, y lo interesante es que mi mama por amor al arte, como quien dice, el amor a las
lenguas, sabe hablar no solo espariol e inglés, sino que también francés e italiano.”
Entrevistado 4: “...teniamos inglés, pero muy poquito énfasis, teniamos hebreo también y
el énfasis en el hebreo era bastante grande mas que en el inglés y es algo que ha cambiado
hoy en dia, incluso en el colegio”. Si se analiza lo expresado en la narrativa de cada
entrevistado (Pajares, 1992) se detecta un sistema de creencias (Rokeach, 1968)
derivado de su entorno familiar y escolar. Ese sistema de creencias no sélo hace
referencia a su perspectiva personal, sino que refleja una prolongacion, con sus
correspondientes variaciones individuales, del sistema de creencias familiares. A
este nivel, las creencias familiares respecto a la necesidad de saber una lengua
extranjera marcan, en gran medida, su forma de acercarse a aprender otra lengua,
y son luego sus experiencias personales, las que hacen que estas creencias se

filtren o no permanentemente (Ponce, 2011).
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En resumen, se vislumbran dos elementos que influyen en el tipo de relacion que
cada entrevistado tuvo con las lenguas extranjeras, que son el entorno familiar y la
experiencia que cada uno Vivio en su proceso de aprendizaje. Se puede inferir que
los entrevistados coinciden en su creencia respecto a la relacion con las lenguas
extranjeras:

El entorno familiar, asi como la experiencia personal determinan la relacion y el

aprendizaje de una lengua extranjera.

Categoria 3
Lengua extranjera y familia

Las narrativas de los entrevistados reflejan la importancia de, al menos, una lengua
extranjera en el contexto familiar de cada uno. Cuatro de los entrevistados afirman
que en su contexto familiar tuvieron contacto con una lengua extranjera a través de
sus padres o sus abuelos y uno afirma que sus padres recibieron formacion en
hebreo e inglés como lengua extranjera pero que no usan ninguna. Entrevistado 2:
“...mis bisabuelos, que venian de Polonia hablaban idish y nunca aprendieron igual o bien
espariiol por lo cual con sus hijos y nietos hablaron yiddish, si bien sus hijos no hablaron con
sus hijos el yiddish, sino que ya hablaron espaiiol, O sea, en realidad mi madre tiene 5
idiomas a la perfeccion y un sexto idioma que es el idish y mi papa tiene 3 idiomas a la
perfeccion. O sea, el espariol, inglés y hebreo. Igual que yo, igual que mi hermana”. Cinco
de los entrevistados asistieron instituciones donde se ensefiaba hebreo como
lengua extranjera y como medio para afianzar los valores y tradiciones judaicas.
Entrevistado 4: “...teniamos hebreo también y el énfasis en el hebreo era bastante grande
mas que en el inglés.” Entrevistado 6: “Estudié toda mi vida académica en Bogotd acd en
Colombia, como les dije en el colegio colombo hebreo era el unico plantel que pensaron mis
papas pues porque por la razon de tener una educacion judia”. Un entrevistado afirma
gue su abuelo paterno habla francés y promovio en sus nietos el estudio de esta
lengua. Un entrevistado recalca que en su familia todos hablan una lengua

extranjera, y que aprendio Yiddish como lengua extranjera porque ésta es la lengua
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nativa de sus padres. Un entrevistado afirm¢ tener familiares que viven en Estados
Unidos y que eso facilitd su conexion y gusto con el inglés. Otro entrevistado
recuerda que su padre hablaba bien inglés por motivos laborales pues facilitaba su
negocio y que su madre, aparte de hablar espafiol e inglés, habla francés e italiano.
Cree que su mama habld Yiddish con su abuela pero que no lo ha vuelto a usar.
Otro entrevistado afirma que su padre habla francés pero que nunca promovio en la
familia el uso de esta lengua. Entrevistado 4: “...sin embargo mi papa nunca se esforzo
mucho ni mi abuela en hablarnos francés mas bien todos hicieron énfasis si nos podiamos ir

a estudiar a fuera”

Teniendo en cuenta el papel de una lengua extranjera en el contexto familiar de la
vida de cada entrevistado, se puede inferir una influencia, en el sistema de creencias
(Rokeach, 1968) que rodeaba a cada uno, proveniente de que sus padres u otros
familiares hablaran una o mas lenguas, o que, al menos, hubieran estudiado o
usado otra lengua diferente a la nativa. Desde estas narrativas se puede configurar

la siguiente creencia:

El conocimiento de una lengua extranjera por parte de un miembro fundamental del
contexto familiar es importante para generar y motivar el aprendizaje de una lengua

extranjera en los hijos.

Categoria 4
Experiencia de aprendizaje de lenguas extranjeras

La experiencia de aprendizaje de una lengua extranjera de todos los entrevistados
estuvo directamente relacionada con la educacion formal en la escuela y en algunos
existio también la introduccion a una lengua extranjera en el contexto familiar. Tres
de los entrevistados tuvieron experiencias de profundizacion del aprendizaje de una
lengua extranjera fuera del pais, y uno de ellos vivio parte de su infancia y juventud

en un pais donde se hablaba una lengua diferente a su lengua materna.
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Entrevistado 1: “Inicialmente pues me fui pues para la universidad a estudiar un programa
de ESL mi papa me dijo te vas, te devuelves a Colombia y yo hice el programa de ESL”.
Entrevistado 2: “Estudié mi primer titulo en universidad Ben Gurion en la ciudad de
Beersheva, el titulo totalmente en hebreo. Ya ahi llevaba 5 afios en el pais por lo cual no me
resulto dificil, teniendo en cuenta que yo tenia mi hebreo base de la argentina en el colegio
v después de 5 arios en Israel estudie en la universidad sin ningun problema”. En todos los
casos se Vivio la experiencia de una fuerte influencia del contexto familiar en su
perspectiva personal cobre de la necesidad de aprender una lengua extranjera.
Entrevistado 3: “...mi abuelo al haber estudiado en el colegio francés en el san Bernardo,
para él era muy importante que, pues que sus nietos aprendieran la lengua francesa”. Tres
de los entrevistados tuvieron experiencias positivas en su aprendizaje de la lengua
extranjera, llegando a identificarse con los aspectos culturales de esta lengua
extranjera. En estos tres casos, los entrevistados extendieron su proceso de
aprendizaje de la lengua extranjera en un pais donde dicha lengua era la lengua
nativa. Tres entrevistados consideraron su experiencia de aprendizaje como algo
normal. Segun lo expresaron cinco entrevistados, la lengua extranjera con la que
vivieron la primera experiencia de aprendizaje fue el hebreo y en segundo lugar el
inglés. Un entrevistado tuvo experiencia de aprendizaje en la escuela solo con el
francés. Dos entrevistados recuerdan su experiencia de aprendizaje de la lengua
extranjera en la escuela por la influencia que un docente tuvo en ellos. Entrevistado
1: “Cuando estaba en bachillerato ya teniamos como 3 horas a la semana. Pero si te voy a
decir que lo que mads me impacto era que nosotros teniamos un profesor que se llamaba
Carlos padilla y él tenia un acento perfecto en inglés y eso me parecia lo mds fascinante del
planeta”. Todos describen su aprendizaje en el contexto escolar como influenciado
por el modelo tradicional de ensefanza. Dos entrevistados vivieron experiencias
extra curriculares de aprendizaje de la lengua extranjera durante el periodo escolar,
uno con conversaciones no formalizadas en la lengua extranjera con un docente y
otro en la lectura de textos religiosos judios. Todos, excepto uno los entrevistados,
vivieron experiencias de uso del inglés para propdsitos académicos durante su
etapa de estudios universitarios, uno lo consider6 muy importante para realizar sus

estudios de pregrado en un pais de habla inglesa, y otro, a pesar de estar en un
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pais donde el inglés no es la lengua nativa, lo definié como la lengua en que todos
los textos a estudiar estaban escritos y la que usaban sus docentes para escribir
sus textos académicos. En un caso, el entrevistado afirmé haber aprendido una
lengua extranjera, de uso comun de sus padres, en el contexto familiar, aunque
indicé que la lengua en que su familia se comunica es el inglés. Todos los
entrevistados hicieron referencia a la importancia que en sus familias se le daba a
aprender al menos una lengua extranjera y, en todos los casos, se hizo referencia
a la necesidad de aprender inglés por razones relacionadas con su importancia en
el mundo en todos los campos. Entrevistado 3: “Mis padres siempre me apoyaron,
mmm...y con el tema de los idiomas”. A partir de estas narrativas se definen las
siguientes creencias:

-Se debe incluir el aprendizaje de una lengua extranjera como parte de la educacion
formal en la escuela.

-La perspectiva del contexto familiar, sobre aprender una lengua extranjera,
determina las opciones de la lengua que aprenden los hijos.

-El inglés es la lengua extranjera que se debe aprender por su importancia en

diferentes campos a nivel mundial.

Categoria 5

Importancia de una lengua extranjera

En sus narrativas todos los entrevistados afirmaron que aprender una lengua
extranjera es importante. Entrevistado 1: “Cuando uno como padre no lo refuerza si es
muy dificil, ahi si veo la dificultad, o sea no creo que con el colegio baste, no, uno como
padre si necesita reforzar la lengua en la casa... yo pienso que es una decision que los padres
tienen que tomar, obviamente que aprender una lengua no es lo mismo para todos los nifios
porque para algunos nifios puede ser mas dificil pero uno como padre decide si la aprende
0 no, entonces uno como padre si tiene que obligar al nifio a aprenderla asi como para
algunos ninios es dificil la matematica o la escritura, para los que es dificil el idioma hay que
empujarlos porque obviamente si uno se los deja a los nifios ellos van a decir que no es

importante, es importantisimo”. Todos siguieron procesos de aprendizaje escolarizado
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de una lengua extranjera y todos tuvieron contextos familiares en donde, al menos,
una persona hablaba una lengua extranjera o promovia el estudio de una. Un
entrevistado aseguré que sus padres hablaban varias lenguas, mientras que otro
menciono la influencia de su abuelo en formacidén escolar en una instituciéon de
formacion bilingle en francés. Cuatro entrevistados tuvieron experiencias de
estudio en instituciones donde se promovia el estudio del hebreo como parte de su
formacion en la cultura y tradiciones judias. Entrevistado 2: “...el jardin de infantes y
la primaria la hice en un colegio judio que se llama TARBUTS es un colegio con un muy
buen nivel académico...” Entrevistado 6: “Yo empecé a estudiar en el colegio Colombo
Hebreo desde los tres anios de edad, desde muy pequeria hice todo mi preescolar, primaria y
bachillerato en el colegio colombo hebreo la razon fue porque soy judia, soy de familia judia
vy pues realmente era el unico colegio hebreo de Bogota”. lgualmente, todos los
entrevistados tuvieron formacion escolarizada en inglés y algunos continuaron con
su formacién en la misma una vez finalizaron sus estudios de secundaria.
Entrevistado 7: “...teniamos clase en inglés y en hebreo...” Posterior a sus estudios de
secundaria, tres entrevistados siguieron profundizando en el inglés como lengua
extranjera en paises de habla inglesa y cuatro lo usaron como herramienta en su
formacion profesional. Entrevistado 4: “...y después yo sola me fui a estudiar afuera
em..., bueno siempre me ha parecido que el inglés en particular es una puerta que se abre
en donde quiera que uno este, de modo que por eso tome la decision de estudiar y
perfeccionar un poquito mads afuera con gente que hablara inglés y que me tuviera que
presionar yo misma para hablar inglés em... ” Un entrevistado afirma que en su contexto
familiar hablan en inglés y que aprendio Yiddish de manera informal en dicho
contexto. Dos de los entrevistados afirman que en su formacion académica
profesional el inglés jugd un papel fundamental, permitiéndole a uno de ellos
acceder a un programa de pregrado en una universidad de Estados Unidos y a otro
a acceder a los textos actualizados de su carrera pues en su campo ésta es la
lengua para publicar los avances cientificos. Entrevistado 1: “...yo me voy a quedar en
Estados Unidos y pues mi papa feliz...en EEUU tu haces dos aios de core curriculum y
después tienes que declarar tu major, entonces yo hice core y después declaré psicologia

infantil. Yo tenia que declarar un major entonces declaré antropologia... jajaja... ese fue el
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titulo del que me gradué”. Igualmente afirmo que sus docentes escribian sus articulos

e investigaciones en inglés para poder tener un reconocimiento mundial inmediato.

Se vislumbra aqui el papel fundamental del contexto familiar y el proceso individual
(Ponce, 2011) configuran una creencia (Hernandez, 2011) y ésta una percepcién
sobre la percepcion de la importancia de aprender una lengua extranjera, sea
porque en la familia hay individuos que hablan una lengua extranjera, porque en la
familia promueven su aprendizaje, porque la experiencia escolar las relieva, porque
hace parte del proceso de afianzar los valores culturales y o porque se convierte en
una herramienta. Asi, las narrativas de los entrevistados reflejan sus creencias

sobre la importancia de aprender una lengua extranjera:

Aprender una lengua extranjera es importante en todos los aspectos de la vida de
una persona

Aprender hebreo como una lengua extranjera es importante en la formacion de una
persona judia como medio para afianzar los valores culturales y las tradiciones del
Jjudaismo.

Aprender inglés como lengua extranjera es importante en los procesos de formacion

escolar, universitaria y en la vida laboral.

Categoria 6

Opcion educativa para sus hijos

Para todos los entrevistados la opcién educativa se redujo a la institucion en la que
tienen hoy a sus hijos. En un caso hubo otra opcién, pero siempre relacionada con
la idea promover en sus hijos los valores y tradiciones judaicos y la posibilidad de
aprender una o mas lenguas extranjeras. Entrevistado 1: “...nunca quisimos buscar
otra opcion sin embargo la pues la decision casi siempre estuvo tomada por el hebreo em...
fuimos al Nueva Granada, lo vimos, fuimos al hebreo, lo vimos y nos quedamos en el hebreo
por muchas razones. Em. Primero que todo, aparte de ser uno de los mejores colegios de
Bogotd, para nosotros era importante la tradicion, e... que el nifio estuviera en un colegio

judio, para mi particularmente no era tan importante el inglés porque yo le hablo a Natan
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en ingles desde el dia que nacio. Entonces Natan es un nifio que es bilingiie a los siete afios”.
Un entrevistado reconoce que estudid en esa misma instituciéon y que ese fue un
factor preponderante en su decision. Otro entrevistado afirmd que queria poder
hablar en hebreo con sus hijos porque considera que todo judio debe hablar esa
lengua. lgualmente, su concepcion sobre la importancia del inglés en un mundo
globalizado motivé también a escoger la institucion en la que se han formado sus
hijos. Para otro entrevistado no habia otra opcion en la ciudad que combinara la
formacién en valores y tradiciones judaicas y el aprendizaje de inglés. Otro
considera que es una obligacion darles a sus hijos la oportunidad de aprender inglés
y cree que para todo nifio esa opcion debe empezar a darse desde los tres afos.
Entrevistado 3: “Es por esto que mis hijas actualmente estudian en el colegio Colombo-
hebreo que maneja la lengua del inglés desde preescolar, viendo matematicas, ciencias en
inglés, y realmente al dia de hoy, ya que tengo 3 en primaria, veo que ya el idioma lo dominan
como en un 60 por ciento”. Otro entrevistado afirma que escogio esa institucion porque
quiere que sepan, aprendan, conozcan y se empapen de las raices de la familia, la
religion, la tradicion y que, ademas, también estudio ahi. Entrevistado 4: “Elegimos
basicamente el colombo hebreo pues porque es nuestra primera y unica opcion fue por el
tema de la religion es el lugar donde nos van a respetar nuestras fiestas judias...”. Otro
entrevistado indica que escogio esta institucion por su modelo centrado en el
estudiante y, con base en su experiencia de haber estudiado en un muy buen
colegio, queria que sus hijos tuvieran la misma oportunidad. Reconoce que el nivel
de hebreo y de inglés que sus hijos tienen, gracias al colegio, es mucho mas

avanzado que cuando él estudio.

Estas narrativas de los entrevistados reflejan una coincidencia de criterios, de
intenciones y acciones (Pajares, 1992) que implica que comparten una creencia, no
soOlo basada en componentes afectivos y evaluativos (Borg, 2011), sino también en
aspectos relacionados con procesos de interiorizacion conscientes e inconscientes
que se filtran permanentemente y se transmiten a futuras generaciones (Ponce,

2011). A partir de estas narrativas se configura la siguiente creencia:
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La institucion educativa para la formacion de los hijos debe promover los valores y
tradiciones judias, asi como el aprendizaje de lenguas extranjeras, principalmente

hebreo e inglés.

Categoria 7

Lenguas extranjeras e hijos

Para todos los entrevistados el aprendizaje de una lengua extranjera es fundamental
en el proceso de formacién de sus hijos. En su narrativa, un entrevistado recuerda
que desde la universidad en Estados Unidos habia entendido que hablar otra lengua
es muestra de inteligencia. Entrevistado 1: Bueno, a mi me parece BASICO tener otra
lengua, no solamente porque hoy en dia con la globalizacion es supremamente importante
hablar otra lengua, sino que genera conexiones neuronales que no te va a dar ninguna otra
habilidad, poder tener, o sea, yo me acuerdo en la universidad alguien decia ‘If you are
making fun of my accent, you shouldnt, it’s because I'm smarter than you; I speak another
language’. Es, es... una muestra de inteligencia, es una muestra de habilidad, es una muestra
de todo. A los tres afnos llevo a su hijo a un campamento de verano porque queria
que estuviera en un ambiente donde se viera motivado a utilizar el inglés.
Entrevistado 1: “...entonces cuando cumplio tres aiios yo me lo llevé para un campamento
de verano en Estados Unidos...”. Afirma que es labor de los padres reforzar el
aprendizaje y uso de una lengua extranjera en sus hijos en el hogar y generar otros
espacios para afianzar la lengua. Entrevistado 1: “Entonces si creo que es importante,
no pienso que es una necesidad basica, pero yo pienso que desde que en el colegio se lo den
y uno en la casa como padre lo refuerza es facil para los nifios. Cuando uno como padre no
lo refuerza si es muy dificil, ahi si veo la dificultad, o sea no creo que con el colegio baste,
no, uno como padre si necesita reforzar la lengua en la casa em... no siento que es una
decision que los nifios tengas que tomar, yo pienso que es una decision que los padres tienen
que tomar.” Otro entrevistado considera que, en general, es necesario hablar otra
lengua fuera de la materna, preferiblemente el inglés, y desde una perspectiva judia
hay que obligadamente aprender hebreo. Indica que les habla hebreo a sus hijos en
casa. Entrevistado 2: “...hay que dar mads hincapié en el hebreo, entonces a veces lo que

hago es frente a mi hija a mi esposa le hablo en hebreo. Porque sé que me entiende entonces
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asi siento que mi hija me escucha a mi solo en hebreo porque luego se fija que cuando estoy
con ella hablo en hebreo...Sabemos que en un mundo en el que nosotros vivimos hoy en dia,
el inglés es casi fundamental, porque vivimos en un mundo globalizado y si uno quiere el dia
de manana salir de su entorno comodo de donde vive y le va a tocar de pronto salir en algun
momento entonces le va a tocar, salir y hablar en otro idioma, porque con su lengua madre
no necesariamente va a tener éxito en otro pais” Otro entrevistado comparte la idea de
hablar hebreo en casa para acostumbrar a sus hijos a un ambiente donde se habla
esta lengua, aunque reconoce la importancia del inglés a nivel mundial. Otro
entrevistado afirma que tiene familiares que hablan inglés y francés perfectamente,
y esta convencido de que sus hijos deben aprender inglés y llegar a dominarlo
totalmente. Por eso piensa enviarlos a Estados Unidos un tiempo para que
perfeccionen su conocimiento de esta lengua. Entrevistado 3: “Realmente, o sea
esperando que ya cuando terminen el bachillerato, si no lo tienen al 100 por ciento, si he
pensado en la oportunidad de o enviarlas un tiempo a EEUU para que perfeccionen el
idioma o no sé algun curso intensivo para que lo puedan perfeccionar, pero pienso que la
mejor posibilidad es que estén en EEUU o en Canadd porque al estar en un ambito donde
solo se hable esa lengua realmente lo van a perfeccionar... Y si para mi el consejo primordial
de mis hijas que lo estoy haciendo ahora que son pequenias es que tienen que enfocarse a
aprender el inglés al 100 por ciento, o sea no es una opcion sino un requisito, que les va a
permitir tener un mejor futuro para desenvolverse, como lo dije anteriormente, en este
mundo que es pura globalizacion”. De igual forma, un entrevistado considera que es
su obligacidn que sus hijos aprendan una segunda lengua, principalmente inglés,
en el colegio y que logren un nivel muy alto en la misma y, si es necesario, que lo
sigan perfeccionando y cree que el mejor regalo que le puede hacer a sus hijos es
que puedan aprender una lengua adicional en el colegio. Entrevistado 4: “...sin
embargo, yo si creo que en algin punto mirando a futuro una vez que Meyer se graduara
quizas valdria la pena como mandarlo afuera a terminar de perfeccionar su inglés, mejorar
su acento. Yo si creo que el mejor regalo que uno les puede dar a los nifios es meterles un
idioma adicional en el colegio.” Asi mismo, otro entrevistado espera que sus hijas sean
bilingles y espera que después del colegio sigan estudiando y usando el inglés.

Confia que cuando sus hijas estén en bachillerato, el colegio siga motivando el
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estudio del inglés con actividades extra clase con cursos y videos. Entrevistado 6:
“Me encantaria que al final del colegio, en bachillerato, siguieran conectadas tuvieren clases
en ingles, leyeran en inglés hablara en inglés, ojald todo lo que estan ganando de primaria
lo pudieran continuar en bachillerato, me parece importantisimo que fueran bilingiies, que
aprendieran ingles fantastico y ya el hebreo lindo y si lo continuaran es Israel fantdstico,
pero ante todo inglés. Si no llegara ocurrir eso hacia el final de la primaria, probablemente
si metamos a nuestras hijas en cursos intensivos para que siguieran, leyendo estudiando,
aprendiendo y pronunciando en ingles porque creeria yo que solo el nivel de primaria no va
ser suficiente, y si en bachillerato lo van a perder no es lo que quisiéramos entonces si de
alguna manera el colombo Hebrero pudiera continuar con clases con aprendizajes con
videos con cursos intensivos a lo largo del bachillerato el inglés igual que los colegios
bilingiies seria fantastico y quedariamos muchisimos mas felices”. Siguiendo la misma
idea, otro entrevistado no solo espera que sus hijos sean bilingues perfectos y que
aprendan la mayor cantidad de lenguas posible. Insiste en hacerles ver la
importancia de hablar varias lenguas, de tener respeto por éstas por su utilidad en
la vida. Entrevistado 7: “Me gustaria que fueran bilingiies. El bilingiiismo... yo considero
una persona que logra manejar varios idiomas con fluidez, no que los conozca a la
perfeccion pero que logre defenderse en los idiomas que se hablan, y me parece muy
importante la educacion bilingiie de mis hijos porque cada idioma tiene su fondo y los vuelve
mucho mds conocedores de cada idioma, de la historia de cada pais... Definitivamente les
aconsejo mucho que aprendan otro idioma, la importancia que hay en aprender otro idioma,
el respeto que hay que tenerle a otro idioma, y que eso a ellos les va servir mucho en la vida,

tener ese conocimiento amplio de varios idiomas”.

Como se indicé previamente, todos los entrevistados comparten la idea de que sus
hijos aprendan, al menos, una lengua extranjera pues consideran preponderante
que tengan este conocimiento. Esta perspectiva refleja visiones compartidas,
relacionadas con similitudes en los procesos de formaciéon (Ponce, 2011) de los
entrevistados, visiones que, interiorizadas, motivan acciones (Mercedes, 2010) y
expectativas de que sean en bien de sus hijos y de que éstos, las transmitan a la
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siguiente generacion en un futuro (Ponce, 2011). En estas narrativas se configura

la siguiente creencia:

Es importante que los padres promuevan el aprendizaje y uso de una lengua
extranjera en sus hijos, preferiblemente el inglés, por razones culturales y de

supervivencia futura.

Categoria 8

Lenguas extranjeras y futuro profesional

Todos los entrevistados coinciden en la importancia de aprender una lengua
extranjera, principalmente inglés, como herramienta fundamental en su futuro en
general y en el profesional. Uno de los entrevistados afirma que es importante
motivar a los hijos a aprender una lengua extranjera, en especial el inglés, para que
pueda desenvolverse en el mundo porque hablar esta lengua no es un privilegio
sino una necesidad. Entrevistado 1: “Entonces em... super importante, ojalda que
aprendan mds, em... me gusta que sea bilingiie, me parece una necesidad y para nosotros
hoy en dia es una necesidad, yo no me puedo imaginar lo que los hijos de nosotros van a
necesitar, esto va a ser como leer y escribir una persona que no sea bilingiie en la época que
nuestros hijos sean adultos no va a poder hacer nada, no se va a poder desenvolver en el
mundo, esto ya no va a ser un privilegio, sino que va a ser una necesidad basica.” Otro de
los entrevistados coincide con el anterior en que dominar una lengua extranjera,
particularmente el inglés, porque en el mundo globalizado de hoy esa es la lengua
que le permite desenvolverse exitosamente si tiene que vivir en otro pais. Por su
parte, otro entrevistado refuerza esta vision al asegurar que el dominio del inglés,
como lengua extranjera, abre oportunidades como las de estudiar o trabajar fuera
del pais. Entrevistado 4: “...el no tener otro idioma es definitivamente una oportunidad
que se pierde y con el inglés uno puede irse a estudiar afuera, ya puede conseguir mas facil
un trabajo, siento que hablando mas de un idioma se abren méas oportunidades en general...”
Otro entrevistado comparte la idea de la importancia de saber una lengua extranjera,
en especial el inglés, para el desempefio en la carrera profesional de sus hijos.

Entrevistado 6: “...con videos con cursos intensivos a lo largo del bachillerato, el inglés
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igual que los colegios bilingiies, seria fantdstico y quedariamos muchisimos mas felices...
entonces seria fantdstico que no pierdan el impulso, que tienen la primaria para poder
hacerlo y que lo contintien en bachillerato y ya después tiene una vida mds tranquila y fluida
para que lo apliquen en sus carreras profesionales o en sus prdcticas de vida”. De otra
parte, otro entrevistado considera importante aprender muchas lenguas, y aunque
no menciona especificamente la relacion de éstas con el futuro profesional, si lo
relaciona con las opciones de viajar, conocer paises y culturas y porque les va servir
mucho en la vida. Entrevistado 7: la importancia que hay en aprender otro idioma, el
respeto que hay que tenerle a otro idioma, y que eso a ellos les va servir mucho en la vida,

tener ese conocimiento amplio de varios idiomas”.

En estas narrativas se vislumbra claramente la coincidencia en la perspectiva de
todos los entrevistados, dejando entrever la posibilidad de una percepcién colectiva
(Pajares, 1992) resultado la influencia de sus familias (Mercedes, 2010). Este
proceso revela una coherencia entre las creencias y la realidad que se percibe
(Hernandez, 2011). De esta forma, las narrativas configuran la siguiente creencia:

El aprendizaje de una lengua extranjera, particularmente el inglés, facilita los
procesos relacionados con la vida en general y en lo profesional.

Analisis de resultados

A partir de las creencias que surgen de las narrativas es necesario hacer un analisis
de las mismas desde una perspectiva mas profunda en relacién con los elementos
tedricos propuestos y, a partir de ahi, definir si existe un sistema o nucleo basico de
creencias comun a todos los entrevistados y, con el mismo, intentar delimitar una

posible teoria.

El resultado de la categorizacion de las narrativas, y luego la interpretacion de las
mismas, permitidé configurar once creencias en relacién con el aprendizaje de la
lengua extranjera. No obstante, siguiendo la indicacion de la Teoria Fundamentada,

es necesario, primero, maximizar las similitudes y luego las diferencias (Vasilachis
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de Gialdino, 2006) para después consolidar los elementos que conforman las

creencias.

Dentro de los elementos que constituyen similitudes tenemos aquellos que definen
a los entrevistados y que son compartidos por todos: ser judios, ser padres y optar
por una educacion en valores culturales y religiosos judaicos para sus hijos. El
concepto de ser judio, como se explico previamente, subyace todos los aspectos
que han constituido la identidad individual de los entrevistados. Es el predicado que
permite a cada entrevistado diferenciarse de otros (Habermas, 1987) y al mismo
tiempo el que les permite sentir semejanza con algunos. En este caso, es la base
de la identidad de quienes narran y en la que se encuentra activa la historia como

simbolo de pertenencia (Rivera, 2014).

El otro elemento de similitud entre los entrevistados, es que todos son padres. Sin
embargo, el concepto padre en este grupo, va mas alla de la vision general de traer
al mundo hijos, mantenerlos y educarlos con unos parametros que cada considera
los adecuados desde su contexto familiar, socio-economico, religioso, politico, etc.
En este caso, la idea de ser padre esta firmemente afectada por la identidad judia
de cada uno y, en sus narrativas, es claro que dicha idea ha sobrevivido a los
procesos penetrantes del exterior (Flores, 2005) que resultan de sus contactos con
personas de otras creencias, culturas, lenguas, de vivir como minoria en ciertas
sociedades y, como cualquier persona viva de estos tiempos, estar rodeado por
ideas reflejo de la globalizacion.

Un tercer elemento es la opcion por una educacion en valores culturales y religiosos
judaicos para sus hijos. Aqui, a pesar de que es claro para cada entrevistado que el
tipo de educacion formal de sus hijos debe tener como base los valores culturales y
religiosos judios, existe otra similitud y es la idea de que sus hijos todos aprendan
una lengua extranjera en este ambito formal. No obstante, no es posible, a la luz de
la TF, construir un fundamento tedrico formal y afirmar que el grupo de creencias

judias de los entrevistados es el que permite configurar sus creencias respecto a
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una lengua extranjera. Lo que si permite la TF, es hacer el ajuste (Glaser, 1978)
necesario que lleva a definir el paradigma de la educacion como extension de las
creencias desde la perspectiva judia y, a partir de ahi, relacionarlo con la

importancia del aprendizaje de una o mas lenguas extranjeras.

De otra parte, teniendo en cuenta que la experiencia individual de cada entrevistado
contribuye a desarrollar sus creencias sobre el aprendizaje de una lengua
extranjera, la TF deja el espacio para utilizar elementos de la ciencia social
interpretativa, sin asumir la existencia de una realidad externa unidimensional segun
lo indica Charmaz, 2000, citado y traducido por (Vasilachis de Gialdino, 2006). De
esta forma, las diferencias que existen en las experiencias de cada entrevistado
respecto a su relacion con una o mas lenguas extranjeras no se convierten en un
obstaculo para que sean determinantes en la creencia compartida sobre el

aprendizaje de una o mas lenguas extranjeras.

A partir de estas similitudes se pueden configurar las creencias, compartidas en
forma consciente o no, sobre el aprendizaje de una lengua extranjera en la
poblacidn entrevistada. Los elementos previamente indicados como influyentes en
estas creencias configuran los siguientes escenarios y nos permiten pensar en la
delimitacion de la teoria como la busqueda de una categoria central (Vasilachis de

Gialdino, 2006) de la siguiente manera:

Creencias sobre el aprendizaje de una lengua extranjera de padres judios de
estudiantes de una institucion educativa que forma en valores culturales y

religiosos judaicos.

Condiciones -Ser judios.
Causales -Ser padres.
-Opcién por una educacion en valores culturales y religiosos

judaicos para sus hijos.
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Fenémeno:
Creencias
sobre
aprendizaje de
una lengua

extranjera

-El medio escolar y/o el estudio formal son idéneos para el
aprendizaje de una lengua extranjera.

-El conocimiento de una lengua extranjera por parte de un
miembro fundamental del contexto familiar es importante para
generar y motivar el aprendizaje de una lengua extranjera en
los hijos.

-Se debe incluir el aprendizaje de una lengua extranjera como
parte de la educacion formal en la escuela.

-La perspectiva del contexto familiar, sobre aprender una
lengua extranjera, determina las opciones de la lengua que
aprenden los hijos.

-El inglés es la lengua extranjera que se debe aprender por su
importancia en diferentes campos a nivel mundial.

-Aprender una lengua extranjera es importante en todos los
aspectos de la vida de una persona.

-Aprender hebreo como una lengua extranjera es importante
en la formacion de una persona judia como medio para
afianzar los valores culturales y las tradiciones del judaismo.
Aprender inglés como lengua extranjera es importante en los
procesos de formacion escolar, universitaria y en la vida

laboral.

-La institucion educativa para la formacion de los hijos debe
promover los valores y ftradiciones judias, asi como el
aprendizaje de lenguas extranjeras, principalmente hebreo e
inglés.

-Es importante que los padres promuevan el aprendizaje y uso

de una lengua extranjera en sus hijos, preferiblemente el

inglés, por razones culturales y de supervivencia futura.
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-El aprendizaje de una lengua extranjera, particularmente el
inglés, facilita los procesos relacionados con la vida en general
y en lo profesional.

Contexto y | -Haber tenido experiencia escolar formal y, en ella, el
condiciones aprendizaje de una lengua extranjera.
intervinientes | -Haber tenido relacidn con, al menos, una lengua extranjera en
el ambito familiar.
-Haber tenido experiencia de aprendizaje del hebreo como
parte de las tradiciones de la cultura religiosa judia.
-Haber tenido experiencias de aprendizaje de una lengua
extranjera
-Haber tenido experiencia de educacion formal o informal en
valores y tradiciones judias.
-Haber tenido experiencias de vivir, estudiar o migrar a otro
pais.
-Haber tenido experiencias de uso de una lengua extranjera en
ambitos académicos y laborales.
-Haber definido una lengua extranjera como herramienta
fundamental para la vida y el trabajo.
Curso de | -Promocién en sus hijos del aprendizaje continuado de una

accion sobre el

aprendizaje

lengua extranjera.

-Promocién del uso de una lengua extranjera por parte de sus
hijos.

-Eleccién de una institucion educativa que forme en valores
culturales y religiosos judios a sus hijos.

-Eleccion de una institucion educativa que ensefie la lengua
hebrea como parte de la formacion en valores culturales y

religiosos judios a sus hijos.
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-Eleccién de una institucion educativa que enserfie, al menos,
una lengua extranjera a sus hijos.
-Promocion de la profundizacion en el dominio de una lengua

extranjera por parte de sus hijos.

Consecuencias - Promocién de la educacién con valores culturales y
religiosos judaicos.
- Mayor influencia judia.

Con base en la codificacion previa es posible determinar que, en el caso aqui
planteado, bajo las condiciones causales, el contexto y las condiciones
intervinientes, se configuraron similitudes en las creencias respecto al aprendizaje
de una lengua extranjera que condujeron a los padres a tomar cursos de accion
respecto a la educacidén de sus hijos, particularmente en el aprendizaje de una
lengua extranjera. En otras palabras, se puede proponer una teoria fundamentada
que se resume de la siguiente manera: las creencias respecto al aprendizaje de una
lengua extranjera de los padres judios entrevistados, se han configurado con base
en sus experiencias familiares, académicas y profesionales y han influido en su
decision de escoger para sus hijos una institucion educativa que promueva los
valores y tradiciones judias asi como el aprendizaje y uso de una lengua extranjera,
al tiempo que ellos mismos generan espacios familiares, extracurriculares y
continuos para afianzar el dominio de la lengua extranjera con fines de su uso futuro

a nivel personal y laboral. Esta teoria se puede representar de la siguiente manera:
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Condiciones causales
similares
de los padres judios

Creencias sobre
educaciony
aprendizaje de una
Contexto lengua extranjera
y condiciones
intervinientes similares

de los padres judios

Opcion educativa y de
aprendizaje de una
lengua extranjera de sus
hijos para su uso futuro
a nivel personal y laboral

Fuente: Elaboracion propia
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No hay duda de que en un mundo en el que los esquemas de globalizacion exigen
una mayor preocupacion por el contacto con otras culturas, la adquisicion del
conocimiento de punta y mantenerse informado, el dominio de una lengua extranjera
supera las determinaciones politicas que al respecto pueda establecer un gobierno
en cualquier pais moderno. Los casos fallidos o inefectivos, en los que las politicas
gubernamentales para promover el aprendizaje de una lengua extranjera en su

poblacion, no son pocos, y Colombia es uno de ellos.

Sin embargo, hay ejemplos de individuos que se reconocen como miembros de
ciertos grupos o comunidades, que superan los obstaculos que afectan las politicas
gubernamentales y, en forma consciente o inconsciente, coinciden en acciones que
reflejan una mayor claridad en sus creencias sobre la necesidad de aprender una
lengua extranjera. Por ello, entender los elementos que han contribuido a configurar
estas creencias y, en consecuencia, a definir las acciones para que sus hijos vivan
experiencias de aprendizaje de una lengua extranjera, puede arrojar luces que

permitan replantear las politicas gubernamentales sobre bilinguismo en el pais.

Este trabajo, desde la Teoria Fundamentada, se presenta como una mirada a la
manera en que las creencias configuran acciones. En este caso en particular, a la
forma en que las creencias de unos padres formados en valores y tradiciones judias,
con una educacion que incluyé la experiencia de contacto o aprendizaje de una
lengua extranjera, determina su decision respecto a la educacion general y el

aprendizaje de una lengua extranjera de sus hijos.

Como conclusiones mas relevantes tenemos las siguientes:

El uso de la Teoria Fundamentada, desde una perspectiva constructivista, para
analizar e interpretar las narrativas de la poblacion estudiada, permitié delinear un

patrén especifico que se podria utilizar en casos similares. Este patron parte de la
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comparacion de los elementos particulares del contexto individual de cada
entrevistado, arrojando la suficiente informacion para revelar las similitudes que
condujeron a la delimitacion de un grupo de creencias que, a su vez, contribuyeron

a identificar las acciones inconscientemente similares en cada individuo.

Desde esta perspectiva, la idea de una educacién en la promocion de valores y
tradiciones judias estaba claramente acompafiada de la necesidad de aprender
hebreo. Asi, el aprendizaje de esta lengua extranjera aparecia atado a un valor de
su utilidad como medio de acercarse a la profundizacion en los valores y tradiciones

que exige ser miembro de la comunidad a la que se pertenece.

Ahora bien, las experiencias que incluian el contacto con, al menos, una lengua
extranjera diferente al hebreo, a través de uno o mas miembros de la familia, el uso
de esta lengua en el contexto familiar, el aprendizaje y uso de esta lengua extranjera
en el ambito educativo escolar, universitario y profesional, son fundamentales para
que las creencias de los individuos sobre aprender una lengua extranjera fueran
soélidas e influyeran en sus decisiones respecto al proceso educativo de sus hijos

aunado al aprendizaje de una lengua extranjera.

De otra parte, es cierto que este trabajo no tiene en cuenta situaciones de personas
que han optado por aprender y usar una lengua extranjera a pesar de provenir de
contextos en los que los que no se promueve este tipo de experiencias. Sin
embargo, la identificacion de creencias similares en un grupo de personas con
similitudes en sus contextos familiares y educativos, arrojan luces sobre cémo
desarrollar politicas de ensefianza de una lengua extranjera y asociarlas con su
valor intrinseco para cada individuo y su desarrollo personal y profesional en el

mundo globalizado de hoy.
Ahora bien, si las creencias se configuran a partir de experiencias desde temprana

edad, las propuestas de desarrollo de programas gubernamentales para la
promocion del aprendizaje de una lengua extranjera deben ser pensadas a largo
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plazo y concentradas en estrategias dirigidas a los nifios en su primera etapa
escolar. Sin embargo, se debe propiciar también la creacién de ambientes no
formales que permitan mayor contacto con las lenguas extranjeras y que incluyan
procesos con objetivos claros de su valor futuro para las vidas personales,

académicas, profesionales e, incluso, para ampliar sus perspectivas del mundo.

Este trabajo deja abierto el camino para cubrir otros tipos de poblaciones de padres
y revisar desde ellas los procesos que llevan, no sélo, al desarrollo de sus creencias
sobre el aprendizaje de una lengua extranjera, si no a relacionar las mismas con las

acciones que promueven en sus hijos el aprendizaje de una lengua extranjera o no.

Igualmente, a la luz de la formacién de futuros docentes de lenguas extranjeras,
este tema debe ser tenido en cuenta en los programas de estudio para que dichos
docentes asuman que es su responsabilidad ir mas alla del contexto del aula y
acercarse a comprender su poblacion estudiantil, teniendo en cuenta el contexto
educativo, social, y familiar para desarrollar estrategias que hagan mas efectivo el
aprendizaje. En palabras de (Kumaravadivelu, 2012) “La ensefianza de una lengua
es mucho mas que ensefar una lengua. No consiste unicamente en la transmision
del conocimiento fonoldgico, sintactico y pragmatico sobre el uso de la lengua, sino
también en la transformacién de las formas culturales y del conocimiento interesado

y parcial para dar sentido a las experiencias vividas por docentes y aprendientes. “

88



GLOSARIO

Asquenazies: Judios alemanes; judios del centro y el este de Europa, en contraste
con los judios sefardies.

Cohen: Judio de ascendencia sacerdotal o aardnica.

Converso: Termino espafol con el que se designaba a los judios que se convertian

al cristianismo y a sus descendientes.

Diaspora: Termino colectivo aplicado a la dispersién y a los judios que la padecen,
fuera de Erets Israel.

Erets Israel: Tierra de Israel; la Tierra Prometida.

Halaja: Una norma generalmente aceptada de la ley rabinica, y la parte del Talmud
que se refiere a las cuestiones legales, contrapuesta a la aggada.

Janukka: Festin que conmemora la victoria de los Macabeos sobre los griegos
paganos.

Histadrut: Federacion de sindicatos israeli.

Cabala: Misticismo judio. La (Cabala practica) es una forma de magia.

Ketubba: Contrato matrimonial judio.

Kibbuts: Asentamiento judio, generalmente agricola, donde la propiedad es comun.

Kiddush: Bendicion del vino, que generalmente precede al shabbat.
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Knésset: Parlamento de Israel.

Kosher: Alimento que se ajusta a las leyes dietéticas judias o kashrut.

Marrano: Judio que practicaba su religibn en secreto. Los marranos eran

descendientes de conversos forzosos espafoles y portugueses.

Menora: La lampara de siete brazos usada en el templo; el candelabro de ocho

brazos usado en la Janukka.

Mezuza: Versiculos de la Tora fijados en las puertas de las casas judias.

Midrash: Una exposicion de las Escrituras o una recopilacion de éstas.

Minian: Quérum (diez adultos judios) en rezos comunitarios.

Sefardies: Judios provenientes de Espafia y su peninsula ibérica, en contraste con

los judios asquenazies.

Purim: Festival que conmemora la liberacion por Ester de los judios persas.

Rabino: Literalmente (maestro); maestro religioso.

Shabbat: Jornada de descanso y devocion que dura desde el anochecer del viernes

hasta el anochecer del sabado.

Shema: Declaracion de fe judia. (Deuteronomio 6:4).

Shofar: Cuero de carnero usado en la liturgia.

Shuljan aruj: Cédigo de la ley judia recopilado por Yosef Caro.
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Sukkot: Festival de los tabernaculos.

Tora: El pentateuco, o los rollos que lo contienen; todo el cuerpo de la Ley y el saber

judios.

Yeshiva: Academia rabinica. El rosh yeshiva es su director. Yisub. Un
asentamiento; la comunidad judia en Erets Yisrael antes de la creacion del estado.

Yom Kippur: Dia del perdén.

Zoéhar: Comentario mistico del Pentateuco que constituye la obra principal de la
Cabala.

91



A.Lopez, A., Peiia, B., De Mejia, A.-M., Mejia, A., Fonseca, L., & Guzman, M. (2008).
Necesidades y politicas para la implementacion de un programa bilingiie en
colegios distritales. Universidad de los Andes, Centro de investigacion y formacién
en educacién, Bogota.

Alheit, P. (2012). La entrevista narrativa. . plumilla educativa.

Atkinson, P., Delamont, S., & Hammersley, M. (1988). Qualitative Research Traditions: A
British Response to Jacob. (R. o. Research, Ed.)

Barcena, F. (2004). Ensefar Auschwitz. El aprendizaje de una decepcidn. Revista
Anthropos(203), 139-160.

Bello, M. P., Moreno, V. G., & Valencia, E. S. (2015). Creencias de padres, profesores y
directivos acerca de la educacion bilingiie (Inglés- espafiol). Pontificia Universidad
Javeriana, Bogota.

Benavides, M. P., Garay, v., & Sequeda V., E. (2015). Creencias de padres, profesores y
directivos acerca de la educacion bilingiie (inglés- Espafiol). Pontificia Universidad
Javeriana, Departamento de comunicacién y lenguaje, Bogota.

Benavides, M. P., Garay, v., & Sequeda V., E. (2015). Creencias de padres, profesores y
directivos acerca de la educacion bilingiie(Inglés- Espafiol). Pontificia Universidad
Javeriana, Departamente de comunicacién y Lenguaje, Bogota.

Birmajer, M., Aguinis, m., Albiac, G., Aristegui, G. d., Blatt, R., Culla, J. b., . . . Puig, V.
(2004). En defensa de Israel. Certeza.

Blumer, H. (1969). "Symbolic Interaction: Perspective and Method". Englewood Cliffs. N.J. :
Prentice Hall .

Bolivar, C. R. (2013). Instrumentos y técnicas de investigacion educativa: un enfoque
cuantitativo y cualitativo para la recoleccion y andlisis de datos (Tercera edicidn

ed.). Houston, Texas, USA: Danaga .

Borg, S. (2011). The impact of in-service teacher education on language teachers beliefs.
System, Beliefs about SLA Revisited.

Buckser, A. (2000). Jewish Identity and the meaning of community in Denmark. Ethnic and
Racial Studies.

92



Caro, |. (2008). IDENTIDADES JUDIAS CONTEMPORANEAS EN AMERICA LATINA*
CONTEMPORARY JEWISH IDENTITIES IN LATIN AMERICA RESUMEN. ATENEA(497),
79-93.

Carrero, G. S. (1998). Andlisis Cualitativo de Datos: Aplicacion de la Teoria Fundamentada
(Grounded Theory en el dmbito de la Innovacion Organizacional. Tesis doctoral,
Universidad Jaume |, Castellén.

Carrero, V., Soriano, R. M., & Trinidad, A. (2012). Teoria fundamentada Grounded Theory.
El desarrollo de la teoria desde la generalizacion conceptual (Vol. Segundo ).
Madrid, Montalban, Espafia: CIS .

Charmaz, K. (2005). Grounded Theory in 21st Century», N. Denzin, Y. Lincoln (eds.) The
Sage handbook of qualitative research. Thousand Oaks , California: Sage.

Charmaz, K. (2006). Constructing Grounded Theory: A Practical Guide through Qualitative
Analysis. Thousand Oakands, CA: Sage.

Clandinin, D., & Connelly, f. (2006). Narrative inquiry. Mahwah, HJ: Lawrence Erlbaum.

Clandinin, D., & Connelly, F. (2006). Narrative Inquiry. In J. L. Green, G. Camilli, P. EImore
(Ed.) Handbook of complementary methods in educational research. (Vol. 3). NJ:
Mahway,.

Cohen, A. (1982). Belonging: the Experience of culture. Manchester: University press.
Colombia, P. p. (s.f.).

Cooley, C. H. (1902). "Human Nature and the Social Order". New York: Scribner's. .

Corbin, J., & Strauss, A. (2002). Bases de la investigacion cualitativa. Técnicas y
procedimientos para desarrollar la teoria fundamentada. Antioquia, Colombia:
Universidad de Antioquia .

Creswell, J. W. (2009). Research design: Qualitative, quantitative, and mixed methods
approaches. California: Sage .

Danhke, G. L. (1989). Investigacion y Comunicacion . Mexico: McGraw- Hill .

Dellapergola, S. (2001). Jewish Identity/Assimilation/Continuity: Approaches to a Changing
Reality. The Hebrew University of Jerusalem, Faculdade de Filosofia. Sao Pablo:
Cadernos de lengua e Literatur Hebraica.

Edelberg, D. (18 de 06 de 2013). ¢ Qué son los judios Conservadores? Obtenido de
judiosyjudaismo.com: http://www.judiosyjudaismo.com/2013/06/que-son-los-
judios-conservadores/

93



Educacién, C. v. (02 de 07 de 2015). 200 nuevos nativos llegan al pais para integrar equipo
de Colombia Bilinglie. comunicado de prensa. Bogota, Colombia.

Flick, U. (1998). An Introduction to Qualitative Research. Londres: Sage.

Flores, I. (Octubre-Diciembre de 2005). Identidad cultural y el sentimiento de pertenencia
a un espacio social:Una discusién tedrica. La Palabra y el Hombre(136), 41-48.

Gardels, N. (1991). Two Concepts of Nationalism: An Interview with Isaiah Berlin. New York
Review of Books. . New York: Review of books.

Giménez, G. (Julio- Diciembre de 1997). Materiales para una teoria de las identidades
sociales. 9(18), 12.

Giménez, R. J. (2007). Aplicaciéon de la Teoria Fundamentada(Grounded Theory) al estudio
del progreso de creacidon de empresas. Servlet.

Glaser, B. (1978). Theoretical sensitivity. Mill Valley, CA: Sociology Press.

Glaser, B. (2007). Doing Formal Grounded Theory: A proposal. Mill Valley, CA: Sociology
press.

Glasser, B., & Strauss, A. (1967). The discovery of Grounded Theory: Strategies for
Qualitative Research. New Jersey, United States: Rutgers.

Goldsmith, A. (2008). Colegio Colombo Hebreo. Obtenido de cch.edu.co: www.cch.edu.co

Habermas, J. (1987). Teoria de la accion comunicativa. (Vol. | y 1I). Madrid: Taurus.

Hamui, A. S. (2003). Transformacion en la religiosidad de los judios en México tradicion,
ortodoxia y fundamentalismo en la Modernidad tardia. Universidad

Iberoamericana, Mexico.

Hengel, M. (1980). Jews, Greeks and Barbarians: Aspects of the Hellenization of Judaism in
the Pre-Christian Period. London: SCM Press.

Hernandez, F. A. (1 de 08 de 2011). Francisco Alcaide Herndndez. Obtenido de
http://www.franciscoalcaide.com/2011/07/la-biologia-de-la-creencia.html

Jovchelovitch, S., & Bauer, M. (2000). Narrative Interviewing. En M. Bauer, & G. Gaskell
(Eds), Qualitative researching with text, image and sound: A practical handbook.
London : LSE Research Online.

Kirk, J., & Miller, M. (1986). Reliability and validity in qualitative research. Beverly Hills:
Sage.

94



Kramsch, C. (2000). Second Language Acquisition, Applied Linguistics, and the Teaching of
Foreign Languages. The Modern Language Journal(84).

Kumaravadivelu, B. (2012). La palabra y el mundo. Entrevista con B. Kumaravadivelu. (J. S.
Yagle, Trad.) Marcoele , 14.

Lazarsfeld, p. (1984). “De los conceptos a los indices empiricos” en Boudon, A. y P.
Lazarsfeld, Metodologia de las Ciencias Sociales. Buenos aires.

Liwerant, J. B. (2000). The Impact of the Six-Day War on the Mexican Jewish Community.
USA, Maryland: University Press.

Lépez, A. A, Pefia, B., Mejia, A.-M. d., Mejia, A., Fonseca, L., & Guzman, M. (2010). Colegio
Albania. Recuperado el 08 de septiembre de 2017, de
colegioalbaniwordpress.com: https://colegioalbania.wordpress.com/necesidades-
y-politicas-para-la-implementacion-de-un-programa-bilingue-en-colegios-
distritales/

M. Fishbein, I. A. (1975). Belief, Attitude, Intention and Behavior: An introduction to Theory
and Research. Addison Wesley.

Maravi, R. M. (Enero-Junio de 2007). Contexto ético de la investigacién social.
Investigacion Educativa, 11(19), 137-151. Obtenido de
file:///Users/eithan/Downloads/3624-12379-1-PB.pdf

Marshall, C., & Rossman, G. (1999). Designing Qualitative Research. California, Sage:
Thousand oaks.

Mason, J. (1996). Qualitative Researching. Londres, Sage.

McEwan, H., & Egan, K. (1995). La narrativa en la ensefianza, el aprendizaje y la
investigacion. . (O. Castillo, Trad.) Teachers College Press.

Mead, G. H. (1934). "Mind, Self and Society: from the Standpoint of a Social Behaviorist".
Chicago: University of Chicago Press.

Mejia, A.-M. T., & Fonseca, L. (2008). Orientaciones para politicas bilingties y multilingiies
en lenguas extranjeras de Colombia. Universidad de los Andes, Cundinamarca,

Bogota.

Mejia, A.-M. T., Ordoiiez, C., & Fonseca, L. (2006). Estudio Investigativo sobre el estado
actual de la educacion bilingiie (inglés- espafiol) en Colombia.

95



Mercedes, F. A. (16 de 12 de 2010). Psicoblog. Obtenido de http://psicoblog.com/como-
se-forman-las-creencias/

Ministerio de Educacién Nacional. (18 de 02 de 2016). mineducacion. Obtenido de
http://www.mineducacion.gov.co/1759/w3-article-356139.html.

Montiel, S. G. (1994). “Comunidades primordiales y modernizacion en México”.
Universidad Nacional Auténoma de México, Mexico.

Moscovici, S. (1979). El psicoandlisis, su imagen y su publico. Argentina: Huemul S.A.

Murcia, & Jaramillo. (2000). Tendencias cualitativas de investigacion en ciencias sociales.
Una posibilidad para realizar estudios sociales en Educacion Fisica. Obtenido de
Experiencias doctorales: https://pide.wordpress.com/2008/06/02/teoria-
fundamentada-y-metodo-comparativo-continuo/

Nacional, M. d. (10 de 2005). ministerio de educacion. (A. -e. educa, Productor) Obtenido
de Ministerio de Educacion: http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-
97498.html

Oviedo, G. L. (18 de 08 de 2004). La definicién del concepto de percepcidn en psicologia
con base en la teoria Gestalt. Revista de estudios sociales, 89-96.

Pajares, M. F. (1992). Teacher's beliefs and Educational Research: Cleaning up a Messy
Construct. University of Florida.

Perera Pérez, M. (1999). A propdsito de las Representaciones Sociales. Apuntes tedricos,
trayectoria y actualidad.

Ponce, N. N. (2011). NNP COACHING Desarrollo Personal y Profesional. Obtenido de
http://www.nnpcoaching.com/derriba-tus-muros-pensamientos-y-creencias-
limitantes/

Reyes, J., & Plata, C. (2017). Representaciones Sociales sobre la Licenciatura y ser
licenciado de un grupo de aspirantes, estudiantes y egresados de la Licenciatura en
Lenguas Modernas de la Pontifica Universidad Javeriana. Pontificia Universidad
Javeriana, Gogota.

Rincdn, J. H. (2011). Las estrategias discursivas de grupos sociales en la universidad
nacional de Colombia en relacidn con la escritura académica en situaciones de
bilingtiismo e interculturalidad. Pontificia Universidad Javeriana, Bogota . Obtenido
de http://www.bdigital.unal.edu.co/3979/1/448169.2011.pdf

96



Rios, J. A. (2011). Percepcidn de educacion bilinglie y lengua extranjera de estudiantes de
grado once de la I.E.D. colegio Cundinamarca. Pontificia universidad Javeriana,
Cundinamarca, Bogota.

Rios, J. A. (2011). Percepcidn de Educacion Bilingiie y Lengua Extranjera de Estudiantes de
grado once en la I.E.D. Colegio Cundinamarca. Pontificia Universidad Javeriana,
Bogota.

Rivera, M. A. (06-12 de 2014). The Jewish family celebration, a source of inspiration for
Christian families. Theologica Xaveriana, 64(178), 456-485.

Roitman, D. (2008). Latinoamericano, Identificadores Judios y su manifestacion en el
Judaismo. Universidad de Chile.

Rokeach, M. (1968). A theory of organization and change within value-attitude systems.
San Francisco, Estados Unidos: Jossey-Bass Inc Pub.

Sacks, J. (1994). From Integration to Survival to Continuity: The Great Era of Modern
Jewry. En J. Webber, Jewish Identities in the New Europe (pags. 107- 116). London,

England: Littman Library of Jewish Civilization.

Sampieri, R. H., Fernandez Collado, C., & Baptista Lucio, M. (2010). Metodologia de la
Investigacion (Quinta ed.). Mexico: Mc Graw Hill.

Sanchez, M. C. (2004). Guia para la formulacion de proyectos de investigacion. Bogot3,
Colombia: Alma Mater.

Silverman, D. (2000). Doing Qualitative Research. A Practical Handbook. Londres: Sage.

Spiegelberg, F. (1994). Analysis and interpretation of qualitative data in consumer
research. Journal of Consumer Research, 21, 491-503.

Strauss, A. (1987). Qualitative analisys for social scientists. Cambridge, UK: University
Press.

Strauss, A., & Corbin, J. (1990). Basics of Qualitative Research: Grounded Theory,
procedures and techniques . Newbury Park, CA: Sage publications.

Tesch, R. (1990). Qualitative research: analysis types and software tools. New York: The
falmer press.

Thomas, W. I. (1928). "The child in America: behavior problems and programs" . New York:
Knopf.

97



Valles, M. (1997). Técnicas cualitativas de investigacon social. Reflexion, metodoldgica y
prdctica profesional. Madrid, Vallehermoso: Sintesis S.A.

Vasilachis de Gialdino, I. (2006). Estrategiaas de investigacion cualitativa. Barcelona,
Espana: Gedisa, S.A.

Virginia Carrero, R. S. (2012). Teoria Fundamentada Grounded Theory. El desarrollo de
teoria desde la generalizacion conceptual. (Vol. 37). Montalban, Madrid: Coleccion
Cuadernos metodolégicos.

Warnock, M. (1974). La filosofia de la percepcion. Fondo de Cultura Econémica, 7-8.

Zimmermann, K. (1999). “El problema de la relacién entre lengua e identidad: el caso de
Colombia e Hispanoamérica”.

98



ANEXOS

ven Y participa en la investigacién que se estd realizando sobre La influencia de las

creencias en la educacién bilingiie en La toma de decisiones de padres con sus hijos.

Sblo necesitas:

v’ Darnos un poco de tu tiempo.
v’ Tener ganas de contar tu historia.
v’ Serpadre/madre de familia.

iNo te tardards mucho Y st contribulris a este proyecto!

Contdctame
barrerop@javeriana.edwu.co

celular: 3214489688

iGracias por tu atencion!
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TRANSCRIPCIONES NARRATIVAS

1.

Yo naci mi nombre... y mi hijo se llama ... estudia en el Colombo-hebreo en
transicién...Bueno, yo inicialmente naci en Medellin yo estudiaba en el Theodore Hertzel,
en Medellin y el Teodoro Hertzel no tenia muy un buen programa ni de inglés y de hebreo
y con toda la violencia en Medellin mis papas nos mudaron a Bogota, nos metieron al
Colombo-hebreo. Yo llegué en tercero de primaria y a mi me dio durisimo la entrada al
colombo hebreo porque todos mis amigos de curso tenian bases de inglés y de hebreo y yo
llegué crudisima. Nosotros no teniamos bases de nada ... ee ..entonces el ambiente
académico al principio fue pesado, pero pues rapidamente nos adaptamos. A mi siempre
me fue bien nunca sobresaliente en ninguna materia del colegio mas bien como promedio,
pero yo si me gané el premio de amor al colegio, yo era como la buena amiga de todo el
mundo jajaja. Nosotros teniamos clases de inglés. En primaria teniamos una o dos horas a
la semana, no era mas. Cuando estaba en bachillerato ya teniamos como 3 horas a la
semana. Pero si te voy a decir que lo que mds me impacté era que nosotros teniamos un
profesor que se llamaba Carlos padilla y él tenia un acento perfecto en inglés y eso me
parecia lo mas fascinante del planeta., escuchar a este sefior hablando en ingles me parecia
fascinante y mi mama tiene unas hermanas que viven en Estados Unidos y a mi me llevaron
en unas vacaciones en el como 97 98 y yo me enamoré de ese pais y le dije a mi mama, yo
me voy a estudiar a Estados unidos. Entonces yo me regresé y todo décimo y once yo le
pedia el favor a Carlos que se sentara conmigo en los recreos que se sentara conmigo en los
recreos, que me charlara, entonces yo le cogi mucho mds interés a esto. Inicialmente pues
me fui pues para la universidad a estudiar un programa de ESL mi papa me dijo te vas, te
devuelves a Colombia y yo hice el programa de ESL tenia que durar 6 meses, pero yo lo
saqué en 3 meses. Y la profesora de inglés me dijo, Ms Charmess, se llamaba, me dijo, tu
estds lista por qué no haces el Task test que es como el TOEFL y SAT pero de Texas a ver si
entras a la universidad y yo lo hice y pasé, entonces entré de una vez a la universidad y ya
llamé a mi papa a los 6 meses y llame a mi papa y le dije, no yo ya no me devuelvo a
Colombia, yo me voy a quedar en Estados Unidos y pues mi papa feliz; él me dijo pues si se
quiere quedar pues quédese obviamente miramos acd como la ayudamos, obviamente
pues lejos, yo era la primera, mi hermana estaba estudiando medicina, mi hermano en el
colegio y yo me quedé, mis papas felices...e... en EEUU tu haces dos afios de core curriculum
y después tienes que declarar tu major, entonces yo hice core y después declaré psicologia
infantil. Yo tenia que declarar un major entonces declaré antropologia jajaja ese fue el titulo
del que me gradué. Em... con el hebreo fue mas dificil, en el colegio, yo tenia pues menos
empatia con los profesores de hebreo y pues, en esta época en el colegio lo que hacian era
gue traian profesores de hebreo todos los afnos entonces esa variacién de profesores para
mi no fue benéfica y yo aprendi o sea yo te puedo leer en hebreo, escribir en hebreo, pero
no tengo ni idea que estoy escribiendo y qué estoy leyendo y nunca solté las vocales. O sea,
yo no sé leer sin vocales. Si me hubiera gustado tenerlo mds. Cuando fuimos a Israel si fue
dificil, pero pues para mi era como mas fascinante el inglés entonces... sobre todo yo creo
gue Carlos fue la persona que mas hizo un impacto y mis profesores de ESL eran fabulosos,
entonces con ellos. Em... a mi me encantaba estudiar inglés, yo llegué a EEUU y yo no me
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hice amiga de los latinos, yo me junté con los gringos, ademas me fui para Texas donde todo
el mundo habla espafiol. Entonces era yo o yo, era yo la que tenia que decidir. Mis primos
son americanos pues felices de hablarme en espanol, entonces ellos me hablaban en
espafiol y yo les contestaba en inglés, y nos corregiamos. Otra cosa que yo hacia era, yo le
quité los subtitulos a la televisidn, entonces me obligaba a todo el tiempo estar escuchando.
Y ejercicios que me ponia a hacer Ms Charmess, me ponia a escuchar canciones que me
gustaban y yo se las tenia que transcribir y ella me las corregia. Para puro acento vy
vocabulario, porque para mi si era importante hablar bien. O sea, yo tenia claro que yo
gueria hablar como una americana y pues gracias a Dios se logrd. Em. a mi me dio duro en
la universidad los profesores que tenian acentos muy marcados, por ejemplo, los morenos
eran muy dificil seguirlos porque usan mucho slang y uno se demora mucho tiempo en
adquirir un slang, entonces yo al principio si me sentia como perdida o se reian de algo en
clase y yo decia como que qué es lo que estan diciendo, no entendia mucho el chiste aca,
gue es mas de contexto. Hasta que uno ya se familiariza, yo duré viviendo en EEUU 7 afios
entonces ya al final era mas gringa que cualquier otra cosa, em... y todo o sea libros todos
los leia y todavia hoy en dia me siento mds comoda leyéndolos en inglés, me gusta ver
peliculas en inglés, la musica la disfruto mas en inglés. E... la dificultad mas grande fue esa,
yo creo que entender el humor americano para mi fue dificil y el slang, pero ya pues ya
después de tantos anos fue muchisimo mas facil. Mis papas no hablan ni ingles ni hebreo,
por mds de que mi papa estudio en el colombo hebreo hace 30 afio no lo cogié. Mi mama
estudio en el colegio de Medellin el Teodoro Hertzel y tampoco hablan inglés ni hebreo mis
papas y para ellos era importante porque viajadbamos mucho cuando éramos chiquitos. Y
yo si los veia a ellos quedados o sea para pedir una hamburguesa en Mac Donald era dificil
para mi papa entonces yo creo que por eso tanto para mi como para mis hermanos siempre
importante aprender a hablar otra lengua y nosotros todos somos bilinglies. Mi hermano
es trilinglie, él estudia en Israel y lo habla perfecto, habla inglés y espafiol. Bueno, a mi me
parece BASICO tener otra lengua, no solamente porque hoy en dia con la globalizaciéon es
supremamente importante hablar otra lengua, sino que genera conexiones neuronales que
no te va a dar ninguna otra habilidad, poder tener, o sea, yo me acuerdo en la universidad
alguien decia: if you are making fun of my accent, you shouldn't, it's because I'm smarter
than you; | speak another language. Es una muestra de inteligencia, es una muestra de
habilidad, es una muestra de todo. Ademas, uno poder desenvolverse en el mundo, es una
maravilla, aparte yo he viajado mucho gracias a Dios y yo poder hablar inglés como lo hablo
ha sido una ventaja por donde la mires nunca ha sido desventaja alguna. Em... me ha
beneficiado en todo, en todos los trabajos que he tenido. Cuando vivi en EEUU hablar
espafiol fue una ventaja. Yo trabajé dos afios en una agencia para victimas de violencia
domeéstica y me contrataron de una porque me pusieron a manejar el departamento de las
latinas. Entonces para EEUU fue una ventaja enorme que yo tuviera el espafiol que tenia
gue no era el espafiol el gringo, sino que era un espafiol nativo y llegué a Colombia trabajé
también para un consulado y la ventaja era tener el inglés nativo que tengo, entonces no,
no le veo ninguna desventaja. Em... yo escogi el colegio de mis hijos, e... cuando tuvimos a
Natan em..el papa de Natan estudio en el Nueva Granada, yo estudié en el Hebreo,
entonces esas eran las Unicas opciones que teniamos, nunca quisimos buscar otra opcién
sin embargo la pues la decisidn casi siempre estuvo tomada por el hebreo em.. fuimos al
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Nueva Granada, lo vimos, fuimos al hebreo, lo vimos y nos quedamos en el hebreo por
muchas razones. Em. Primero que todo, aparte de ser uno de los mejores colegios de
Bogota, para nosotros era importante la tradicién, e... que el nifio estuviera en un colegio
judio, para mi particularmente no era tan importante el ingles porque yo le hablo a Natan
en ingles desde el dia que nacid. Entonces Natan es un nifio que es bilinglie a los siete afios.
Sin embargo pues para mi si era importante que estuviera en un colegio que le estuviera
cultivando esa habilidad, que no fuera algo que solo tuviera en la casa y tiene el valor
agregado el hebreo, que yo te voy a decir, hoy en dia es algo maravilloso. Natan llega a la
casay estd cantando las canciones en hebreo y para mi eso es algo increible. Esta contando
en hebreo y yo soy ah? iqué es lo que me estas diciendo? Entonces escucharlo para él y ver
el programa que tienen montado en el colegio es algo maravilloso, que es muchisimo mas
estructurado de lo que me tocé a mi, em... y pues obviamente el hecho de que yo estudié
en el hebreo, mi papa estudié en el hebreo, ahora que Natan se gradue del hebreo, eso
también era importante. Em.. Natani ama hablar en Inglés, ama, Natan, yo le empecé a
hablar en inglés desde el dia en que nacié y nunca me contestaba en inglés, entonces
cuando cumplio tres afios yo me lo llevé para un campamento de verano en Estados Unidos,
y yo hablé con la directora del campamento y le pregunté si habia alguien que hablara
espafiol y me dijo que solamente el general, yo le pedi el favor que no lo llamaran, entonces
yo le dije que yo necesito que Natan se vea forzado a hablar en Inglés porque el entendia
perfecto ingles pero no queria hablar, y natan tenia 3 afios y medio, yo lo dejé el primer dia
en el camp, y la primera semana yo le preguntaba a la directora si habia hablado algo en
inglés y me decia nada, y me decia solo fiapi napi in spanish y por cosas de la vida yo le
mandé un yogurt con unos m&m’s y no le expliqué a la profesora que no podia mezclar los
M&MS con el yogurt y la profesora se los mezcld y Natan se molestd horrible, entonces la
profesora le dijo en ingles: if you were told me that you dont want the yogurt mixed with
the Candy | would it know y Natan le contestd Fine y arrancé a hablar en Inglés y desde ese
dia no se ha callado, él mismo me dice a mi you and me speak in English, entonces la
comunicacion entre él y yo es 100% en inglés. Em.. es muy poquitas las veces que él me
habla a mi en espafnol y cuando no sabe una palabra me dice, ma, how do you say y me lo
dice en espafiol y de una cambia. Y en mi casa pues todo es en ingles, yo me los traigo de
EEUU, la televisidon estd programada en inglés, no se, mis hijos ven Netflix entonces no se
escucha el espafol y pues es una maravilla porque Lea ya lo esta cogiendo, Lea escucha a
Natan hablar en ingles entonces yo a veces los escucho a ellos dos hablar en inglés que para
mi es importante. Entonces em.. super importante, ojala que aprendan mas, em.. me gusta
gue sea bilinglie, me parece una necesidad y para nosotros hoy en dia es una necesidad, yo
no me puedo imaginar lo que los hijos de nosotros van a necesitar, esto va a ser como leer
y escribir una persona que no sea bilinglie en la época que nuestros hijos sean adultos no
va a poder hacer nada, no se va a poder desenvolver en el mundo, esto ya no va a ser un
privilegio sino que va a ser una necesidad basica. Em.. el bilingliismo pues hay una teoria es
gue a los nifos se les confunde el cerebro y tienen que tener primero la lengua materna
instaurada. Yo pienso que eso tiene mucho que ver con el nifio. Yo veo que mi hijo Natan
nunca ha tenido lios en diferenciar entre las dos lenguas. Yo le pregunté al pediatra cuando
Nacié y me dijo, mientras que uno de los dos le hablen en la misma lengua no hay ningin
problema entonces yo siempre he sido la que ha manejado el inglés, Moris el espafiol lo
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manejaba, ya hoy en dia también les habla en inglés. Natan nunca se ha confundido, él tiene
clarisimo quien habla inglés quien espafiol y a quien le puede hablar en ingles y a quien en
espafiol es mas, a él le parece un chiste, él sabe que mis papas no hablan inglés y quiere
hacerles alguna broma les habla en inglés, o sea entonces, él nunca ha tenido un lio de esto.
Ahora que estd aprendiendo a escribir, le estan ensefiando en el colegio a escribir, entonces
él me dice: ma te dejé una nota en tu nochero, it’s in English by the way, porque pues hasta
ahora esta escribiendo en fonética, entonces, “ai lov...” pero no tiene la confusién entonces
Nno me parece que eso sea grave. Em.. yo pienso que aprender la lengua viene tanto del
colegio como en la casa. Si pienso que es una ventaja que los nifios hagan viajes o cursos,
pero definitivamente la manera de aprender una lengua Ingles u otra lengua es estar
inmerso en la lengua, em.. como yo te contaba del camp, para Natan yo desde ese ano lo
he llevado 3 veces seguidas, que lo embuto en el camp, obviamente yo lo recojo todos los
dias, pero me aseguro que no se hable espafiol y donde él esté forzado a hablar la lengua,
y el vocabulario que levanta este nifio es increible, en seis semanas que lo llevo, el
vocabulario que levanta es increible. Entonces si creo que es importante, no pienso que es
una necesidad basica pero yo pienso que desde que en el colegio se lo den y uno en la casa
como padre lo refuerza es facil para los nifios. Cuando uno como padre no lo refuerza si es
muy dificil, ahi si veo la dificultad, o sea no creo que con el colegio baste, no, uno como
padre si necesita reforzar la lengua en la casa em... no siento que es una decisién que los
niflos tengas que tomar, yo pienso que es una decisidon que los padres tienen que tomar,
obviamente que aprender una lengua no es lo mismo para todos los nifios porque para
algunos nifios puede ser mas dificil pero uno como padre decide si la aprende o no, entonces
uno como padre si tiene que obligar al nifio a aprenderla asi como para algunos nifios es
dificil la matematica o la escritura, para los que es dificil el idioma hay que empujarlos
porgue obviamente si uno se los deja a los nifios ellos van a decir que no es importante, es
importantisimo. Em...yo diria que lo mas importante para una lengua es que sea divertida,
uno hacérselo divertido a los nifios, si uno habla la lengua es mucho mas facil obviamente
pero cantar canciones, juegos, la televisidn, cualquier cosa que haga que el idioma sea
divertido, que sea vea como un trajin sino que lo vean divertido. Cuando los nifios lo
empiezan a ver como una necesidad o sea como una ventaja para ellos es una delicia. Por
ejemplo, para Natan poder hablar con sus primos en inglés es una verraquera, y él sabe que
es entonces eso lo hace sentir mds incentivado a hablar, aparte que como mis papas no
hablan ingles entonces él se siente, cuando estamos viajando, el es ...yo te acompanio abu,
y él es el que va y hace el pedido y él es el que va a hablar con la gente del restaurante
entonces para él, para un nifio de 7 afios eso le sube la autoestima y funciona. Eh aprender
una lengua es fundamental... ojala fuera mds de una. iMuchas gracias!.

2

Buenos dias mi nombre es... yo trabajo en el colegio Colombo-hebreo tengo a mi hija mayor
gue estudia aca también, llegué aqui desde Israel pero en realidad por mi espafiol se puede
notar que no naci en Israel, yo naci en Argentina, en la ciudad de Buenos Aires alli me
eduqué e.. hice mi primaria y casi todo el bachillerato hasta que a los 16 afios me fui a vivir
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a Israel, el jardin de infantes y la primaria la hice en un colegio judio que se llama TARBUTS
es un colegio con un muy buen nivel académico, el cual en su momento era muy bueno en
Inglés y en Hebreo, recuerdo que el dia de clases era, en la mafiana era de dos horas de
inglés, el recreo, de hebreo, el almuerzo y por la tarde eran todas las clases de espaiiol
digamos, educacién fisica, matematicas, y todo el resto de las materias, o sea que era
bastante intenso, el jardin de infantes y la primaria la hice en un colegio judio que se llama
TARBUTS es un colegio con un muy buen nivel académico, el cual en su momento era muy
bueno en Inglés y en Hebreo, recuerdo que el dia de clases era, en la mafana era de dos
horas de inglés, el recreo, de hebreo, Digamos que cuando terminé un afo yo ya podia
decir que aprendia a hablar hebreo, pero entonces ya habia terminado el bachillerato, ehy
me tocd ir a la tzava. Estuve tres afios en el ejército y después fui para la universidad. Estudié
mi primer titulo en universidad Ben Gurién en la ciudad de Beersheva, el titulo totalmente
en hebreo. Ya ahi llevaba 5 afios en el pais por lo cual no me resultd dificil, teniendo en
cuenta que yo tenia mi hebreo base de la argentina en el colegio y después de 5 afios en
Israel estudie en la universidad sin ningln problema, sabiendo que los textos en la
universidad la mayoria son en Inglés, o sea todos los papers y lo que hay que estudiar en
Israel hay relativamente poco material en hebreo, hay doctors y profesors por supuesto
israelies pero ellos mismos suelen escribir en ingles porque quieren hacerse famosos y
guieren que sus publicaciones sean internacionales. Si van a escribir en hebreo jajajaj la van
a leer sdlo los israelies, entonces por mas de que sean autores israelies necesitan también
el inglés por lo cual la gran mayoria de bibliografias de la universidad israeli suelen ser en
inglés. Por lo cual segui teniendo contacto con el inglés en la universidad a través de la
bibliografia, pero clases de ingle ya no tenia, las clases eran totalmente en hebreo y después
afos mas tarde hice una maestria en la universidad hebrea de Jerusalén que por supuesto
o sea igual. Se estudiaba en hebreo y la bibliografia era practicamente toda en ingles,
aungue cuando hice la maestria en Jerusalén tuve la oportunidad de agarrar unos cursos en
inglés y por gusto fue que los hice, creo que fueron dos o tres cursos que se dictaban tanto
en hebreo como en inglés. La carrera que yo estudie era administracién de la organizacién
sin fines de lucro existe al dia de hoy la carrera en hebreo y ademas la misma carrera en
inglés para gente que viene a estudiar del extranjero. Entonces yo pedi hacer dos o tres
cursos con la escuela internacional digamos y entonces esos cursos los estudié en inglés. Y
lo repito, por gusto porque queria aprovechar y retomar un poco mi inglés que debo
reconocer que habia estado un poco perdido porque cuando me como se dice cuando me
meti inmerso en el idioma hebreo de Israel me tuve que meter de cabeza al hebreo
entonces el inglés como que medio lo habia dejado de lado. Y bueno, cuando ya mds grande
y tenia el hebreo super asentado volvi a retomarlo. Eso es un poco acerca de mis estudios.
Bueno, de acuerdo de mis padres, hay varias cosas. Una fue que cuando estuve mas grande
les pregunté que por qué me mandaron al colegio que me mandaron y me dijeron que
porgue es un colegio judio, por una cuestién cultural, no sé si tenian un interés particular
en que yo aprendiera Hebreo o Inglés sino simplemente que mantenga la cultura, e... pero
en cuanto a ellos, puedo decir que mi padre cuando todavia viviamos en Argentina, sabia
hablar el espaiol, bueno espafiol ambos porque tenian espafol como lengua madre, em...
mi papa siempre supo muy bien inglés porque he trabajaba mucho con importacién y
exportacion entonces siempre fue nuestro referente del inglés y el que nos ayudaba con
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tareas y demas aunque mi mama también sabe inglés, y lo interesante es que mi mama por
amor al arte, como quien dice, el amor a las lenguas, sabe hablar no solo espafiol e inglés
sino que también francés e ltaliano. Cuatro idiomas a la perfeccion y si buscaria un poco
mas dentro de su cerebro y lo practicaria podria reavivar el Idish que ella tiene de haberlo
hablado con su abuela, con sus padres no hablaba idish porque sus padres, o sea mis
abuelos ya nacieron en Argentina pero sus abuelos o sea mis bisabuelos que venian de
Polonia hablaban idish y nunca aprendieron igual o bien espafiol por lo cual con sus hijos y
nietos hablaron Idish, si bien sus hijos no hablaron con sus hijos el idish sino que ya hablaron
espafiol. Y hoy en dia que mis padres viven en Israel ya hace 20 afos, hablan perfecto
hebreo. O sea, en realidad mi madre tiene 5 idiomas a la perfeccién y un sexto idioma que
es el idish y mi papa tiene 3 idiomas a la perfeccidn. O sea, el espafiol, inglés y hebreo. Igual
gue yo, igual que mi hermana. Todos tenemos un buen nivel en estos tres idiomas por lo
menos y le damos uso porque por ejemplo en mi caso yo trabajo en el colombo hebreo y
hablo hebreo todo el tiempo, lo mas que puedo. El espanol es el idioma colombiano
entonces hablo espafiol y ademds es mi lengua madre entonces me siento cdmodo, en
ingles, de vez en cuando se utiliza, ya sea para leer, para comunicarse con algunos otros
colegios en EEUU en Canada que tenemos convenio y contacto entonces lo utilizamos,
mm...ymm mi mama hoy en dia ya estd jubilada y le encanta el espafiol entonces empezé a
dar clase en una institucidn de espanol y dicta clases de espafiol precisamente y de italiano.
E y mi papa trabaja en hebreo, habla espafiiol en la casa, pero el trabaja especialmente con
investigaciones en el extranjero, entonces utiliza el ingles. Porque cada vez que tiene que
hablar con, él trabaja en una universidad, cada vez que tiene que hablar con el doctor o
profesor de la universidad de Europa, él trabaja con las universidades Europeas, el contacto
es siempre en ingles. Todo esto me hace pensar que o me hace concluir de alguna manera,
gue el aprender una lengua es algo fundamental. Si tu hoy en dia me preguntas por qué hoy
en dia es importante aprender otro idioma mas alla que la lengua madre yo te digo: OBVIO,
qué éte vas a quedar sdélo con tu lengua madre? Es como muy basico!. Tienes que aprender
otro idioma vy si pudieses elegir yo diria que el inglés porque es el idioma que hoy en dia el
mundo mas que todo maneja para comunicarse, si uno no sabe hablar el idioma del otro
entonces hablamos en ingles, pero si ademds puedes aprender otro idioma, adelante!
Ahora eso lo diria en forma general. Como judio te diria: aprende a hablar hebreo! Porque
me parece muy importante asi como cuando yo era chiquito y veia el hebreo como arte de
mi cultura judia eso es lo que pienso, sigo pensando al dia de hoy y lo transmito a cualquier
judio. Le digo, hey habla el idioma que quieras, sabe inglés a la perfeccién, para poder
comunicarte y en el dia de manana trabajar en el mundo globalizado bla bla bla y todo muy
bonito, peroy tu idioma judio, y tu cultura hebrea donde esta? Tienes que aprender a hablar
hebreo, si quieres leer la Torah, si quieres rezar en la sinagoga, tienes que saber hebreo,.
Por lo menos la base del hebreo tienes que tener. Y de hecho con mis hijos yo les hablo
hebreo. yo tengo una hija de 4 afos y un nifio de un afo, recién nacido, que todavia no
habla pero yo les hablo a todos en hebreo. Mi esposa es de origen venezolano, por lo cual
también habla espafol y en la casa nosotros hablamos espafol, em... sabe también ingles
porgue en el colegio donde ella estudio que es también un colegio judio que tuvo sus bases
de hebreo pero hacia mucho mas hincapié en el Ingles entonces tiene muy buen nivel en
ingles y de hecho sus padres y hermanos hoy en dia viven en Estados unidos. Por lo cual el
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inglés esta también dentro de la familia pero nosotros finalmente nos encontramos en
Israel. Yo ya vivia en Israel y ella se fue a vivir en Israel, entonces asi fue que nos conocimos.
Igual también sabe hablar hebreo. Ella vivié 6 afios en Israel y después nos mudamos a
Colombia. En 6 afios aprendié a hablar muy bien hebreo y sin embargo es un poco floja con
el idioma. Como que bueno, con una lengua madre espafnol y un ingles a la perfeccién no
vivimos en Israel no siente esa necesidad de hablarlo en el dia a dia. Yo si, a mi me gusta el
idioma hebreo por lo cual me gusta hablarlo y lo hablo, no solo para trabajo sino también
en la casa. si bien en la casa hablo espafiol con mi esposa, con mis hijos hablo el hebreo y
a veces incluso yo siento hoy en dia después de 3 afios que nos fuimos de Israel, yo siento
gue mi hija que nacid en Jerusalén, si bien se fue cuando tenia apenas unas palabras, siento
gue hoy en dia sabe muy poco hebreo en comparacion con lo que podria saber obviamente
si seguiriamos en Israel. Y su idioma madre siento que es el espafiol. Jaja su madre lo habla,
pero porque vive en Colombia en la cual estd el espaiiol pero porque vive en Colombia
donde esta el espafiol en todos lados entonces hay que dar mas hincapié en el hebreo,
entonces a veces lo que hago es frente a mi hija a mi esposa le hablo en hebreo. Porque sé
gue me entiende entonces asi siento que mi hija me escucha a mi solo en hebreo porque
luego se fija que cuando estoy con ella hablo en hebreo pero con su madre en espafiol al
girar la cabeza, entonces papa por que a mi me hablas en hebreo si yo también entiendo el
espafiol, no porque yo quiero que aprendas hebreo, quiero que aproveches que tu papa
sabe hebreo y que aprendas tu también. Em... como consecuencia de esto, como diria algo
obvio, como la consecuencia inmediata de querer que mis hijos aprendan hebreo en la casa
y de que tengan una cultura judia es que decidi meterlos en el colombo hebreo, es el Unico
colegio judio que tiene Bogotd. Que tiene el hebreo como lengua, entonces de momento
gue tuve que decidir a que colegio van a entrar mis hijos a estudiar, en realidad no fue una
pregunta, fue, vayan jajaja, ahi esta el colegio, ahi van a aprender hebreo, e.. ya, solo por
eso quiero que vayan ahi, a pesar de que yo se que también el colegio es un colegio bilinglie
con el inglés. Y volvemos a lo mismo. Sabemos que en un mundo en el que nosotros vivimos
hoy en dia, el ingles es casi fundamental, porque vivimos en un mundo globalizado y si uno
quiere el dia de mafiana salir de su entorno comodo de donde vive y le va a tocar de pronto
salir en alglin momento entonces le va a tocar, salir y hablar en otro idioma, porque con su
lengua madre no necesariamente va a tener éxito en otro pais. Si bien el espafiol es un
idioma que se habla en un montén de paises pero bueno, en un montén de otros paises no,
o sea y yo siempre digo no, hablando de mundo globalizado, el que cree que no vivimos en
un mundo globalizado creo que mi familia integra es un claro ejemplo, yo naci en Argentina,
mi esposa en Venezuela, mi hija en Israel y mi otra hija en Colombia, o sea, de donde somos,
no sé, usted dira, em..... creo que eso es todo asi que muchas gracias! Yo fui Roger Rosental.

3.

Bueno mi nombre es..., tengo 39 afios soy madre de 4 nifias. Estudie mi primaria y
bachillerato en un colegio francés que se Ilamaba Platinam era un colegio privado en
Bogota, era un colegio pequeno pero era bastante exigido porque era de dos francesas que
habian huido de la guerra, mi desempeiio académico siempre fue excelente, ocupaba el
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primero, segundo lugar, y pues la visién que yo tengo del colegio es que a pesar de que era
un colegio pequeno siempre nos exigian bastante rendimiento académico sobre todo en el
area de matematicas y francés. No tuve mucha presion por aprender el ingles porque el
colegio al ser francés se enfocaba principalmente en la lengua francesa,. Cuando ingresé a
la universidad, ingresé a la facultad de ciencias humanas en la universidad Nacional. Estudié
trabajo social, me gustaba trabajo social porque abarcaba muchas areas que me
interesaban, desde el dmbito social podia ver el ambito de la psicologia, de la economia,
podia ver derecho entonces por eso escogi la carrera, me parecié que tenia muchas lineas
por las cuales me podia ir. Mis padres siempre me apoyaron, em...y con el tema de los
idiomas siempre hubo una influencia puesto que mi bisabuelo se casé con una francesa.
Posteriormente viajé a EEUU entonces mi abuelo al haber estudiado en el colegio francés
en el san Bernardo, para él era muy importante que, pues que sus nietos aprendieran la
lengua francesa. Realmente me marcé mucho como profesora, la que era dueiia del colegio,
porgue nos ensefaba, o sea teniamos todos los dias dos clases de francés, fue un proceso
interesante, lastimosamente en la universidad ya no lo pude seguir pero al dia de hoy si me
gustaria como, retomarlo. Em... las clases de francés eran, como lo dije anteriormente, muy
exigidas, habia muchos procesos de lectura, mucha préctica, peliculas y videos no se
utilizaban como materiales solamente era lectura, escritura y dictados. M... de haber habido
videos o musica creo que hubiera sido un proceso enriquecedor. Em... actualmente pues mi
prima vive en Canadd y maneja el francés y el inglés al 100 por cientos. Mi cuiado
igualmente lo maneja muy bien. Y tengo personas muy cercanas a mi nucleo familiar que si
hablan el inglés al 100 por ciento. Me parece supremamente importante el manejar uno o
dos idiomas al dia de hoy em.. primeramente el Inglés porque es como una oportunidad o
un requisito indispensable para poder acceder a muchas oportunidades en el ambito
econdmico puesto que como estamos en un mundo globalizado si no sabes ingles, o sea
tienes una limitante muy grande para acceder a muchas oportunidades. Pienso que
aprender el inglés es fundamental, como lo reiteré. Es por esto que mis hijas actualmente
estudian en el colegio Colombo- hebreo que maneja la lengua del ingles desde preescolar,
viendo matematicas, ciencias en inglés, y realmente al dia de hoy, ya que tengo 3 en
primaria veo que ya el idioma lo dominan como en un 60 por ciento. Realmente, o sea
esperando que ya cuando terminen el bachillerato, si no lo tienen al 100 por ciento, si he
pensado en la oportunidad de o enviarlas un tiempo a EEUU para que perfeccionen el
idioma o no sé algln curso intensivo para que lo puedan perfeccionar pero pienso que la
mejor posibilidad es que estén en EEUU o en Canadd porque al estar en un ambito donde
solo se hable esa lengua realmente lo van a perfeccionar. Ademas a largo plazo, la idea es
gue mis hijas vivan en Israel, estudien en la universidad de Israel y si no tienen un buen nivel
de hebreo la idea es que por lo menos tengan el inglés al 100 por ciento para que puedan
tomar una carrera siendo que Israel les ofrece las dos opciones para tomar materias. Tanto
hebreo como ingles. Y si para mi el consejo primordial de mis hijas que lo estoy haciendo
ahora que son pequeifias es que tienen que enfocarse a aprender el ingles al 100 por ciento,
0 sea no es una opcidn sino un requisito, que les va a permitir tener un mejor futuro para
desenvolverse, como lo dije anteriormente, en este mundo que es pura globalizacién y que
solamente con el espafiol estarian realmente limitadas a buenas oportunidades.
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4.

Primaria y bachillerato en caracas, yo soy venezolana, en el colegio comunitario en hebraica
el ambiente académico no se parecia tanto al de hoy en dia, sin embargo yo siempre me
acople, nunca fui de las mejores, digamos, no siempre excelente pero me iba bien en mis
notas, la visidon del colegio era basicamente mas de lograr cosas a nivel académico mas que
digamos integrar la parte socio emocional, teniamos ingles pero muy poquito énfasis,
teniamos hebreo también y el énfasis en el hebreo era bastante grande mas que en el inglés
y es algo que ha cambiado hoy en dia, incluso en el colegio, fui a la universidad y estudie
psicologia a mi papa no le encanto tanto la profesion, el no cree mucho en los psicélogos
pero pues mi mama si estaba super emocionada en.. bueno nunca tuve clases particulares
digamos de inglés ni nada de eso mi carrera se desarrollé toda en espaiiol, las lecturas que
hacian que me mandaban en ingles basicamente asi que me toco aprender inglés a las malas
ahi en la medida que iba leyendo iba aprendiendo buscando en el diccionario, y después yo
sola me fui a estudiar a fuera emm..., bueno siempre me ha parecido que el inglés en
particular es una puerta que se abre en donde quiera que uno este, de modo que por eso
tome la decisién de estudiar y perfeccionar un poquito mas afuera con gente que hablara
inglés y que me tuviera que presionar yo misma para hablar inglés emm... bueno los
profesores evidentemente eran del pais donde estaba en ese momento era Canada yo
estudie en Toronto la situacion misma me obligaba a practicar el inglés yo salia a la calle y
tenia que pedir las cosas en ingles vivia en casa de familia y lo que necesitara, por lo menos
recuerdo una vez se me fundié un bombillo y me toco esa vez averiguar cdmo se decia un
bombillo fundido, entonces esa fue la Unica manera de digamos entenderlo y ya, pues asi
aprendi, mi papa habla francés su lengua materna y mi mama solamente habla espafiol
siempre he considerado importante que hablaramos otro idioma, sin embargo mi papa
nunca se esforzé mucho ni mi abuela en hablarnos francés mas bien todos hicieron énfasis
si nos podiamos ir a estudiar a fuera y de tres hermanas yo fui la Unica que logro
basicamente, siento que totalmente a uno lo beneficia en muchos aspectos como digo,
siempre abre puertas a nivel laboral, te abre puertas a nivel social, aumenta tu condicién
intelectual tu conocimiento, siempre es algo positivo, es un limite menos que uno tiene en
la vida.

Elegimos basicamente el colombo hebreo pues porque es nuestra primera y Unica opcién
fue por el tema de la religidn es el lugar donde nos van a respetar nuestras fiestas judias,
nosotros somos practicantes vamos a la sinagoga entonces este es uno de los elementos
mas importantes por otra parte entiendo que el colegio ha hecho un gran avance en muchas
areas y que esta sacando seres humanos integrales que esta haciendo énfasis en tres
idiomas espafiol inglés y hebreo, lo cual estos es fundamental para nosotros y
definitivamente yo no soy de aqui la gente con la que estoy mayormente dice que estd muy
contenta que el colegio si es un buen lugar donde aprenden donde pasan delicioso, donde
los nifos son felices emm.. bueno Meyer, el grande que va al colombo hebreo no habla
inglés directamente sin embargo le he puesto todo lo que ha visto en televisidn en el Ipad,
todo se lo he puesto en ingles de modo que él se pueda familiarizar con el idioma, siempre
se ha mostrado slUper atento a estas cosas muy motivado y si, yo si siento que tiene su
interés por ello a mi me gustaria nuevamente que mis hijos fueran bilinglies porque hoy en
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dia mas que incluso cuando yo estudie el no tener otro idioma es definitivamente una
oportunidad que se pierde y con el inglés uno puede irse a estudiar afuera, ya puede
conseguir mas facil un trabajo, siento que hablando mdas de un idioma se abren mas
oportunidades en general. Yo creo que una vez que los nifios tienen una formacién en algin
idioma o con énfasis en un idioma no es necesario hacer cosas extra curriculares para
mejorar el nivel, sin embargo yo si creo que en algln punto mirando a futuro una vez que
Meyer se graduara quizas valdria la pena como mandarlo afuera a terminar de perfeccionar
su inglés, mejorar su acento. Yo si creo que el mejor regalo que uno les puede dar a los
niflos es meterles un idioma adicional en el colegio, lamento nada mas es que en el hebreo
no hubiera tanto énfasis como lo tuve yo, como quizas lo tuvo mi esposo en su momento
en Cali porque él tampoco es de aca.

5.

Muy buenos dias, mi nombre es..., tengo un hijo estudiando en el Colombo Hebreo en el
grado jardin, ajjj en el grado transicidn. Tiene 6 afos, se llama Joel Enrique Cuao pero
adicionalmente tengo dos hijos mayores que ya uno es graduado salid, esta en quinto
semestre de comunicacidn social y periodismo y otro esta en décimo pero del colegio.
emm... pues yo estudie mi primaria y secundaria en un colegio femenino, colegio oficial, el
Colegio distrital la merced que es aqui en Colombia, Bogota. El ambiente académico pues
era un académico formal totalmente em.., como explicarlo... seria totalmente académico,
no con ningun énfasis ni absolutamente nada, muy comercial, em... mi desempefio no era
muy bueno, era una alumna promedio em.. bueno no la mejor pero buena digamos que no
tuve ningun problema académico a lo largo de de mi secundaria y primaria, me destacaba
en la parte deportiva de hecho esa fueee.. es mi vida actualmente. Soy licenciada en
Educacidn Fisica y creo que gran parte de la motivacion fue en esa época escolar emm... mi
vision del colegio, pues como lo dije inicialmente es un colegio muy formal, académico,
donde priman las materias emm.. formales, todo lo que tiene que ver con el pensum
riguroso del ministerio de educacién. No habia mucho énfasis, solamente digamos que en
esa época era la parte contable, de informatica, la parte eso era lo maximo que habia extra,
emmm... si tenia clases de inglés y tenia también clases de francés de hecho inglés
obviamente todo secundaria tuvimos y francés décimo y undécimo, pero realmente el
inglés fue muy mal enfocado no... nunca motivo, de ninguna manera motivaba y esto hizo
parte de yo pues realmente ni me gustara el inglés ni tuviera ninguna clase de interés en
aprender ese idioma, al contrario del francés que si, que si lo exploré de alguna manera por
iniciativa propia al contrario del inglés. emmm.... Ingresé a la Universidad Pedagdgica
Nacional a estudiar Licenciatura en educacidn fisica. Ummm la posicidon de mis padres hee
pues realmente no estuvieron como de acuerdo con esta carrera. No era muy bien vista
esta carrera sobre todo para una mujer, pero fue la desicidon que tomé. soy gimnasta toda
la vida y me dediqué a la parte deportiva y eso es lo que queria hacer la parte formal, ser
licenciada y ser entrenadora, entonces creo que al final de cuentas me apoyaron que es lo
importante y lo realicé. em... pues la decisién del porque estudiar, obviamente pues el fin
principal es salir adelante y ejercer lo que a uno mas le gusta légicamente, entonces pues
afortunadamente ingrese a la carrera que queria y lo hice de una manera muy buena. En la
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universidad si tuve profesores que me dictaron inglés y de hecho lo tuve los cinco primeros
semestres, pero como lo dije nunca me gustd, jamas tampoco me gustd, es decir, nunca
busqué experiencias externas, tampoco para aprenderla, realmente fue con lo minimo con
lo que tenia que pasar. No era obligatoriedad tener el inglés, no era ... obviamente era para
pasar la materia digdmoslo asi, para poder seguir en el siguiente semestre pero no era algo
gue me gustara, lo hice por pura necesidad y por, porque tocaba dentro del pensum em...
no tuve interés en estudiarla posteriormente, pero obviamente es una total necesidad en
el dia a dia, las clases en la universidad pues eran totalmente mondtonas igual que en el
colegio, absolutamente mondtonas, em.. no eran profesores extranjeros eran profesores
de acd, obviamente que manejaban muy bien la lengua pero digamos que en esa parte de
metodologias y para ensenarla es donde creo que se falla mucho en esta parte motivacional
y pues sencillamente se da como un como una materia mas y no como algo totalmente
necesario en la vida, entonces para practicarla y aprenderla, nada, absolutamente nada
creo que como lo dije con el minimo pasaba con lo que necesitaba y no, no realmente por
la, por la experiencia de aprenderla y de que fuera totalmente necesaria. Em... tuve todas
las dificultades obviamente siempre estuve pendiente mirando y como con los compaiieros
mirando de qué manera, mucho trabajo en grupo y eso era lo que de alguna manera lo
salvaba pero creo que, mas alla de la universidad creo que la base siempre va ser el colegio
y de la manera en que te den esta segunda lengua para que tu puedas desarrollarla en toda
tu vida, asi de facil creo que la experiencia mas importante es en el colegio en los primeros
anos de vida escolar, lo que es primaria y secundaria seria ya casi que un refuerzo realmente
a todo lo aprendido y bueno empezar a vivenciarla, pero ya en la universidad desde que
uno no tenga la base pues no hay nada que hacer es supremamente dificil, uno ya de adulto
es mas complicado, no imposible pero por lo menos debe haber el gusto y la motivacion y
no la habia em... mis padres no hablan ninguna lengua extranjera absolutamente, em... de
hecho pues obviamente por las posibilidades econdmicas. Vengo de una familia no
acomodada, humilde con lo necesario totalmente, y desde ese punto de vista ldgicamente
no hay esa... no hay ese impulso y ese afan de que uno aprenda una segunda lengua, no
existe, de todas maneras dentro de lo posible obviamente teniamos todo lo necesario y de
ahi parte donde que desde el comenzé de colegio donde deben estar impulsando esa
lengua, no todos tienen las posibilidades de estar en los mejores colegios, si no en los
colegios que humanamente los padres pueden y ahi es donde este recurso pues no es al
alcance de todos. De esa manera pues confirmo que para mis padres nunca, nunca fue
importante ni que tuviéramos que tener esa segunda lengua porque pues para ellos
tampoco lo fue y mucho menos para sus hijos, ya en estos momentos nosotros que no
tuvimos esta experiencia si lo vemos totalmente importante para nuestros hijos,
l6gicamente el dia a dia requiere que todos tengamos esta segunda lengua, casi que es
obligatorio para movernos en este mundo actual pero en su momento y en esa época para
mis padres no lo fue, ni para mi les pero por la necesidad que veo. Claro, si tuviera la
posibilidad de tener en ese momento la lengua extranjera seria 100 por ciento mejor para
mis condiciones laborales, mejor para uno querer hacer otra clase de experiencias
educativas, em.. la veo totalmente necesaria y como lo dije anteriormente para mis padres,
para mi no era importante en su momento pero en este dia a dia y en este mundo actual
pues es totalmente necesaria por lo cual uno de sus hijos, o para sus hijos si quisiera que
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tuvieran esa experiencia de esa manera comento lo de mis dos hijos mayores hablan inglés
muy bien, muy bien pero han sido mas temas particulares, intereses de ellos, em... no que
desde el colegio le hayan generado tampoco esta motivacién que creo que es donde falta
muchisimo y han aprendido por temas externos, el dia al dia, la musica el internet, la
televisidn, las peliculas, toda la musica que escuchan en inglés lédgicamente les ha abierto
gran posibilidad y la hablan muy fluido. El inglés lo entienden y lo hablan muy bien pero
no han sido por experiencias internas del colegio, para nada, de hecho si se sobresalen en
sus temas bilinglies en el colegio pero ha sido mas toda la experiencia externa que han
tenido desde la particularidad de ellos, desde la motivacion que lo que les hayan generado
dentro del colegio. El hijo menor que es el que estd estudiando en el colombo hebreo si esta
aca porque siento que es totalmente para mi una obligacidn ya darles esa posibilidad de
gue puedan tener esta segunda lengua desde el colegio, desde sus primeros afios de vida
estudiantil les dan esa posibilidad se las dan de una manera amena donde ellos se sientan
totalmente agradables con esta materia, con esta lengua extrajera y creo que es un tema
mas de como padre la responsabilidad de que él tenga esa segunda legua por el mundo
actual, como se mueve este mundo actual, y como se evidencian las cosas en este medio
gue pues es obligatorio tener la segunda lengua. bueno.. todo lo que yo pueda hacer
adicional para que mis hijos aprendan una segunda lengua creo que si lo haria como lo
comento mis hijos mayores ya lo tienen como interiorizado de hecho mi hijo mayor, el que
ya es estudiante universitario, salid con muy buenas herramientas del colegio, no por el
colegio, por las cosas externas que el hizo y a tal punto que estd muy bien dentro de su
universidad en el tema de inglés en su nivel muy muy bien , he mi segundo hijo que esta
todavia en el colegio en decimo también sé que le va ir muy bien, tiene las herramientas,
tiene la motivacion personal en esta lengua, y como lo comentaba mi hijo menor esta en un
colegio donde esta lengua prima, es un colegio bilinglie, por lo cual espero que tenga un
nivel de inglés muy alto y muy bueno. Depende del colegio, creo que bastaria o no pienso
gue por la experiencia personal que como lo dije con mis dos hijos mayores no fue suficiente
el colegio, de hecho no lo fue en ningln porcentaje el inglés es un tema de relleno
absolutamente porque sencillamente es una obligaciéon del ministerio no porque es una
obligacién, no porque sea importante dentro del proceso académico por lo cual ellos
adquirieron todas las habilidades por fuera, si entra a un colegio bilinglie como es el caso
del menor ceo que si con el colegio bastaria de alguna manera si siguen con esa rigurosidad
desde prescolar hasta el grado once, salen con un muy muy buen nivel de inglés y creo que
ya lo que hagan externo pues seria algo extra y que les ayudaria como afianzar pero creo
gue si saldria con un muy buen nivel de inglés y para poder como hablarlo y escucharlo y
como tener una comunicacion facil con personas extranjeras o con las personas que
necesiten o que requieran hablar inglés. Me parece que es importante desde prescolar, no
creo que sea, ahora no importa que uno saliendo del colegio lo pueda aprender todo el
mundo estd apto para aprender depende mucho de la motivacidn, pero si es importante
gue si desde prescolar se inicie este proceso, primaria y secundaria pues creo que no hay
necesidad de esperar hasta afuera o hasta que te lo exijan por medio académico y te lo exija
la sociedad.
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6.

Hola, mi nombre es... em... tengo dos hijas, mi hija mayor tiene ocho afios y medio se llama
Gabriela Garcia, esta en el colegio colombo hebreo y mi hija menor se llama Sofia Garcia
tiene casi cuatro anos y estd estudiando en el Gan Luvavitch, em.. bueno, voy a contar un
poco de mi vida académica. Yo empecé a estudiar en el colegio colombo Hebreo desde los
tres afios de edad, desde muy pequeiia hice todo mi preescolar, primaria y bachillerato en
el colegio colombo hebreo la razén fue porque soy judia, soy de familia judia y pues
realmente era el Unico colegio hebreo de Bogotd. Estudie toda mi vida académica en
Bogota acd en Colombia, como les dije en el colegio colombo hebreo era el Unico plantel
gue pensaron mis papas pues porgue por la razon de tener una educacién judia realmente
siempre me fue muy bien, fui una nifa muy juiciosa, muy aplicada, tuve premios
académicos, anotaciones académicas, me iba muy bien, era muy juiciosa. siempre me gusto
leer, estudiar y aprender, lo que mas me gustaba era la ciencia y la biologia em.. que mas
les digo, realmente pues nunca vi la opcidn de otro colegio, fue en el que me metieron, en
el que estudie, en el que aprendi y del que me gradué, luego me gustaba la medicina, em...
estudié medicina, estudié en la universidad Javeriana, nos parecid siempre una muy buena
universidad, me fue muy bien y finalmente estudié dermatologia en la universidad del
bosque y soy Medica Dermatdéloga. Mis papas siempre estuvieron muy felices y orgullosos
de la decisién que tomé, de la que tomamos, y de lo que soy. Em... si, efectivamente en el
colegio tuve profesores de inglés a lo largo de primaria y a lo largo de bachillerato. A lo largo
de primaria siempre fue el mismo director de grupo el que nos ensefiaba inglés, aprendi
mucho, era buena, me gustaba, ya después en bachillerato ya teniamos profesores
extranjeros, ya empecé a desconectarme un poquito del tema, ya empieza uno a perder el
hilo, se va dando cuenta que por temas de pronunciacién y por temas de avance en palabras
en gramatica en lenguaje ya se va quedando uno corto ya se va quedando uno escaso y
empieza alejarse un poco del gusto por hablar inglés, o por lo menos eso fue lo que me paso
a mi. Consideraba que era buena y me iba muy bien pero ya empecé a desconectarme a lo
largo de bachillerato em... no he tenido nunca tanto interés, siento que el inglés que sé es
suficiente para donde estoy, para conocer, leer y entender el inglés técnico que es el que
leo para asuntos médicos y creo que hasta ahi llego. Mi esposo en algin momento tuvo el
interés de aprender y conocer mas y lo he acompafiado en algunos cursos pero como tal un
interés profundo, no. En el inglés no tengo mucho y el del hebreo pues lo que aprendi en el
colegio y légicamente hasta ahi porque ya después no segui leyendo ni aprendiendo ni
estudiando ni sabiendo nada mas. Em las clases eran las clases tipicas en primaria las clases
muy académicas, muy de anotar , muy de copiar muy de escribir, y ya después en
bachillerato si era mas de leer libros, literatura hacer composiciones y como te digo pues ya
ahi uno se va desconectando un poco, va entendiendo menos va sabiendo uno menos,
empieza uno a desconectarse y perdiendo un poco de interés. Que por mi cuenta leyera
libros peliculas videos em... no, la musica que uno oye y nada mds, ahi como te digo ya acabé
el bachillerato y simplemente el inglés técnico que era el que necesitaba. Mis papas no
hablan ninguna otra lengua solamente espanol, algo saben de inglés, conocen algo,
entienden, pero hasta ahi. Tengo un hermano que vive en Israel y I6gicamente sabe Hebreo
absolutamente perfecto: pronunciacidn, gramatica, todo. sé que lo habla muy bien, lo
habla muy fluido incluso mejor que el espafol y por eso sé que mi hija mayor que esta en
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el colombo hebreo y que estd en segundo primaria sabe muy bien hebreo porque esta
teniendo una pronunciacién preciosa muy parecida a la de mi hermano que vive en Israel
em... me encanta el Hebreo légicamente son nuestras raices, el inglés sumamente
importante pero considero que conozco lo que tengo que conoce y saber em... me
encantaria que mis hijas siguieran aprendiendo que siguieran estudiando, que siguieran
perfeccionando el inglés que saben. Em... mi hija que estd en segundo de primaria va bien
en el colegio le estan haciendo en este momento mucho énfasis en el inglés estudian en
ingles tiene clases en ingles pronuncian muy bien el inglés y lo hace muy bien, espero que
mi hija pequefa que estd en el Gan también vaya por ese camino. Me da mucho pesar que
en el bachillerato pierden muchas clases en inglés, pierden un poco el rumbo, se van
desconectando y lamento que se queden sin ser bilinglie como lo podrian ser comparados
con otros colegios o comparados con otros estudiantes que si, por lo que lo practican en la
casa lo tienen em... el colegio de mis hijas realmente lo escogi porque pues por las raices,
por lo familiar por la religion, por la tradicién, porque definitivamente quiero que estén en
un colegio hebreo, que sepan, que aprendan, que conozcan, que Sse empapen, y
l6gicamente si ademas le dan énfasis al hebreo como lo estdn haciendo e este momento y
al inglés como lo veo en mi hija pues fantdstico, em... lo conoci porque yo estudie en este
mismo colegio y me encanta y quiero para ellas lo mismo y mds. Emm...de mis hijas, les
encanta. Mi hija mayor esta sUper motivada con el inglés y el hebreo. Conoce, hablan, leen
y van por el buen camino como te decia espero que mi hija menor que apenas esta en el
Gan también lo pueda hacer, me pareceria importantisimo que fuera bilinglie que
aprendieran que entendieran, que pudieran ver peliculas, oir musica, oir canciones, hablar,
entender, conectarse como yo no lo alcance hacer al final del colegio. Me encantaria que al
final del colegio, en bachillerato, siguieran conectadas tuvieren clases en inglés, leyeran en
ingles hablara en inglés, ojala todo lo que estdn ganando de primaria lo pudieran continuar
en bachillerato, me parece importantisimo que fueran bilinglies, que aprendieran ingles
fantastico y ya el hebreo lindo y si lo continuaran es Israel fantdstico, pero ante todo inglés.
Si no llegara ocurrir eso hacia el final de la primaria, probablemente si metamos a nuestras
hijas en cursos intensivos para que siguieran, leyendo estudiando, aprendiendo y
pronunciando en ingles porque creeria yo que solo el nivel de primaria no va ser suficiente,
y si en bachillerato lo van a perder no es lo que quisiéramos entonces si de alguna manera
el colombo Hebrero pudiera continuar con clases con aprendizajes con videos con cursos
intensivos a lo largo del bachillerato el inglés igual que los colegios bilinglies seria fantastico
y quedariamos muchisimos mas felices. No creo que sea lo ideal esperar a que salgan del
colegio y definitivamente es desde antes que se coge el gusto, que se cogen las ganas y que
se coge la facilidad para poder hablar, entonces seria fantastico que no pierdan el impulso,
gue tienen la primaria para poder hacerlo y que lo continden en bachillerato y ya después
tiene una vida mas tranquila y fluida para que lo apliquen en sus carreras profesionales o
en sus practicas de vida. Definitivamente algo, un deseo muy grande y muy profundo es que
el colegio, asi como han avanzado en primaria en el estudio en el énfasis de las clases en
ingles ojala lo siguieran haciendo en bachillerato y si no pues definitivamente coger clases
intensivas en forma particular. Espero que esto sea suficiente y claro.
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7.

Mi nombre es..., yo estudié la primaria aca en Bogotd Colombia, acd en el colombo Hebreo
hasta quinto grado. El ambiente académico fue muy exigente, habian unos muy buenos
profesores , profesores de matematicas ciencias, sociales, el desempefio fue generalmente
un buen desempeiio. No necesariamente me destacaba en una materia especifica y la visidon
del colegio era, era bueno la importancia a nivel académico; también como la importancia
de vivencia de pueblo judio, de comunidad judia. Teniamos clase aparte del espafiol, de la
lengua espafiola teniamos clase en inglés y en hebreo, em... mis papas querian que
nosotros, bueno que todos mis hermanos pertenezcamos al colegio colombo hebreo en su
época y sigue, un colegio muy bueno con un nivel académico muy avanzado y mis padres
guerian que nosotros formaramos parte de ese colegio. Em... de miinfancia em... estudiante
hasta los once afios, no me recuerdo em... entender un interés especifico en una lengua,
pero en general la experiencia que tuve con los profesores de los distintos idiomas que nos
ensefiaron fue una experiencia muy positiva y muy grata. Em.. las clases, bueno, en el
idioma hebreo se hablaba Unicamente hebreo en la clase, en inglés Unicamente hablaba
inglés, no me recuerdo bien si los profesores eran extranjeros, eran nacionales. Estaba en
Colombia y definitivamente habia mucha literatura, peliculas,musica, videos. En general no
tuve dificultad en los idiomas, mis padres hablan el idioma inglés, el idioma hebreo también
hablamos el idioma Idish que es un idioma del pueblo judio que vivié en el norte de Europa,
Rusia, Polonia. Esa lengua si se mantuvo fuerte en la casa de nosotros, en el hogar nuestro.
El inglés fue un idioma que hablaban entre ellos mismos, em... mientras que el Idish si fue
un idioma que nos hablaban a nosotros mdas adelante. Asi es, cuando nosotros nos
comunicamos entre todos en el idioma inglés. Yo si considero muy importante el aprender
muchas lenguas, la cultura a uno le da mucha oportunidad a mi personalmente me ha
servido mucho saber varias lenguas ni una la sé perfecto con perfeccidn pero me defiendo
bastante con las distintas lenguas que manejo pero definitivamente si me parece muy
importante que el ser humano tenga la capacidad de manejar distintos idiomas, tanto por
la parte cultural que a uno le ensefa mucho la cultura de la persona em... también para
poder ser mas flexible y moverse mas por el mundo. El colegio lo escogimos porque es un
colegio que se enfoca mucho en el alumno individual, entonces lo escogi porque yo aprendi,
yo me eduqué en un colegio muy bueno y definitivamente queriamos que nuestros hijos
también tuvieron la educacion en ese colegio. Hoy en dia el nivel de inglés es un nivel mucho
mas avanzado, el nivel del hebreo es mucho mas avanzado y el nivel del espafnol es un nivel
mas avanzado. Mis hijos hablan, en este momento estan hablando tres idiomas. Les gustan
bastante, me gustaria que aprendan la mayor cantidad de idiomas que puedan. Me gustaria
gue fueran bilinglies. El bilingliismo.., yo considero una persona que logra manejar varios
idiomas con fluidez, no que los conozca a la perfeccién pero que logre defenderse en los
idiomas que se hablan, y me parece muy importante la educacién bilinglie de mis hijos
porgue cada idioma tiene su fondo y los vuelve mucho mas conocedores de cada idioma,
de la historia de cada pais. Definitivamente tienen que hacer algo adicional para aprender
la lengua: viajar, conocer paises, conocer otras culturas, empaparse un poco de otras
sociedades. En el colegio tienen un nivel bastante alto pero no compara la vivencia que uno
puede tener estando en el pais del cual uno quiere aprender el idioma de ese pais. yo creo
gue si esperaria que ellos decidan que lengua escoger, porque la lengua, el idioma es un
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poco dificil ensefiarlo en mi concepto, y por eso prefiero dejarles que ellos mismos escojan
es su momento el idioma que les agrade y que ellos hagan el esfuerzo de aprenderl o.
Definitivamente les aconsejo mucho que aprendan otro idioma, la importancia que hay en
aprender otro idioma, el respeto que hay que tenerle a otro idioma, y que eso a ellos les va
servir mucho en la vida, tener ese conocimiento amplio de varios idiomas. Muchas gracias.
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