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RESUMEN

El presente trabajo, En la frontera del limbo linglistico, aplica el modelo de analisis curricular de
Garcia-Santa Cecilia (1995), en su nivel de decision, en lo concerniente al analisis e identificacion de
necesidades de aprendizaje. Procedimiento que permite el logro del objetivo general de la
investigacion, esto es, proponer los fines y objetivos que dan apertura a la construccion del plan
curricular de espafiol para estudiantes Sordos que inician el grado sexto de educacion bésica secundaria
del Colegio Isabel Il 1.E.D. Adicionalmente, presenta unas orientaciones generales, para los docentes
de espafol isabelinos, que los guia en la toma de decisiones sobre los restantes componentes
curriculares a saber, los contenidos, metodologia y evaluacion, que no son objeto del presente estudio.
De esta manera, el estudio, contribuye al proceso de articulacion de los planes de estudio de espafiol
del grado quinto de educacion basica primaria y del grado sexto, que esta llevando a cabo la institucion
educativa. EI marco conceptual se fundamenta en Stenhouse (1975), Grundy (1987), Gimeno (1988) y
Garcia (2017), en cuanto al concepto de curriculo. Retoma el trabajo de Castellanos (2010), Rosales
(2003), Brown (1995), Bozhovich (1979) y Maslow (1985) para definir el concepto de necesidad. El
marco teorico, se basa en los niveles de decision y actuacion propuestos por el profesor Alvaro Garcia
Santa-Cecilia (1995), en su modelo comunicativo de analisis curricular de su tesis doctoral, aspecto
que caracteriza el trabajo como una investigacion aplicada. Finalmente, los criterios de Francisco

Cisterna (2005) orientan su metodologia, ajustdndose asi a una estructura cualitativa e interpretativa.

Palabras claves: analisis de necesidades, fines y objetivos, curriculo de, espafiol, Sordos.



ABSTRACT

The present research, At the linguistic limbo border, applies the Garcia Santa-Cecilia’s (1995)
curriculum analysis model, in its decision level, relating to needs analysis and their identification.
Procedure that allows to achieve the research general objective which consist on suggesting the
purposes and objectives that will help to structure the Spanish curriculum for Deaf students who start
the sixth grade of secondary school at the Colegio Isabel 1l I.E.D. In addition, it presents some general
guidelines, for Spanish isabelinos teachers, which will help them make decisions about curriculum
components such us: contents, methodology and evaluation. On the other hand, this study contributes
to join the fifth grade Spanish curriculum and the sixth grade of elementary school. The conceptual
research framework focuses on Stenhouse (1975), Grundy (1987), Gimeno (1988) and Garcia (2017)
curriculum concept; takes up the work of Castellanos (2010) Rosales (2003), Brown (1995) Bozhovich
(1979) and (Maslow, 1985) to define the concept of necessity. The theoretical framework is based on
the communicative model of curricular analysis and its decision and action levels proposed by
Professor Garcia Santa-Cecilia (1995), in his doctoral thesis. Consequently, it responds to an applied
research. Finally. Francisco Cisterna’s (2005) criteria, provides its methodology, adjusting to a

qualitative and interpretative structure.

Key Words: needs analysis, Spanish curriculum, deaf, purposes and objectives.
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Introduccion

Esta investigacion se inscribe dentro de la linea de disefio curricular de la Maestria en Linguistica
Aplicada del Espafiol como Lengua Extranjera y responde a la labor social de la Pontificia Universidad
Javeriana, en tanto contribuye a la realizacion de cambios en el sector educativo que pueden mejorar
las condiciones educativas de la poblacion beneficiada por este trabajo.

Es preciso sefialar que la motivacion para realizar el presente trabajo surgid del interés por
comprender su proceso de ensefianza-aprendizaje del espariol y su estado de vulnerabilidad relacionado
con la barrera comunicativa existente entre la minoria Sorda, cuya primera lengua es la lengua de sefias
colombiana y la mayoria Oyente, cuya primera lengua es el espafol oral y escrito.

El trabajo se distingue porque, por un lado, amplia el horizonte investigativo y permite que sus
lectores comprendan que la educacion es un derecho-deber para toda persona, que se debe ofrecer en
condiciones de equidad, sin importar su raza, sus creencias religiosas, su sexo y/o su discapacidad.

De otro lado, da apertura a la construccion del plan curricular de espafiol para estudiantes Sordos
que inician el grado sexto en el Colegio Isabel 1. Adicionalmente, en el apartado siete punto dos punto
dos (7.2.2), muestra un camino que orienta la toma de decisiones respecto a la continuidad de la
construccién de éste, en cuanto a contenidos, metodologia y evaluacién, pertinentes al proceso de
ensefianza-aprendizaje del espafiol como segunda lengua.

Lo anterior se consigue, gracias a los estudiantes Sordos isabelinos, a quienes se les dio la
oportunidad de compartir sus necesidades, intereses, gustos y expectativas frente al aprendizaje del
espafiol, permitiéndoles de esta manera, ser participes de la creacién de su curriculo. En consecuencia,
en el capitulo cinco (5) se describe su aporte, contribuyendo con ello a que esta poblacion salga del
limbo linglistico en que se encuentra y sea incluida en los diferentes &mbitos de la familia y la
sociedad.

Asi las cosas, el presente trabajo, da respuesta al interrogante relacionado con ¢Cuales serian
los fines y objetivos que darian paso a la elaboracion del plan de estudios de espafiol como segunda
lengua, para la poblacién Sorda que inicia el grado sexto de educacion basica secundaria, en el
Colegio Isabel 1l IED, a partir del analisis de sus necesidades de aprendizaje? Interrogante tratado en
el capitulo uno (1) , que surge de una situacién problematica compuesta por tres hechos: el primero
tiene que ver con la falta de articulacion en los planes de estudio de espafiol como segunda lengua entre
los grados quinto de educacion basica primaria y sexto de educacion basica secundaria del Colegio
Isabel 1l; el segundo hecho, se relaciona directamente con la falta de cualificacion de los docentes de
primaria encargados de la asignatura en mencion; y el tercer hecho, tiene que ver con la ruptura que

hay entre los programas de espafiol para Sordos de las diferentes Instituciones Educativas Distritales



debido a que no hay comunicacion entre los Colegios que permita consolidar un plan de estudios

comun a estos.

En este orden de ideas, se da respuesta al interrogante y se logra del objetivo general del trabajo,
dado que, en el capitulo siete (7) se proponen los fines y objetivos del plan de estudios de espafiol como
segunda lengua, para los estudiantes Sordos del grado sexto de educacidn basica secundaria del Colegio
Isabel 11 IED, a partir del anélisis e identificacion de sus necesidades de aprendizaje.

Lo anterior se logra gracias al logro de los objetivos especificos planteados en este estudio, y al
desarrollo del apartado cuatro punto dos (4.2) que trata de la consulta del modelo de analisis curricular
de Alvaro Garcia Santa-Cecilia (1995), en su nivel de decision y actuacion, en tanto alli se encuentran:
las orientaciones para la identificacion y analisis de necesidades de aprendizaje del espafiol como
segunda lengua aplicadas a los estudiantes Sordos que inician el grado sexto de educacién basica
secundaria; la identificacién de las necesidades objetivas y subjetivas de estos estudiantes, respecto al
aprendizaje del espafiol como segunda lengua; la identificacién de sus necesidades de aprendizaje
como insumo para la propuesta de los fines y objetivos del plan de estudios; y finalmente, la propuesta
de unas orientaciones generales sobre los contenidos, la metodologia y la evaluacion curricular para
que sean consideradas por la institucion en el momento de dar continuidad a la elaboracion y posterior
desarrollo del plan de estudios de espafiol para Sordos del grado sexto de educacion basica secundaria.

En cuanto al marco de referencia, dado en el capitulo cuatro (4), se cuenta con autores tales como:
Alvaro Garcia Santa-Cecilia (1995) y su modelo comunicativo de analisis curricular para el disefio del
curriculo de espafiol isabelino del grado sexto. Del cual, se aplicé para efectos de este trabajo, los
niveles de decision y actuacion, en tanto son los apartes que tratan, entre otros aspectos, el analisis de
necesidades de aprendizaje de una lengua, y, por otro lado, el autor Isodoro Castellanos (1995) y su
concepto sobre los términos necesidades objetivas y necesidades subjetivas.

A su vez, se cuenta con otros autores en el marco conceptual (apartado 4.1) tales como: Rainer
Enrique Hamel (2012) quien brinda el concepto de educacidn bilingie, aplicado al contexto isabelino,
y Foster (2014) y Valdebenito (1897) por el concepto de poblaciones vulnerables.

Por otro lado, en el apartado cuatro punto tres (4.3), denominado marco normativo educativo, se
describen los planes de estudio del area de humanidades de la IED Colegio Isabel Il, tanto de la
poblacién Oyente como Sorda, de los grados quinto de educacion basica primaria y sexto de educacion
basica secundaria, correspondientes a las asignaturas de espariol, inglés y lengua de sefias colombiana;
los derechos basicos de aprendizaje de lenguaje (2016) y lenguas extranjeras (2016) del Ministerio de

Educaciéon Nacional, correspondientes a los grados quinto de primaria y sexto; el Marco Comun



Europeo de Referencia (2002) y el Plan Curricular del Instituto Cervantes (2006), en su nivel Al de
comprension lectora y expresion escrita.

El marco metodoldgico, se expone en el apartado cuatro punto cuatro (4.4), y se sustenta en el
modelo de investigacion cualitativa de Francisco Cisterna (2010) con sus referentes sobre topicos de
la investigacion, categorizacion, triangulacion y validacion e interpretacion de la informacion.

Adicionalmente, en el capitulo dos (2) se encuentra la justificacion del presente trabajo, con sus
respectivos antecedentes tanto a nivel nacional, internacional y, la importancia de la investigacion. Por
otro lado, en el capitulo tres (3), se encuentra la descripcion del objetivo general y los especificos del
presente trabajo.

Finalmente, el documento, aparte de presentar las conclusiones, elabora una serie de
recomendaciones y limitaciones para tener en cuenta para futuros procesos de investigacion

relacionados con el tema.



1. Problema
Antes de desarrollar este apartado, es preciso indicar que a lo largo de la investigacion se usaréa la
palabra Sordos (as), con "S" mayuscula, para referirse a la poblacion usuaria de la lengua de sefias
colombiana (en adelante LSC) en tanto miembros de la Comunidad Sorda colombiana. De otro lado,
también se precisa que la presente investigacion se inicid en el segundo semestre del afio 2018, cuando
la poblacion objeto de estudio, se encontraba cursando el grado quinto de educacion bésica primaria,
y continud su desarrollo durante el primer semestre del afio 2019, con la misma poblacién que cursa

actualmente el grado sexto de educacién bésica secundaria.
Una vez aclarado lo anterior, el primer capitulo plantea la situacién problematica curricular a
solucionar en una institucién educativa publica del Distrito Capital que cuenta con poblacion Sorda en
proceso de aprendizaje del espafiol como segunda lengua y la adquisicién de la lengua de sefias

colombiana como su primera lengua (en adelante LSC)

1.1. Situacion problematica

La situacion problematica observada en la jornada mafana, de la sede A de la institucion educativa
Colegio Isabel 11 .E.D, estd compuesta por tres hechos fundamentales: el primero, se evidencia cuando
se revisan los planes de estudio de espafiol para poblacién Sorda, de los niveles de educacion basica
primaria y secundaria, y se identifica una fractura en su contenido en el momento de la transicion hacia
el grado sexto.

El segundo hecho identificado, es la necesidad de cualificacion o capacitacion permanentemente de
los docentes isabelinos que se dedican, en la actualidad, a la ensefianza de espafiol para Sordos en el
nivel de educacidn basica primaria. Y el tercer hecho, es la situacién de ruptura entre los programas de
ensefianza-aprendizaje de ELE-Sordos de las diferentes Instituciones Educativas Distritales (en
adelante IEDs) que cuentan con programas de inclusion de escolares Sordos, en tanto no cuentan con
lineamientos, estandares curriculares o derechos basicos de aprendizaje (DBA), emanados oficialmente
del Ministerio de Educacion Nacional (en adelante MEN) o de la Secretaria de educacion Distrital (en
adelante SED), que orienten este proceso de ensefianza-aprendizaje del espafiol como segunda lengua
y de la lengua de sefias colombiana como primera lengua.

En este orden de ideas, el primer hecho problematico se identificé cuando, al leer el trabajo de
grado, titulado Extranjeros en su propia tierra, de las docentes Esperanza Cardenas y Janeth Solano

(2017), ambas profesoras de planta del Colegio Distrital Isabel Il, apenas mencionan esta situacion



para efectos del desarrollo de su trabajo, el cual se centra en la fundamentacion del curriculo de ELE-
Sordos de educacion basica secundaria y media.

Al respecto, mencionan las docentes que mientras en educacion basica primaria, en las aulas para
Sordos (en adelante APS), los estudiantes se encuentran en un aula exclusiva, donde se orientan todas
las asignaturas en su primera lengua (L1), la LSC, por otro lado, en la educacion basica secundaria y
media, los docentes Oyentes orientan todas las asignaturas en espafiol (L2) con mediacion del servicio
de interpretacion (espafiol-LSC/ LSC-espafiol).

Sin embargo, respecto a las asignaturas de LSC y ELE-Sordos, las docentes mencionan que estas
se orientan en aula exclusiva tanto en primaria como en educacion bésica secundaria y media. En
primaria, la asignatura de LSC esté a cargo de un modelo linguistico (persona Sorda que por lo general
no cuenta con formacion pedagdgica y tampoco con formacion en ensefianza de la lengua materna) y
la segunda asignatura, el espafiol para Sordos, esta a cargo de una profesora licenciada en educacion
especial.

Con respecto a la LSC, en secundaria y media, estd a cargo de una persona nativa en la LSC y un
profesor licenciado en psicopedagogia, con formacion certificada y vasta experiencia como intérprete
de LSC. En cuanto a la asignatura de espafiol para Sordos, en educacion basica secundaria y media,
esta orientada por una licenciada en lenguas modernas con una vasta experiencia, de mas de trece afios,
en la ensefianza del espafiol para Sordos.

Para dar mayor claridad de esta situacion de ensefianza, se tiene que: mientras la poblacién Oyente
toma la clase de inglés (L2- Oyentes), la poblacién Sorda se dirige, en un espacio aparte, a la clase de
espafiol (L2-Sordos). Y mientras la poblacion Oyente toma la asignatura de espafiol (L1-Oyentes), la
poblacion Sorda recibe, en otro espacio, la clase de LSC (L1-Sordos).

De regreso al punto, sobre la desarticulacion de los planes de estudio, esta se corrobora, tanto para
el plan de estudios de LSC como para el espafiol para Sordos, al momento de consultar el proyecto
educativo institucional isabelino (en adelante PEI). Como lo mencionan las autoras, no hay un plan de
estudios de espafiol para Sordos de educacion basica primaria articulado que permita una transicion
coherente y equilibrada con el plan de estudios del grado sexto de educacion bésica secundaria. En
consecuencia, es probable que la poblacion Sorda que inicia el grado sexto, el presente afio (2019), no
haya desarrollado en lecto-escritura, los precurrentes esperados y exigidos en el plan de estudios de
espafol para Sordos del nivel de educacién basica secundaria, entendiéndose precurrentes como el
conjunto de condiciones previas necesarias para que se pueda iniciar y desarrollar con éxito y eficacia

la ensefianza y aprendizaje del proceso tanto de lectura como de escritura (Gallego, 2006).



En este sentido, las docentes manifiestan que han hecho explicita esta situacién en jornadas
pedagdgicas y en otros momentos de la dinamica institucional, sin obtener solucion por parte de las
directivas, en cuanto a la asignacién de espacios y tiempos destinados y programados, dentro de la
asignacion académica de los docentes, para llevar a cabo este empalme y la respectiva articulacion. Se
suma entonces, otra necesidad relacionada con los docentes de ELE-Sordos tanto en bésica primaria
como en bésica secundaria y media: un espacio pedagdgico de encuentro de maestros, para realizar
este tipo de trabajo curricular dentro de su jornada laboral.

El segundo hecho problematico esta relacionado con la falta de oportunidades de capacitacion a los
docentes que tienen a su cargo la ensefianza de ELE-Sordos. Al respecto, se ha indagado sobre la oferta
de parte de las instituciones de educacion superior, de la SED y del Ministerio de Educacion Nacional,
encontrandose que efectivamente éstas ofertas, o no cubren las expectativas de los docentes del Colegio
Isabel Il para tal fin, o son reducidas, como es el caso de la oferta Gnica que se dio en el afio 2016 por
la SED, en convenio con la Pontificia Universidad Javeriana y su Maestria en Lingtistica Aplicada del
Espafiol como Lengua Extranjera, en la cual se subsidio este postgrado a cinco docentes del Distrito,
tras haber cumplido con los requisitos. Para el caso de las docentes del Colegio Isabel 1l que tuvieron
la oportunidad de cursar la Maestria, el hecho de formarse en Linguistica Aplicada del Espafiol,
redundo en beneficios para los estudiantes Sordos, pues desde la practica docente se mejoraron los
procesos de ensefianza al comprender la dindmica en la que esta poblacion aprende el espafiol, sin
embargo, todos los docentes del colegio deberian tener la oportunidad de cursar maestrias y
especializaciones en esta linea, sobre todo si se tiene en cuenta que quienes en el Colegio Isabel Il
ensefan el espafiol a Sordos, no son profesores formados en la ensefianza de lenguas.

En el momento se les exigid a los aspirantes, certificar un pregrado en areas afines al programa,
como ser profesionales de lenguas, linglistica, literatura, educacién, ciencias sociales, ciencias
humanas. Incluso para aquellos que no tuvieran titulo en lenguas o pertenecieran a otros campos
diferentes al de la educacidon. Estos cupos se condicionaron con la certificacion B1 de dominio de una
lengua extranjera o segunda lengua. De otro lado, se les evaludé su capacidad para recuperar
informacion, argumentar, sustentar y proponer a través de la prueba escrita y la prueba oral o entrevista,
en tanto esto garantiza la no desercion temprana de la maestria, y con ello no negar la oportunidad a
otro aspirante, en este caso perteneciente a la planta de la SED.

Al respecto, se entiende que es preciso contar con este perfil de aspirante para asegurar la
aplicabilidad del contenido del programa ofertado a los procesos de adquisicion y aprendizaje de una
segunda lengua o una lengua extranjera, entre otros aspectos. Asi las cosas, esta situacion hace que los

docentes de otras areas del conocimiento que se desempefian en los diferentes niveles de educacién, o



en otros campos, queden excluidos. Sin embargo, para el presente caso, no se excluirian a los docentes
de espafiol para Sordos siempre y cuando certifiquen el domino, en este nivel, de un idioma extranjero
o0 de la lengua de sefias colombiana.

A la fecha, quienes ensefian la asignatura de espafol para Sordos en primaria, en su mayoria, son
docentes con formacién profesional en educacion especial y posgrados en otras areas afines, pero
infortunadamente su formacion carece, en este sentido, de una base pedagodgica fortalecida en la
ensefianza de primeras lenguas, segundas lenguas o lenguas extranjeras, a pesar de su experiencia en
aula.

En este mismo sentido, y después de consultar con la docente de apoyo del Colegio Isabel 1l I.E.D,
de la jornada mafiana, cuya funcién es coordinar el programa de inclusion, se encontré que la
institucion no cuenta con apoyos profesionales de ninguna entidad o persona que subsane esta carencia
de perfil en primaria, y la docente de planta que lo posee, con la que cuenta la institucion, no alcanza
a cubrir todos los grados de primaria debido a que se excederia en sus horas reglamentarias. A esta
situacién se suma lo relacionado con la inexistencia de documentos, textos académicos y material de
ensefianza que sirvan como guia para esta poblacion y para este tipo de ensefianza tan particular,
comentan las docentes Cardenas y Solano (2017).

En consecuencia, la mayoria de estos docentes de APS, llevan veinte afios pasando por una situacion
aun mas compleja que la que viven aquellos docentes de primaria del sector publico distrital, quienes
asumen la asignatura de inglés sin ser licenciados en lenguas, para orientar estudiantes oyentes en esta
asignatura. Sin embargo, estos Ultimos cuentan con la ventaja de tener la certeza de que sus estudiantes
han consolidado su proceso de adquisicion de la primera lengua a nivel de escucha, a nivel oral y sus
competencias lectoras y escritoras, las cuales se encuentran desarrolladas de acuerdo con su edad, con
una gramatica interiorizada que les permite conocer el mundo que los rodea y acceder al conocimiento;
mientras que la poblacién Sorda no se encuentra en esta misma situacion.

Respecto al tercer hecho problematico de esta investigacion, tiene que ver con la falta de
comunicacion entre las instituciones educativas publicas distritales que cuentan con programas de
inclusion de estudiantes Sordos (I.E.D. Republica de Panama |.E.D. Pablo de Tarso I.E.D. San
Francisco |.E.D. Republica Dominicana |.E.D. Manuela Beltran I.E.D. Jorge Eliécer Gaitan, I.E.D.
Federico Garcia Lorca, I.E.D. San Carlos, 1.E.D. Isabel Il). Asi las cosas, como es adentro es afuera;
es decir, asi como sucede lo descrito anteriormente, al interior del Colegio Isabel 11 en relacion con los
planes de estudio de educacién basica primaria y basica secundaria, sucede lo mismo entre las IEDs.
Cuentan las docentes, que no ha sido posible la construccion conjunta de un programa o plan de

estudios de espafiol para Sordos ni de LSC comun a estas IEDs. Este hecho se toma como problematica,



ya que al conversar con los docentes de las APS del Colegio Isabel I, denotan una gran preocupacion
por la situacion mencionada, debido a que hay una marcada falta de comunicacion entre las
instituciones, para trabajar de manera mancomunada en pro del mejoramiento de la situacion de
ensefianza-aprendizaje de los estudiantes Sordos que asisten a sus aulas.

Por consiguiente, las observaciones anteriores constituyen el panorama del problema que subyace
en el PEI isabelino. Es preciso subrayar que, en la medida en que haya dificultad para articular el
programa de espafiol para Sordos de educacion bésica primaria con el de secundaria, mayor
probabilidad de dificultad hay para avanzar hacia la unificacion de propuestas curriculares o estandares
bésicos de espafiol para Sordos. En consecuencia, es preciso que se oferten oportunidades para acceder
a programas de formacion permanente, a los docentes que ensefian espafiol como segunda lengua, no
solo en las APS sino a los docentes Oyentes y Sordos de otras areas del conocimiento de la educacion
bésica secundaria y media.

En conclusion y de acuerdo con los hechos presentados anteriormente, y en tanto el propoésito del
presente trabajo es dar un primer paso hacia el didlogo interno institucional a través del analisis e
identificacion de necesidades de aprendizaje del espafiol para la poblacion Sorda que cursaba en el afio
2018 el grado quinto de primaria y que inicia en el presente afio (2019) el grado sexto de educacion
bésica secundaria, los resultados de este analisis permitiran identificar los intereses y las motivaciones
de estos nifios y nifias respecto de aquello que quieren y desean aprender del espafiol y, en
consecuencia, proponer al Colegio un horizonte (unos fines y objetivos) compartido tanto para el
curriculo de espafol de educacion basica primaria como para el de sexto de secundaria. De tal suerte,
que las orientaciones que emerjan del presente trabajo acerquen los curriculos de ambos grados, sirvan
como fase inicial de la elaboracion y desarrollo del plan de estudios de quinto de primaria y sexto, y

asi mismo contribuyan con el fortalecimiento del proceso de inclusién del Colegio.

1.2.Descripcion de la distribucion de la poblacion Sorda del Colegio Isabel 11 1.E.D

A la fecha del primer semestre del afio 2019, la matricula de estudiantes Sordos es de ochenta y
nueve (89), de los cuales, en el nivel de educacion basica secundaria y media, siete (7) corresponden
al curso 602, siete (7) al curso 702, seis (6) al curso 802, siete (7) al curso 902, seis (6) al curso 1002
y cuatro (4) al curso 1102. Para un total de treinta y siete (37) estudiantes Sordos. En el nivel de
preescolar, cinco (5) corresponden a Jardin y cinco (5) a Transicion, para un total de diez (10)
estudiantes. En el nivel de educacion bésica primaria, seis (6) corresponden a primero, cinco (5)
corresponden a segundo, diez (11) corresponden a tercero, nueve (9) corresponden a cuarto y once (11)

al grado quinto. Para un total de la poblacidn Sorda isabelina de 98 estudiantes.



Se subraya que las anteriores cifras pueden variar, si se comparan con datos posteriores a la
realizacion de este calculo, ya que el Colegio Distrital Isabel 1, a la fecha, se encuentra ain en proceso
de matriculas y traslados de estudiantes. (\VVéase tabla N.1).

Tabla 1. Matricula general de estudiantes Sordos isabelinos de preescolar, primaria y

secundaria afio 2019.

GRADOS Preescolar 1° 2° 3° 4° 5°
NUmero de 10 6 5 11 9 11
Estudiantes

Total: 52
GRADOS 6° 7° 8° 9° 10° 11°
NUmero de 7 7 6 7 6 4
estudiantes

Total:37

Total general 89

Con base en la tabla anterior, se puede deducir que el Colegio cuenta con un total de 89 estudiantes
Sordos y al revisar el SIMAT (Sistema Integrado de Matriculas) se cuenta con una poblacion estudiantil
de 739 estudiantes en total. Dicho resultado comparado con el total de la poblacién Oyente, compuesta
por 650 estudiantes, se deduce que los estudiantes Sordos son una poblacion minoritaria dentro del
Colegio, debido a que su matricula representa tan solo el 12.04 % de la totalidad de los estudiantes

isabelinos de la jornada mafiana de la sede A.



1.3.Formulacion del problema de investigacion
Tras haber establecido los hechos relacionados con la situacion problematica y la matricula de la

poblacion Sorda isabelina, formulamos a continuacion el interrogante de esta investigacion.

¢ Cuales serian los fines y objetivos que darian paso a la elaboracion del plan de estudios de espafiol
como segunda lengua, para la poblacién Sorda que inicia el grado sexto de educaciéon bésica

secundaria, en el Colegio Isabel Il IED, a partir del analisis de sus necesidades de aprendizaje?

2. Justificacion

La presente investigacion fue motivada, en primer lugar, por el trabajo de grado, elaborado por las
docentes Cérdenas y Solano (2017), titulado Extranjeros en su propia tierra, el cual potencio,
inicialmente, la posibilidad de realizar un andlisis de necesidades de aprendizaje del espafiol como
segunda lengua para Sordos teniendo en cuenta la variable del nivel de adquisicién de la lengua de
sefias colombiana como primera lengua de esta poblacion.

De esta manera, se parte del hecho de que la poblacion en estudio pertenece a una minoria social, y
se encuentra en condicion de vulnerabilidad, toda vez que la causa de esta vulnerabilidad esta
directamente relacionada, no con su situacion de persona Sorda, sino con la barrera comunicativa
existente entre esta poblacion y la poblacién mayoritaria de Oyentes, cuya lengua materna o primera
lengua es el espafiol oral y escrito. Dado este hecho, el aprendizaje del espafiol, la comunicacion y el
acceso a la informacion y al conocimiento, a través de este idioma, como lo mencionan Cardenas y
Solano (2017), se configuran en un derecho, mas que en una oportunidad de inclusion en la sociedad
actual.

En segundo lugar, la motivacion para realizar esta investigacion se da, en el momento en que se
percibio, en el afio 2018, una fractura o desarticulacion entre los planes de estudio de espafiol del grado
quinto de educacion basica primaria y del grado sexto de basica secundaria del Colegio Isabel Il .E.D.
Por lo tanto, se considerd que este aspecto ameritaba, una investigacion relacionada con el andlisis de
necesidades de aprendizaje del espafiol de estos estudiantes, y con los precurrentes de espafiol del plan
de estudios del grado sexto; trabajo que permitiria, por un lado, identificar los fines y objetivos del

plan de estudios de espafiol para Sordos del grado quinto de primaria, que a la fecha se encuentran



iniciando el grado sexto. Y de otro lado, impactaria positivamente a una poblacion vulnerable y
contribuiria con el mejoramiento de la calidad de la educacion del escolar Sordo isabelino y su proceso

de ensefianza-aprendizaje del espafiol como segunda lengua.

2.1. Antecedentes o estado de la cuestion

La presente revision de antecedentes se realiza teniendo en cuenta que la formulacion del
interrogante muestra una poblacién particular, una minoria linguistica que se encuentra en el presente
afio (2019) cursando el grado sexto de educacion bésica secundaria. Dado que el trabajo prioriza la
identificacion de los fines y objetivos del plan de estudios de espafiol como segunda lengua para esta
poblacion, a través del analisis de sus necesidades de aprendizaje, se revisa documentacion que tenga
que ver, si no con el mismo interrogante, si con la mayor cantidad de sus variables.

En este orden de ideas, existe abundante documentacion relacionada con el proceso de andlisis de
necesidades de aprendizaje de lenguas extranjeras, mas no se hallo, tras el barrido en las bases de datos
y consulta en repositorios de las diferentes universidades colombianas, documentacion abundante o de
acceso abierto sin restricciones, referida al analisis de necesidades de aprendizaje del espafiol como
segunda lengua para Sordos con la consecuente propuesta de los fines y objetivos del plan curricular
de espafiol para poblacion Sorda. Tan solo se referencia un trabajo de grado realizado para la misma
institucion educativa con la que llevamos a cabo el presente estudio, el cual hace un anélisis de
necesidades con propositos diferentes al de esta investigacion, que se describe a continuacion, junto
con otros antecedentes encontrados que responden a las tres categorias de busqueda de la informacion.

A nivel institucional, se resefian dos trabajos de grado de la Pontificia Universidad Javeriana; a
nivel nacional, se tuvieron en cuenta dos articulos relacionados con la educacion para Sordos. El
primero, se llama “Representaciones y politicas de la educacion sobre sordos y la sordera en Colombia.
El segundo, se titula “Una exclusion que se perpetia: tensiones entre docentes, nifios sordos y nifios
oyentes en escenarios escolares de Popayan. A nivel internacional, se cuenta con dos trabajos, uno
realizado en Chile sobre la ensefianza bilingle y bicultural para nifios Sordos en el nivel de primaria,
y en el mismo sentido, se incluye otro trabajo realizado en el nivel de primaria. Finalmente, se
encuentra resefiado un articulo de Espafia, que describe la importancia del concepto de educacion

bilingle intercultural.

2.1.1. Nivel Institucional
Los documentos que han servido como base orientadora para el desarrollo del presente trabajo se

describen a continuacion.



Cérdenas E. y Solano, J. (2017) con Extranjeros en su propia tierra, aplican el modelo de anélisis
curricular de Alvaro Garcia Santa-Cecilia, en su nivel de fundamentacion, y logran establecer las bases
teoricas y conceptuales del curriculo de espafiol como segunda lengua para la poblacion Sorda del nivel
de educacion basica secundaria y media del Colegio Isabel Il I.LE.D., (p.11), desde autores y teorias de
adquisicion y aprendizaje de segundas lenguas y lenguas extranjeras. La problematica planteada es
visibilizada tras la contextualizacion de la situacion de ensefianza-aprendizaje que ellas realizan y el
enfoque bilingue, intercultural e incluyente que dieron a su propuesta, con el fin de mejorar la calidad
educativa ofrecida a los estudiantes Sordos.

Como lo mencionan las autoras, el marco tedrico de su investigacion incluye los conceptos de
curriculo segin Grundy (1987) y Garcia (1995), el concepto de inclusion de acuerdo a Sylvia
Schmelkes (2013), el de bilingtismo segun Hamel (2012) y el de interculturalidad de acuerdo a Walsh
(2010), y por supuesto, lo que ellas consideran el aspecto fundamental de su investigacion el modelo
comunicativo de analisis curricular para la ensefianza de lenguas extranjeras de Alvaro Garcia Santa-
Cecilia (1995) en lo concerniente, como ya se menciond, con el analisis del nivel de fundamentacién
propuesto por este autor.

Cérdenas y Solano (2017) afirman que metodolégicamente “responde a una investigacion de
cardcter cualitativa-interpretativa y aplicada”, lo cual, segun las autoras, implico la utilizacion de una
gran variedad de instrumentos para la recoleccion de la informacion, como son las entrevistas, la
experiencia laboral, las historias de vida, las observaciones, los textos historicos, entre otros, que
describen la rutina y las situaciones problematicas de la comunidad educativa en cuestion. Dicha
recogida de datos se dio tras aplicar entrevistas y encuestas a docentes Sordos y Oyentes, intérpretes y
en general a la comunidad educativa, quienes como dicen ellas, de una u otra manera, hacen parte del
proceso de ensefianza-aprendizaje de la poblacion Sorda del Colegio Isabel 1I.

Al analizar los datos obtenidos en las encuestas y entrevistas elaboradas a la comunidad educativa,
las autoras se aproximan a un analisis de necesidades que les permite definir el contexto y la situacion
de ensefianza- aprendizaje del espafiol. Afirman las autoras que “el contexto isabelino mostr6 dos
situaciones; la primera, el fenémeno atipico e inverso, donde tanto estudiantes Sordos como Oyentes
coincidieron en que era necesario que la poblacién mayoritaria aprendiera la LSC”, en lugar de que la
poblacion Sorda aprendiera la lengua mayoritaria, el espafiol escrito, y en la que, en apariencia, se
encuentran inmersos, “para comunicarse con la minoria linguistica Sorda”; y la segunda, es “la
declaracion, por parte de estas dos poblaciones, de considerar la LSC como lengua vehicular dentro y

fuera de la institucion educativa, contra el rescindido uso del espafiol lecto-escrito”.
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Las docentes, aunque su trabajo se delimitd a la aplicacion del nivel de fundamentacion del modelo
de Garcia (1995), concluyen en que hallaron la necesidad del disefio de un curriculo de espafiol para
Sordos isabelinos con propositos académicos especificos, con énfasis en el estudio y reflexion sobre la
estructura gramatical del espafiol para posibilitar, ante todo, el desarrollo de las habilidades de
comprension lectora, sin afectar, en lo posible, la adquisicion{on de su primera lengua, la lengua de
sefias colombiana.

Asi mismo motivan a futuros investigadores a continuar con la aplicacion de los dos niveles
restantes del modelo de Garcia Santa-Cecilia (1995) en el Coleo Isabel Il, para dar continuidad al
disefio del curriculo, en los niveles de decision y de actuacion. En este sentido, subrayan que el
“desarrollo de estos niveles demanda igual o mas tiempo que el proceso del primero, y mayor
“disponibilidad de recurso humano”, por lo tanto, hacen una invitacion al respecto: “las puertas del
aula ... permaneceran abiertas para aquellos interesados en comprender el mundo de los(as) Sordos(a),
sus procesos de aprendizaje, su avance y perfeccionamiento a nivel lingiiistico y comunicativo”.

Suérez, J. (2013), por otra parte, plantea como objetivo general en su trabajo de grado, Una condena
linglistica, un “analisis de necesidades de un programa de espafiol como lengua extranjera para los
internos extranjeros no hispanohablantes, detenidos en las carceles de Bogota” (P.117). En su marco
tedrico, el autor retoma a: “Kaufman (1982), Maslow (1993) y Rosales (2003), quienes definen y
clasifican el concepto de necesidad; los trabajos de Brown (1995) y Riart (2002) sobre lo que es, y la
manera de realizar un analisis de necesidades en el campo de la educacion” (p.117). El autor describe
que su investigacion se rige en el ambito cualitativo de tipo exploratorio y que con el apoyo de
diferentes estamentos, pudo definir las necesidades de aprendizaje del espafiol de los internos, a través
de entrevistas semi-estructuradas y encuestas con preguntas abiertas y cerradas. De otro lado, con base
en los datos recolectados, logré identificar que efectivamente era “necesario un programa de ELE ya
que ayudaria a superar los problemas en la comunicacién de los internos puesto que en el ambiente
carcelario la lengua dominante es el espafiol” (Suarez, 2013).

Esta investigacion, se tiene en cuenta, para el presente trabajo debido a que se identificd un punto
de encuentro en lo que respecta, por un lado, a la catalogacién de las minorias como personas en
condicion de vulnerabilidad, ya que no pueden comunicarse efectivamente con su entorno
hispanohablante. Y de otro lado, porque al igual que la poblacion Sorda, se encuentran afectados con

esta barrera comunicativa.
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2.1.2. Nivel Nacional

En este apartado, se describen dos articulos sobre investigaciones hechas en Colombia acerca de la
educacion de la poblacion Sorda. Es importante aclarar que, para efectos del presente proyecto
investigativo, se indagaron trabajos relacionados directamente con el anélisis de necesidades de esta
poblacién, pero se encontré que hay muy poca informacién sobre este tema. Sin embargo, se
referencian dos articulos, los cuales apoyan este trabajo. El primer articulo se llama “Representaciones
y politicas de la educacion sobre los sordos y la sordera en Colombia”. Y el segundo, se denomina:
“Una exclusion que se perpetia: tensiones entre docentes, nifios sordos y nifios oyentes en escenarios
escolares de Popayan”. Posteriormente, se hace una breve descripcion de las razones por las cuales

fueron escogidos estos articulos y la relacion que tienen con el presente trabajo investigativo.

MEDINA MONCADA, Eliana, "Representaciones y politicas de la educacion sobre los sordos y la
sordera en Colombia", Revista Educacion y Pedagogia, Medellin, Universidad de Antioquia, Facultad
de Educacion, Vol. XVII, N.° 41, (enero-abril, 2005, pp. 71-81.)

Se incluye este articulo, debido a que la autora hace una fuerte critica a las Politicas
Colombianas en lo referente a la educacion para los Sordos. Ella argumenta que las actuales politicas
educativas intentan presentar nuevas miradas y rutas donde la diversidad es “aceptada y respetada”.
Pero segun ella se logra observar las mismas representaciones, practicas y modelos excluyentes hacia
las personas Sordas.

Adicionalmente, la autora Medina Moncada Eliana (2005) afirma que:

“la educacion especial en Colombia ha sido el espacio de practicas discriminatorias en las que
se medicaliza, se patologiza al sujeto Sordo y se realizan adaptaciones curriculares negando un curriculo
sordo y donde se aplican practicas y politicas logocéntricas y etnocéntricas”. (P. 73).

Para la autora, el uso de la logogenia®, de acuerdo con los principios de ésta, no les permite a
los estudiantes Sordos comunicarse en su lengua natural y tridimensional, como lo es la Lengua de
Sefias Colombiana (LSC) durante las sesiones. Por otro lado, en lo relacionado con la parte
etnocéntrica, la autora concluye que ésta, se encuentra completamente relacionada con la cultura de la

comunidad mayoritaria (Comunidad Oyente), la cual es la que permea la ensefianza y que, a su vez,

1 La logogenia es un método que fue creado por la linglista Bruna Radelli y busca que los nifios Sordos puedan leer y escribir como

cualquier oyente de su edad. Se fundamenta tedricamente en la Gramatica Generativa Transformacional de Chomsky la cual tiene una mirada
innatista del lenguaje. Eliana Ferndndez, logogenista colombina, manifiesta que es un método que “sugiere que los nifios y adolescentes sordos
entren en contacto con el espafiol escrito” para activar el mecanismo natural de adquisicion de la lengua. En consecuencia, dice ella, “ofrece ...el
input necesario y suficiente para activar” este mecanismo. Durante las sesiones, la persona sorda recibe por escrito “informacion lingiistica
compactada”, de manera imperativa, a manera de “pares de oraciones llamados “pares minimos” (mecanismo artificial) y con ellas activan el
“mecanismo natural” de adquisicion de la lengua escrita. https://www.dimecolombia.org/articulo3.html.
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desconocen de la comunidad Sorda, sus maneras y modos propios de relacionarse, logrando una
invisibilizacion de sus manifestaciones culturales.

Adicionalmente, el documento relaciona los principales hechos historicos apoyaron la
inclusion de la Lengua de Sefias en la educacion colombiana, resaltando que fue a partir de los afios
80, reconociendo a los Sordos como personas multiculturales y en situacién de diversidad cultural.

Este articulo, aunque data del afio 2005, fue importante para la presente investigacion, ya que,
ayuda a comprender que esta situacion de ensefianza-aprendizaje se encuentra vigente. Ademas,
explica de manera detallada que dicha poblacion no cuenta con una verdadera educacion inclusiva y
tampoco se tiene en cuenta sus necesidades de aprendizaje cuando se elaboran los curriculos, en las
diferentes instituciones educativas. Por estas razones, el articulo coincide con la situacion particular de
ensefianza-aprendizaje del Colegio Distrital Isabel 11, la cual no es ajena a las demas instituciones del
pais.

Vesga Parra, L.S & Vesga Parra, J.M. (2015). Una exclusion que se perpetda: tensiones
entre docentes, nifios sordos y nifios oyentes en escenarios escolares de Popayan. Revista Virtual
Universidad Catdlica del Norte, 46, 115-128. Recuperado de
http://revistavirtual.ucn.edu.co/index.php/RevistaUCN/article/view/703/1230.

El presente articulo, tiene como objetivo presentar algunos resultados de un proceso de
investigacion de orden cualitativo, centrada especialmente en los procesos que docentes y estudiantes
experimentan en su vida escolar, comprendiendo las tensiones que se generan en un aula de clase
regular de nifios oyentes por la presencia de un nifio Sordo. Dichas tensiones son analizadas a partir de
las vivencias de los actores del proceso educativo.

A su vez, los autores describen la poblacion que se tuvo en cuenta para el estudio, la cual estuvo
conformada por cuatro instituciones educativas urbano-marginales de la ciudad de Popayan, unas
instituciones son de caracter privado y otras de naturaleza publica. Ademas, los autores muestran una
contextualizacion de las diferentes situaciones de ensefianza-aprendizaje, describiendo sus estratos
socioecondmicos, tipo de poblacién y ubicacién.

Los autores describen la poblacion de la siguiente manera:

“En general, los participantes son nifilos sordos de contextos publicos y
privados sin una competencia linglistica en alguna lengua; estudian sus
grados escolares en contextos de aulas con nifios oyentes y con docentes
oyentes que no han sido formados para el trabajo educativo con la poblacién
sorda, ni han tenido ninguna experiencia pedagégica al respecto. De ahi la
importancia de visibilizar las tensiones en dichas préacticas pedagdgicas, para
iniciar procesos de transformacion social y educativa en estas zonas
periféricas, con el fin de, realmente, brindarles a los sordos una educacion con
equidad y calidad.” (P.119).


http://revistavirtual.ucn.edu.co/index.php/RevistaUCN/article/view/703/1230
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A su vez, estos autores emplearon el método de la Teoria Fundamentada, la cual es entendida como
una metodologia para desarrollar teoria a partir de datos que son analizados.

Finalmente, presentan sus resultados y discusiones luego de hacer todo el proceso de anélisis y
recopilacion de la informacién. En resumen, las tensiones entre los estudiantes oyentes, docentes y
estudiantes Sordos encontradas en su investigacion son: desconocimiento de las politicas publicas
orientadas al manejo de situaciones escolares en las que se involucran estudiantes con discapacidad,
vacios formativos respecto al tema de inclusion, poca capacitacién sobre estrategias pedagdgicas
usadas por los docentes, entre otras.

El articulo mencionado anteriormente, se tiene en cuenta para esta investigacion, pues describe las
diferentes tensiones que se dan entre los agentes educativos: estudiantes oyentes, sordos y docentes.
Al relacionarlo con el Colegio Distrital Isabel 1, se puede decir que los estudiantes Sordos del grado
sexto se enfrentan a situaciones muy similares a las descritas en el articulo. Puesto que, al ingresar al
bachillerato, son ubicados en aulas inclusivas, donde hay estudiantes y docentes Oyentes, que

desconocen la lengua de sefias, lo cual genera choques culturales entre los dos tipos de poblacion.

2.1.3. Nivel internacional

En este nivel se encuentran resefiados dos trabajos. Por un lado, un articulo que se enmarca en el
estudio de caso sobre inclusion de nifios con discapacidad auditiva en una escuela publica de
Guadalajara, México. De otro lado, un articulo espafiol, que describe de manera muy detallada el
concepto de enfoque bilingle bicultural y la importancia de la Lengua de Signos Espafiola (LSE) en
los procesos de inclusion de ese pais.

Arias-Castafieda, E, Bazdresch M y Perales, C. (2012) en Ensefianza bilinglie y bicultural para
Sordos en el nivel Primaria 2 los autores proponen como objetivo general, instruir al nifio Sordo usando
su primera lengua, la lengua de sefias, y luego hacerlo en espafiol. Describen de manera detallada un
caso muy particular, en un contexto escolar en la ciudad de Guadalajara, México. Dicho centro
educativo se caracteriza por ser mixto y tener estudiantes de familias de ingresos medios y bajos es
pionera en la modalidad de escuela abierta a la diversidad. A partir del afio 2005, su director decidio
admitir un nifio Sordo, debido a que habia sido rechazado en otras escuelas por su condicion. Tiempo

después, tenia 10 estudiantes Sordos matriculados y la necesidad de solicitar a la Unidad de Servicio

2. URL: http://rinace.net/rlei/numeros/vol6-num2/art2.pdf. (En linea). Revista Latinoamericana de Educacion Inclusiva.
(Consultado 29-05-2018). Guadalajara, México.
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de Apoyo Escolar (UNASER), un estudio sobre el desempefio académico de los estudiantes. Este
estudio concluy6 que los estudiantes Sordos efectivamente tenian un nivel académico mas bajo en
comparacion con los estudiantes oyentes, y a partir de esta situacion UNASER implementé una
propuesta de experiencia bilingue.

Es interesante ver como ese grupo de expertos, describe de manera minuciosa el proceso llevado a
cabo por la UNASER y su propuesta bilingie, que aplique estrategias e intervenciones en el proceso
de ensefianza - aprendizaje de la lengua, a través de la historia, de los derechos humanos y de la
implementacion de programas educativos adaptados a las necesidades educativas especiales.

Como conclusion, los autores resaltan la importancia de dichos programas debido a que han
permitido el acceso de todos los nifios Sordos, han logrado que sean tratados de manera respetuosa,
han fomentado el bilingliismo para todos los miembros de la escuela, y han incluido a todos los nifios
en todas las actividades escolares con los apoyos pertinentes.

Asi las cosas, lo anterior, justifica la consulta de este documento, debido a que brinda una
experiencia significativa en contextos escolares diferentes al colombiano, las cuales podrian ser
aplicadas con adaptaciones y ajustes razonables.

Robles Gomez, M. (2012) en Tendencia educativa bilingle y bicultural para la educacién del
sordo. Un nuevo camino hacia la inclusion?, la autora, concibe el término “enfoque bilingiie bicultural”
como la tendencia que ensefia conjuntamente la lengua de signos y la lengua, escrita pretendiendo con
ello dar lugar a un acercamiento entre la cultura oyente y la Cultura Sorda. De igual manera, describe
y contextualiza los tipos de bilingliismo existentes aplicados a la situacion de la poblacién Sorda;
refiere los objetivos y la relacion de dicho enfoque con la inclusion educativa; describe en detalle cuales
son los pilares basicos para una educacion bilinglie de calidad; resalta la importancia que tiene la
Lengua de Signos Espafola (LSE) en un contexto de ensefianza-aprendizaje a nivel educativo, toda
vez que a través de ella el estudiante es capaz de desarrollar un concepto propio de cultura, con lo cual
se convierte en su primera lengua; y finalmente, a manera de conclusién la autora afirma que este
bilinguiismo y esta biculturalidad le facilita al nifio Sordo la adquisicion de dos lenguas: la lengua de
signos y la lengua escrita; con lo cual “proporciona un contacto con las dos comunidades linguisticas
y fomenta la necesidad de aprender y usar ambas lenguas”.

En definitiva, y para efectos del presente trabajo y su justificacion, se considera importantes estas
fuentes de informacion debido a que aportan una valiosa informacion para discriminar los puntos de

encuentro con el proceso que se esta llevando a cabo en la I.LE.D. Colegio Isabel II.

3 Unirevista.es, 1. Espaia.
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2.2. Importancia de la investigacion
Consideramos que este trabajo es importante tanto para la Pontificia Universidad Javeriana, para
nuestra formacion y cualificacion, como para el Colegio Distrital Isabel Il. 1.E.D. por las siguientes

razones.

2.2.1. Pontificia Universidad Javeriana
La Pontificia Universidad Javeriana demanda de sus estudiantes y profesores trabajos que impacten
de manera significativa el contexto socio-educativo colombiano, y el presente trabajo se inscribe dentro
de este requisito dado que genera, a través de estas paginas, un espacio de reflexion acerca de realidades
y contextos educativos particulares como el que le atafie ya que se concibe dentro de la politica y los
principios de la responsabilidad social:

A la Universidad le corresponde realizar a través de sus funciones y actividades
universitarias una contribucion socialmente responsable y, de la misma forma, la comunidad
educativa en la que obra y la sociedad en que se inserta le demandan contribuciones especificas
orientadas a promover la justicia y la reconciliacion, fomentar la solidaridad, defender la
dignidad de la persona y los derechos humanos, y comprometerse con el cuidado del medio
ambiente. (Pontificia Universidad Javeriana).

En este sentido, la investigacion promueve el derecho fundamental de los nifios referido al acceso
auna educacion digna, de calidad y pertinente a sus necesidades de aprendizaje. En este mismo sentido,
la Maestria en Linglistica Aplicada del Espafiol como Lengua Extranjera, de la Facultad de
Comunicacion y Lenguaje, propicia estos espacios de investigacion, intervencién y aplicacion de los
conocimientos adquiridos a otros campos de la educacion, donde la ensefianza del espafiol como lengua

extranjera (ELE) deje un saldo social.

2.2.2. Ambito profesional y personal

Para los autores del presente trabajo, el saldo que deja el proceso llevado a cabo, desde el inicio de
la Maestria hasta el momento del trabajo de grado, tiene que ver con la cualificacion y formacion
profesional y personal, en tanto la labor docente se enriquece, y se contribuye con el mejoramiento de
los procesos educativos relacionados con poblaciones vulnerables, como lo es la poblacion Sorda
isabelina, a la que va dirigida esta investigacion. Se subraya que son muy pocas las investigaciones
cuya tematica y poblacion sea la ya descrita. Por consiguiente, permite lograr variedad de encuentros

y experiencia educativa inusual e interesante que precipitan un gran crecimiento cognitivo y personal,
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a parte de la obtencion del titulo profesional de Magister en Linglistica Aplicada del espafiol como

lengua extranjera

2.2.3. L.E.D. Colegio Isabel 11

Como se ha mencionado, el presente trabajo impacta directamente el proceso de ensefianza-
aprendizaje del espafiol escrito de la poblacidn escolar Sorda isabelina que inicia el grado sexto de
educacion basica secundaria del Colegio Isabel 11, y de sus docentes de espafiol tanto de primaria como
de secundaria, en tanto su intencionalidad es la de contribuir con el mejoramiento del servicio
educativo en ésta area, y de manera puntual, a la articulacion del curriculo de espafiol correspondiente
al nivel de educacion bésica primaria con el nivel de educacion basica secundaria.

Es de anotar que el Colegio Isabel Il IED, abrié sus puertas a la Universidad, y de antemano
agradecio este tipo de intervencion, ya que permite tender un puente comunicativo entre docentes de
esparfiol de primaria y de secundaria, en lo concerniente con la identificacion de los fines y objetivos
del plan de estudios para el grupo de estudiantes Sordos que inician el grado sexto, a través de un
estudio de andlisis de necesidades de aprendizaje del espafiol como segunda lengua, de los estudiantes
que estaban cursando, en el afio 2018, el grado quinto de primaria y ahora (afio 2019) se encuentran en
transicion hacia la secundaria, cursando el grado sexto.

En este sentido, con ocasion de los resultados obtenidos, se logra, por un lado, una cohesion entre
primaria y secundaria, en tanto los resultados, las orientaciones y recomendaciones del trabajo de grado
permitiran que las docentes construyan de manera coherente los planes de estudio de espafiol de
primaria y secundaria, y den cuenta de los precurrentes de lengua para cada grado; de otro lado, se
logra contribuir con el desvanecimiento de la barrera idiomatica entre Sordos y Oyentes.

Una vez definido el contexto de ensefianza-aprendizaje del espafiol como segunda lengua para
estudiantes Sordos del grado sexto de secundaria del Colegio Isabel Il IED y la poblacion destinataria

de nuestro trabajo, procedemos a definir los objetivos.
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3. Objetivos

En este capitulo se describen, el objetivo general y los especificos, con los cuales se da apertura al

disefio del curriculo de espafiol para la poblacién estudiantil Sorda isabelina, que inicia el grado sexto

de educacion basica secundaria. Lo anterior, bajo la fundamentacion descrita en el modelo

comunicativo de analisis curricular propuesto por Alvaro Garcia Santa- Cecilia en su tesis doctoral del
afo 2017.

3.1. Objetivo general

Proponer los fines y objetivos del plan de estudios de espafiol como segunda lengua, para los

estudiantes Sordos del grado sexto de educacién basica secundaria del Colegio Isabel Il IED, a partir

del analisis de sus necesidades de aprendizaje.

3.2. Objetivos especificos

Poner en préctica los elementos importantes, del nivel de decision y actuacion del modelo de
analisis curricular de Alvaro Garcia Santa-Cecilia, con los cuales se pueda orientar el anélisis
y la identificacion de las necesidades de aprendizaje del espafiol como segunda lengua, de los
estudiantes isabelinos Sordos que inician el grado sexto de educacién bésica secundaria.
Identificar las necesidades objetivas y subjetivas de los estudiantes isabelinos, que inician el
grado sexto de educacion basica secundaria, respecto al aprendizaje del espafiol como segunda
lengua.

Identificar las necesidades de aprendizaje del espafiol como segunda lengua, de los estudiantes
Sordos isabelinos que inician el grado sexto de educacion basica secundaria, como insumo para
la propuesta de los fines y objetivos del plan de estudios.

Construir unas orientaciones generales sobre los contenidos, la metodologia y la evaluacion,
como componentes del curriculo de espafiol para Sordos, del grado sexto de educacién basica
secundaria., con el fin de que sean consideradas por el Colegio Isabel I1, en el momento de dar

continuidad a su elaboracion y posterior desarrollo.
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4. Marco de referencia

El marco de referencia del presente trabajo se desarrolla sobre cuatro aspectos: el primero, es el
marco conceptual que orienta el trabajo, en cuanto a las acepciones adoptadas para los términos
curriculo, derechos basicos de aprendizaje para lenguaje necesidad, analisis de necesidades,
necesidades objetivas y subjetivas educacion bilingiie, y poblaciones vulnerables. El segundo aspecto,
que serd el eje de la investigacion, tiene que ver con el marco tedrico sobre el cual se centra la atencién
e interés, ya que trata sobre el analisis de necesidades de aprendizaje del espafiol de la poblacion Sorda
que inicia el grado sexto de educacion basica secundaria del Colegio Isabel Il. IED. El tercer aspecto
tiene que ver con el marco metodoldgico, donde se precisa el tipo de investigacion llevada a cabo, se
indica la metodologia a seguir, los criterios de eleccion de los participantes, asi como el método, las
técnicas y los instrumentos utilizados para la recoleccion, lectura, analisis, categorizacion,
triangulacion e interpretacion de la informacion obtenida.

En cuarto lugar, se encuentra el marco normativo, en el cual se encuentras todos aquellos
documentos legales que soportan el analisis de la informacion obtenida. Los textos tenidos en cuenta
son los creados por el Ministerio de Educacion Nacional tales como los Derechos Bésicos de
Aprendizaje (DBA), lineamientos curriculares de lenguas extranjeras y lengua castellana. Ademas del
Proyecto Educativo Institucional (PEI) del colegio Isabel 1l 1.LE.D. A nivel internacional, se tuvieron
en cuenta le Marco Comun Europeo de Referencia (MCER) y el Plan Curricular del Instituto Cervantes
(PCIC) en su nivel Al. Por otro lado, el Instituto Nacional para Sordos: Educacion Bilingle para
Sordos- Etapa Escolar. Vol. 1. Bogota, Colombia. (2010), ofrece orientaciones bajo el marco de los
lineamientos curriculares de lengua castellana, de los derechos basicos de aprendizaje en el area del
leguaje, de los estandares de competencias comunicativas y competencias ciudadanas para Oyentes,
brinda herramientas pedagdgicas, a manera de guia, para el servicio educativo ofrecido a la poblacion
Sorda. En consecuencia, su objetivo central no es orientar frente a los lineamientos curriculares del
espafiol para poblacién Sorda, sino mas bien, orientar sobre las condiciones sociolinguisticas,
pedagogicas y organizativas para la inclusién de estudiantes Sordos al servicio educativo formal.
Adicionalmente, expone aspectos conceptuales, administrativos, pedagdgicos, entre otros, a tener en
cuenta por parte de los equipos docentes y directivos de instituciones educativas para Sordos con el fin
de ayudar a construir y enriquecer sus proyectos educativos institucionales.

El documento mencionado, se encuentra dividido en dos grandes capitulos: el primero tiene que ver
con los fundamentos conceptuales en los que se basa este tipo de educacion y el segundo, ofrece

orientaciones para que las instituciones estructuren una organizacién curricular al servicio de los
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objetivos de la educacion bilinglie bicultural que propone el INSOR; objetivos que actualmente se
estan reevaluando.

El Ministerio de Educacion Nacional. (2006), y sus “Orientaciones pedagdgicas para la atencion
educativa a estudiantes con limitacion auditiva” (Bogotd, Colombia) presenta “a las entidades
territoriales los conceptos y orientaciones pedagogicas para la atencion educativa a los estudiantes
Sordos, que permitan el disefio, la implementacion, la evaluacion de précticas sociales, culturales y
pedagogicas para su reconocimiento como sujetos de derecho” (P.7).

El documento describe de una manera muy especifica, la manera de trabajar el proceso de inclusion
en las diferentes instituciones educativas: desde el grado preescolar hasta la educacion media e incluso
la educacion superior. Sus destinatarios son las instituciones educativas con programas de inclusion y
los profesores que estén interesados en el proceso de ensefianza-aprendizaje del espafiol como segunda
lengua para la poblacion Sorda. EI documento se ha consultado para fines de esta investigacion, ya que
describe de manera detallada todos los agentes que intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje

del espafiol para poblacion Sorda.

4.1. Marco conceptual
Los conceptos ejes y articuladores de la investigacion que se precisan a continuacion son curriculo,
necesidad, analisis de necesidades, necesidades objetivas y subjetivas, educacion bilingie, ensefianza

de espafiol como lengua extranjera, poblaciones vulnerables y fines y objetivos.

4.1.1. Concepto de Curriculo.

Con el fin de definir la palabra curriculo de acuerdo con los propésitos de este proyecto, se tiene en
cuenta a cuatro autores: Stenhouse (1975), Grundy (1987), Gimeno (1988) y Garcia Santa-Cecilia
(1995) quienes presentan perspectivas de curriculo claras y complementarias entre si.

En primer lugar, Stenhouse (1975) afirma que el curriculo “es una forma particular de pauta
ordenadora de la practica de ensefianza”, menciona que “es un modo de traducir cualquier idea
educativa a una hipdtesis comprobable en la practica” (1975, p.143). Afirma también que es “una
tentativa para comunicar los principios y rasgos esenciales de un propdsito educativo, de forma tal que
permanezca abierto a discusion critica y puede ser trasladado efectivamente en la practica” (1981, p.
29).

Por otro lado, Grundy (1987) afirma que el curriculo es una construccion sociocultural y es un

modo de organizar una serie de practicas educativas (1987). La autora divide la construccion del
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curriculo en dos enfoques; el primero lo llama conceptual donde estan los parametros y requisitos bajo
los cuales debe ser disefiado, y el segundo, lo denomina cultural, en tanto da importancia a la
experiencia de las personas (1987).

Stenhouse concuerda con Grundy en que el curriculo es un elemento en didlogo con las actuaciones
e interacciones de los participantes de las practicas educativas y que se hace necesario “conocer, no la
naturaleza del curriculum per se, sino mas bien el contexto de la institucion” (1987).

Por otro lado, Gimeno (1988) entiende el curriculo como un plan, como “la expresion y concrecion
del plan cultural que una institucion escolar hace realidad dentro de unas determinadas condiciones
que matizan ese proyecto”; concepcion que concuerda con la de Garcia Santa-Cecilia (1995) en tanto
es un plan elaborado bajo unos aspectos tedricos y practicos relacionados entre si, que cuenta con unos
objetivos generales que responden a los valores institucionales e incluye una serie de guias y
herramientas para quienes participan directa o indirectamente en la realizacion de dicho plan. Del
mismo modo, Garcia Santa-Cecilia menciona que el principal objetivo del curriculo es “facilitar la
integracion y la coherencia de las decisiones que se adoptan y de las actuaciones que se llevan a cabo”
(1995), y que los valores institucionales son herramientas que ayudan a enriquecer la perspectiva del
curriculo a construir.

Teniendo en cuenta las definiciones anteriormente citadas, la perspectiva del curriculo acorde con
la intencidn del presente trabajo retoma de Stenhouse que sus parametros y presupuestos deben ser
realizables en la practica educativa y ademas no deben ser rigidos, sino que deben ser susceptibles de
poder modificarse ya que la poblacion a la que va dirigido este trabajo se encuentra en situacion de
discapacidad auditiva.

En consecuencia, con el fin de materializar una mirada propia de curriculo que articule los
conceptos y definiciones antes mencionados, se concibe el curriculo como un conjunto de pautas,
susceptibles de ser modificadas y re-evaluadas, con el fin de procurar su mejoramiento, a través de la
puesta en practica de la teoria dentro del ejercicio educativo, sin alejarse del horizonte institucional,
los aspectos culturales propios del contexto y las experiencias de quienes intervienen en el proceso de

ensefianza y aprendizaje.

4.1.2. Concepto de Necesidad.

El concepto de necesidad ha sido definido por varios autores, entre ellos Kaufman (1982, p. 73)
quien define necesidad como la “discrepancia entre lo que es (status) y lo que deberia ser (estandares)
cuando los resultados se han analizado”. De igual manera Kauffman define el anélisis o evaluacion de

necesidades como “un analisis de discrepancias determinado por dos posiciones extremas: ;Donde
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estamos actualmente? Y ;Donde deberiamos estar? Y, por lo tanto, especifica la discrepancia
mensurable o (distancia) entre esos dos polos” (1988, p. 42)

A su vez, Maslow (1985) citado por Morales et al (1998), define necesidad como “la falta de algo”,
y la divide en 2 tipos: por un lado, las deficitarias o inferiores, relacionadas con la falta de seguridad,
de afecto, de aquello relacionado con lo fisiologico y psicoldgico, las cuales son las mas “poderosas”
dado que su satisfaccion es prioritaria para el individuo; y por otro lado, las necesidades de desarrollo
o superiores, relacionadas con la autorrealizacion del individuo. Estas Gltimas no son tan descritas,
puesto que s6lo se presentan cuando las necesidades inferiores han sido satisfechas, y aparecen las
motivaciones exteriores al individuo que le permiten satisfacerlas.

Sin embargo, Rosales (2003), quien también desarrolla el concepto de necesidad, difiere en parte
de la definicion dada por Maslow, en cuanto entiende todas las necesidades como “la falta de algo”
puesto que, seglin cita a Gonzalez (1989), “el analisis de la necesidad como carencia, ausencia, ruptura,
es aplicable a las necesidades primarias del hombre, no asi a las superiores o espirituales” (p.2) debido
a que “la ausencia o carencia, no trae implicito que el sujeto portador de personalidad, dinamice su
comportamiento ante una vivencia negativa” (p.2), es decir, que ante la carencia de algo, el sujeto dirija
su comportamiento hacia la consecucion de aquello que le hace falta.

Por su parte, Bozhovich (1979) citado por Rosales, expone lo anterior mas claramente asi: “En
realidad es precisamente aqui (en una experiencia negativa) donde surge una forma cualitativamente
nueva de necesidad (su forma psiquica), cuando el individuo se ve impulsado a la accion no por falta
de algo, sino por la busqueda de una nueva sensacion, la posesion o el logro de algo” (p.2).

Por consiguiente, se puede decir que las necesidades superiores no corresponden a “la falta de algo”,
sino a “la busqueda de algo” en cuanto, de acuerdo con Rosales (2003), éstas no son generadas por el
cuerpo del individuo sino por la sociedad o el contexto social en el que se encuentra el individuo.

De acuerdo con lo anterior, Rosales, (2003) clasifica las necesidades “cognitivas de saber y
comprender” también llamadas necesidades de aprendizaje, entre las necesidades superiores, es decir
junto a las necesidades de autorrealizacion y trascendencia descritas por Maslow, puesto que, al igual
que las otras necesidades superiores, éstas estan determinadas no por el cuerpo sino por el contexto
social, como ya se menciond.

De otro lado, Brown (1995) indica que en la creacion de un programa también hay que tener en
cuenta unas necesidades a las que llama necesidades de tipo fisico, psicolégico y necesidades de
situacion, que en otras palabras serian las necesidades propias del contexto y se perciben como las
necesidades para satisfacer la consecucién o el logro de algo y los factores reales que no permiten esa

satisfaccion.
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Teniendo en cuenta las anteriores definiciones, se considera, en el marco de esta investigacion, el
concepto de necesidad como la discrepancia entre una condicion deseada y la necesidad real. Es decir,
para efectos de este trabajo, la condicion deseada es la existencia de un programa o plan de estudios
de espafiol para la poblacion Sorda del grado sexto, que al ser consultado garantice el desarrollo de sus
habilidades y sus buenos desempefios comunicativos, y ademas, exponga los precurrentes de lengua a

desarrollar en los estudiantes Sordos del grado quinto de primaria.

4.1.3. Concepto de Andlisis de Necesidades segun Garcia Santa-Cecilia

Garcia Santa-Cecilia, a lo largo de su tesis doctoral denominada El curriculo de espafiol como
lengua extranjera (2017), se basa principalmente en la pertinencia de enfocar la ensefianza y el
aprendizaje de una lengua segunda o extranjera, de tal manera que responda a “las necesidades de
entornos y tradiciones educativas muy diversos” como las que se presenta con la poblacion Sorda del
grado sexto de educacion basica secundaria del Colegio Isabel 1l IED. En consecuencia, sus aportes
al presente trabajo tienen que ver con la manera como se debe hacer un analisis de necesidades de
aprendizaje de una lengua segunda o una lengua extranjera para disefiar y llevar a cabo un plan de
estudios, un programa de lengua o los “contenidos de aprendizaje (el silabo)” y una “metodologia mas
acorde con las necesidades, expectativas y estilos de aprendizaje de los alumnos.”

Asi las cosas, como se menciond con anterioridad, el presente trabajo se delimita en este sentido;
exclusivamente al analisis de necesidades de aprendizaje del espafiol como segunda lengua para
Sordos, cuyos resultados serviran para formular los fines y objetivos del curriculo de espafiol para
estudiantes isabelinos Sordos, del grado sexto de educacion basica secundaria.

En este orden de ideas, si Garcia Santa-Cecilia (2017) afirma que el analisis de las necesidades de
los estudiantes es el “eje vertebrador del resto de los procesos”, que es una serie de procedimientos
que permiten establecer los grandes pardmetros de un curso concreto de lengua, entonces los
resultados de este analisis permitiran que los docentes de espafiol para Sordos se vinculen con el
proceso de elaboracion del curriculo de espafiol, una vez el presente trabajo identifique y proponga

los fines y objetivos del curriculo mencionado anteriormente.

4.1.4. Concepto de necesidades objetivas y subjetivas segun Isodoro Castellanos.
Castellanos (2010) en su articulo llamado “Andlisis de necesidades y establecimiento de objetivos”,
hace una distincién importante entre necesidades objetivas y subjetivas. Las primeras las describe

como el punto de partida y los parametros generales del programa, teniendo en cuenta las condiciones
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sociales, culturales, educativas y nivel de competencia en la segunda lengua de quienes hacen parte del
proyecto. Estas necesidades, segun el autor ya mencionado, permiten centrar el alcance de los
contenidos del programa. Las segundas, aquellas que se relacionan directamente con los aspectos
cognitivos y afectivos que intervienen en el proceso de aprendizaje, que a su vez las subdivide en
aquellas relacionadas directamente con el aprendizaje de la lengua, es decir, la forma de procesar
informacion y la capacidad para tolerar situaciones ambiguas en el proceso de aprendizaje. Y por otro
lado, las Gltimas que tienen que ver con la adquisicion de la lengua, la situacion de aprendizaje, esto es
el estudio de las actitudes hacia la segunda lengua y su cultura, las reacciones psicologicas y afectivas,

y los estilos de aprendizaje de los estudiantes en cuestion.

4.1.5. Concepto de educacion bilingle segin Rainer Enrique Hamel aplicado al
contexto Isabelino.

La investigacion realizada por Hamel (2012) en escuelas indigenas mexicana de basica primaria de
Michoacan, si bien muestra contextos y poblaciones diferentes, tienen similitudes con la presente
investigacion, lo cual permite crear relaciones y acercamiento a una concepcion de educacion bilingiie
acorde a las necesidades de aprendizaje del espafiol de la poblacion Sorda objeto de analisis.

El autor, manifiesta la necesidad de concebir un bilingliismo que repercuta favorablemente en el
proceso de adquisicion y aprendizaje de la lengua materna y la segunda lengua respectivamente, asi
como en el de su ensefianza, de tal manera que no comprometa su desempefio académico, ni el
desarrollo de sus habilidades y procesos psicolinglisticos.

En consecuencia, Hamel (2012) asegura el logro del dominio de la segunda lengua, en este caso el
espafiol mexicano, si y solo si la primera, la lengua indigena, se adquiere en primer lugar, puesto que
es ésta la que indiscutiblemente desarrolla en el nifio los procesos cognitivos necesarios, no solo para
el aprendizaje de la segunda lengua, sino también el desarrollo del pensamiento para acceder a
informacién especializada.

Por lo anterior, se llama la atencion en la siguiente cita, en tanto coincide, por un lado, con la cita
textual que hacen Cardenas y Solano (2017) del mismo autor, y de otro lado, porque resalta la
importancia de conseguir el dominio del nivel umbral en la primera lengua, por parte de los sujetos en
situacion de bilingliismo, que para el caso presente es la lengua de sefias colombiana su primera lengua.

Los programas de sumersidn (castellanizacion) y transicién rapida, en cambio, llevan regularmente a un bajo
rendimiento en contextos de asimetria social, puesto que no desarrollan las habilidades cognitivo-académicas
relevantes del alumno. El factor de mayor importancia para el éxito escolar consiste en la construccion de la
proficiencia académico-cognoscitiva que es basicamente comin y subyace a ambas lenguas (proficiencia
subyacente comun, PSC). Puede, en principio, desarrollarse a través de cualquiera de las dos o0 méas lenguas,
siempre y cuando el alumno haya alcanzado un nivel umbral suficiente de dominio en esa lengua. El proceso
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fundamental es la transferencia de estas habilidades de una lengua a otra. De tal suerte, la alfabetizacién y el
impulso de contenidos curriculares en la lengua materna, anteriores o paralelos a la introduccién de la L2 como
tal, producirian un efecto positivo acumulado en la adquisicion de la lectoescritura en L2, ya que en este caso el
alumno podria activar una serie de estrategias de transferencia para apropiarse con mayor éxito de los nuevos
conocimientos y habilidades. Estas hipotesis se confirman de manera contundente en nuestra investigacion previa.
(Hamel, 2012, p.2).

Estas lineas, condensan no solo la complejidad de la situacion psicolinguistica y cognitiva de la
poblacion Sorda isabelina, sino también su solucién. Asi las cosas, y tras la extrapolacion de la
conclusion a la que llega Hamel (2012), se puede generalizar, que los estudiantes del Colegio Distrital
Isabel 1l no se caracterizan por ser Sordos bilingles, puesto que el principio linglistico expuesto
anteriormente ain no se sigue al pie de la letra, no se entiende en la plenitud de su sentido y menos
cuando en las interpretaciones de este principio se hacen variaciones, afiadiduras, elisiones o
supresiones sin recato, miramiento o reserva.

En consecuencia, estos estudiantes se caracterizan por ser Sordos en proceso de bilingiiismo, bajo la
preocupante particularidad de que se encuentran por debajo del nivel umbral de dominio de la lengua
de sefias, con lo cual, retomando las palabras del autor, no pueden “activar una serie de estrategias de
transferencia” de lengua y cognitivas, las cuales adquieren gracias al dominio del nivel umbral de la
lengua de sefias, y con las que se apropiarian “con mayor éxito de los nuevos conocimientos y
habilidades” que su entorno les exige. La causa de esta situacion es, como lo mencionan Céardenas y
Solano (2017), “la inacertada configuracion y disposicion del sistema educativo colombiano y su

desatinada oferta educativa”.

4.1.6. Concepto de poblaciones vulnerables segiin Foster y Valdebenito

En coherencia y en consecuencia con el aparte anterior, se considera importante abarcar el concepto
de poblaciones vulnerables debido a que la poblacion Sorda del Colegio Isabel 11 IED, por su situacion
de discapacidad auditiva, es vulnerada y vulnerable, en el sentido que refiere la constitucion politica
de Colombia (1991) en su articulo 13 que reza: “aquellas personas que por su condicion econdmica,
fisica 0 mental, se encuentren en circunstancia de debilidad manifiesta y sancionara los abusos o
maltratos que contra ellas se cometan”. En este orden de ideas, la condicion fisica sensorial es la
debilidad manifiesta de estos estudiantes, ante la imposibilidad de comunicarse con la poblacion
mayoritaria a través de un idioma comun que dominen las dos poblaciones. Esta circunstancia impide
la satisfaccion de sus necesidades basicas de comunicacién y expresion, y por esta razon, su estado de

vulnerabilidad es permanente.
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En el mismo sentido el Ministerio de Educacién Nacional de Colombia (2012) define a la poblacion
vulnerable como un “grupo de personas que se encuentran en estado de desproteccion o incapacidad
frente a una amenaza por su condicion psicoldgica, fisica, mental, entre otras”. Igualmente afirma que,
en el ambito educativo, el término vulnerabilidad se refiere a aquellos grupos que tradicionalmente
han sido excluidos por sus particularidades o por su nivel socio econémico.

La ley estatutaria 1618 de 2013, cuando describe en su articulo 1° el objeto de la misma,
menciona la necesidad de:

(... ) garantizar y asegurar el ejercicio efectivo de los derechos de las personas con
discapacidad, mediante la adopcidn de medidas de inclusién, accién afirmativa y de ajustes
razonables y eliminando toda forma de discriminacion por razén de discapacidad, en concordancia
con la Ley 1346 de 2009. (P.1)

A partir de esta norma, MINSALUD (2017) destaca que:

...se asignan responsabilidades concretas a actores especificos en relacion con la expedicién de
politicas, acciones y programas o con las ejecuciones de ajustes razonables que contribuyan a garantizar el
ejercicio de los derechos de las personas con discapacidad y su inclusién plena. Igualmente contempla
acciones transversales que comprometen a los diferentes sectores, al igual que establece deberes para la
sociedad civil. (P.9)

Entre estos deberes MINSALUD (2017) menciona:

...medidas especificas para garantizar los derechos de los nifios y las nifias con discapacidad, el
acompafiamiento a las familias, el derecho a la habilitacién y rehabilitacién, a la salud, a la educacion, a la
proteccion social, al trabajo, al acceso y accesibilidad, al transporte, a la vivienda, a la cultura y al acceso a
la justicia, entre otros. (P.9)

En definitiva, para efectos de la presente investigacion, se concibe la vulnerabilidad, como el
resultado de un fendmeno causado no solamente por un factor, sino por la convergencia de diferentes
particularidades que sitdan a determinada poblacién en un estado de desproteccién y desventaja con
respecto a quienes los rodean. Por lo tanto, se reconoce, en estos términos a los estudiantes Sordos
isabelinos, como una poblacién minoritaria y vulnerable, cuyas barreras comunicativas han afectado
su vida y desenvolvimiento en la cotidianidad, no solo del contexto escolar sino del social en que se
estd inmerso. Con lo cual, si se les asegura una oferta de calidad y equitativa, no solo en el sector de
los servicios médicos, sino también en los servicios educativos esta vulnerabilidad, probablemente

desapareceria, al igual que su “discapacidad”.

4.1.7 Conceptos de Fines y Objetivos segun Garcia Santa- Cecilia
Dado que la presente investigacion propone los fines y objetivos del curriculo de espafiol para

Sordos que inician el grado sexto de educacion basica secundaria del Colegio Isabel Il I.E.D es



26

necesario abordar los conceptos de fines y objetivos basados en la perspectiva de Garcia Santa- Cecilia
quien retoma a Taba (1962), pues son, dentro del modelo propuesto por el autor, uno de los &mbitos
de decision que esta presente en cualquier curriculo.

De esta manera, el autor menciona que los fines, en ocasiones estan presentes en los curriculos,
planes o propuestas educativas y dan cuenta de los principios o pilares fundamentales del curriculo, y
es por estos que también se denominan "fines generales”, los cuales evidencian la manera en la cual se
concibe la practica de la ensefianza y del aprendizaje de una lengua.

De otro lado, estos fines, segun Taba (1962), son enunciados en los que se expresan propasitos
e intenciones y pretenden brindar una orientacion frente a lo que se destaca dentro del curriculo, es asi
como del andlisis de dichos enunciados se obtienen los objetivos especificos del curriculo. En este
sentido, los fines generales Unicamente pueden alcanzarse si los individuos adquieren ciertos
conocimientos, destrezas, técnicas y actitudes. Esto Ultimo exige un conjunto mas especifico de metas,
por lo tanto, los resultados en este nivel mas concreto hacen referencia a objetivos educativos. (Taba,
1962, 196; en Stenhouse, 1991, 90)

En otro sentido, Garcia Santa- Cecilia manifiesta que los fines generales pueden ser concebidos
como declaraciones sobre las consideraciones pedagogicas del curriculo y de los principios
institucionales que son promovidos desde la practica pedagdgica, como lo pueden ser valores, actitudes
y comportamientos. De igual manera, dentro de la concrecion del curriculo, quienes participan en su
construccion, pueden utilizar dichos fines, pues sirven para concretar los objetivos generales y ello
permite evidenciar el alcance que el curriculo persigue.

Por su parte, Garcia Santa Cecilia, indica que los objetivos pueden tener diferentes
concepciones, para lo cual retoma a Tyler (1949) y describe los objetivos de cuatro maneras
diferentes.

En primer lugar, los objetivos especifican lo que el docente debe hacer; en segundo lugar,
especifican lo que se estudiara en el curso; en tercer lugar, especifican cdmo se espera que sea el
comportamiento del estudiante, y finalmente especifican como sera la conducta final de los aprendices,
luego del proceso de ensefianza y aprendizaje. Lo anterior, permite la definicion de los objetivos, en
funcion de los fines, y estos en dialogo con las directrices propias de las instituciones educativas,
generando el desarrollo curricular como producto del dialogo entre los fines generales, asi como con
los objetivos del curso. Finalmente, Garcia Santa Cecilia (1995) retoma a Richards (1990) para
clasificar los objetivos como aquellos: basados en destrezas, basados en contenidos, basados en el nivel

de competencia, objetivos de actuacion y conducta y objetivos de proceso.
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En definitiva, para efectos de la presente investigacion, se concibe los conceptos de Fines y
Obijetivos de la siguiente manera: Fines como los principios o pilares fundamentales del curriculo que
son promovidos desde la practica pedagogica, es decir los valores, actitudes y comportamientos que se
impulsan desde este y los Objetivos por su parte, determinan la accién docente, los contenidos a

estudiar, los comportamientos de los alumnos y también su conducta final.

4.2. Marco tedrico
En el presente capitulo, se puntualiza las teorias y los autores, que fundamentan el presente trabajo

de investigacion.

4.2.1. Modelo comunicativo de andlisis curricular para lenguas extranjeras de Alvaro
Garcia Santa-Cecilia

El mencionado autor, en su tesis doctoral llamada, El curriculo de espafiol como lengua extranjera
(2017), revisa y elabora un compendio de varias publicaciones escritas desde el afio 1994 hasta el afio
2015, entre ellas, incluye su modelo comunicativo de analisis curricular para las lenguas extranjeras,
enfocandolo principalmente al espafiol como lengua extranjera (ELE).

Garcia Santa-Cecilia (1995) en este modelo, propone tres niveles de analisis para la construccion y
buen desarrollo de un curriculo para la ensefianza del espafiol como lengua extranjera. En primer lugar,
describe el nivel de fundamentacion, el cual refiere la importancia de comprender y apropiarse de los
fundamentos tedricos y el estudio de los factores del entorno en el que se va a desarrollar un curriculo.
El segundo momento lo llama el nivel de decision, donde se toman “decisiones relacionadas con la
planificacion de los componentes curriculares.” Y finalmente, el tercer nivel, es conocido como el nivel
de actuacion, en el cual se da la “aplicacion del curriculo”, es decir, el conjunto de actuaciones que
logran llevar a cabo las decisiones tomadas previamente para la planificacién curricular.

Es necesario aclarar que, para el presente trabajo, se tienen en cuenta los dos ultimos niveles de
planificacion curricular: decision y actuacion, especialmente porque orientan sobre el proceso de
andlisis de las necesidades de aprendizaje de una lengua y la posterior definicion de los fines y objetivos

del programa de lengua que se pretende, que son el objetivo principal de esta investigacion.

4.2.2. Nivel de decision y analisis de necesidades segun Garcia Santa-Cecilia.
Garcia Santa-Cecilia (1995) menciona que, al llegar a este nivel, se inicia la toma de decisiones

respecto a la planificacion del curriculo:
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“En este punto se habla de las decisiones fundamentales con respecto a la planificacion de la
ensefianza, lo cual implica la especificacion de los objetivos y de los contenidos de la ensefianza, asi como
la determinacién de los procedimientos metodoldgicos y de evaluacidn que serviran de base a los profesores
para organizar el plan pedagogico que corresponda a cada grupo concreto de alumnos” (P.314).

Dentro de este nivel, el autor describe cuatro &mbitos en los que se debe centrar la atencion
para tomar decisiones, estos son: los “fines y objetivos, contenidos, metodologia y evaluacion”. En
un primer momento, el autor marca diferencias entre los conceptos de fines y objetivos, describiendo
al primero como “un enunciado de propositos e intenciones, los cuales brindan orientaciones
importantes para el curriculo o programa educativo. De la misma manera, el autor describe los
objetivos como “aquellas capacidades comunicativas, observables y organizadas”, relacionadas de
manera directa con las cuatro habilidades linguisticas. Sin embargo, el autor aclara que, para efectos
de la planificacion de la ensefianza, tanto los fines como los objetivos se entenderan bajo el mismo
significado.

Como se menciond en el marco conceptual, Garcia-Santa Cecilia, retoma la clasificacion de
Richards (1990) y concibe los objetivos como necesidades en tanto qué destrezas, qué contenidos,
qué conducta y qué competencias se pretenden desarrollar en el estudiante. La primera clasificacion
corresponde a aquello que los alumnos necesitan hacer con la lengua (L2) o, en otras palabras, lo que
deberan ser capaces de hacer como resultado de su ensefianza. La segunda corresponde a la
descripcion de los actos de habla, es decir a las funciones linguisticas. Y la tercera tiene que ver con
los conocimientos de lengua del alumno y su capacidad de uso de esta. Una vez considerada esta
clasificacion, el autor divide los objetivos de nivel de lengua en grados: inicial, intermedio, avanzado
y superior. Y finalmente, describe el comportamiento que se espera del estudiante como resultado de
la ensefianza.

Es de aclarar, que, para efectos del presente trabajo, por limitaciones de tiempo, se llevara a cabo el
analisis de necesidades de aprendizaje del espafiol, de esta poblacion, y a partir de la identificacién de
estas necesidades, se tomaran decisiones exclusivamente, a manera de propuesta, respecto del primer
ambito, el de los fines y objetivos. En este sentido, se explicara en el capitulo 10 qué destrezas, qué
competencias, en términos de conocimientos de lengua (competencia linguistica), y qué competencia
comunicativa, en terminos de la capacidad de uso del espafiol se espera desarrollar en la poblacion

Sorda isabelina del grado 602, asi como el nivel de lengua del que se inicia y al que se pretende llegar.
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Figura 1.
Organizador gréfico del nivel de decision del modelo de anélisis curricular de Alvaro Garcia Santa-
Cecilia (1995), elaborado por Munar y Salgado (2019).

4.2.3. Nivel de actuacion y andlisis de necesidades segun Garcia Santa-Cecilia.

El autor en mencidn describe este nivel, como el momento de dar aplicacion al curriculo y mientras
considera al alumno como eje de las decisiones, los docentes son llamados a tomar decisiones sobre el
tipo de programa o curriculo, que de acuerdo con Garcia Santa-Cecilia (1995), se configuraria como
“el hilo conductor del proceso de ensefianza y aprendizaje”. Por lo anterior, da suma importancia al
andlisis de necesidades en relacion con los agentes participantes (docentes-estudiantes-institucion) y
con la manera de obtener los datos o la informacidn al respecto.

En este orden de ideas, clasifica en seis, los tipos de necesidades, de acuerdo con el criterio de West
(1994). La primera clasificacion, cuyo nombre es “Auditoria lingiiistica ”, describe la necesidad de que
el estudiante tenga un acompafiamiento con respecto al conocimiento de la lengua a largo plazo. En un
segundo lugar, menciona las “necesidades objetivas”, las cuales permiten definir aquello que el
alumno necesita saber. En tercer lugar, estan las “necesidades subjetivas”, a través de las cuales se
puede identificar lo que el alumno “desea o siente que necesita”. En cuarto lugar, describe las
“lagunas”, a las que relaciona directamente con los conocimientos previos o precurrentes que el
estudiante debe tener al momento de comenzar un programa o curso. En quinto lugar, estan las
necesidades llamadas “estrategias de aprendizaje”, centradas principalmente en identificar con qué

’

tipo de estilos de aprendizaje cuentan los estudiantes. Y finalmente, los ‘factores externos”, cuyo
andlisis permite identificar y reconocer con qué recursos se dispone, la cultura de los estudiantes y con

que materiales de ensefianza se cuenta.
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Garcia Santa Cecilia (1995) afirma que “una vez definidos los tipos de necesidades y el alcance de
los analisis, conviene comentar otros factores fundamentales del proceso”. Dichos factores son el
cuando, el quién y el como del anélisis de necesidades. El primero, segun el autor se debe hacer en dos
momentos del curso (programa o curriculo): antes (analisis preliminar), el primer dia de dar inicio al
programa Yy durante su desarrollo. De esta manera, realizarlo antes del comienzo del curso, permitiria
realizar con tiempo suficiente la seleccion del contenido del curso y los materiales didacticos a usar.
El anélisis del primer dia dejaria ver de forma precisa las necesidades de los alumnos. Y el andlisis
durante el curso, lograria suplir las deficiencias halladas tras los dos analisis anteriores.

En cuanto al segundo factor, Garcia Santa-Cecilia (1995), propone que quien debe realizar el
andlisis de necesidades son tanto el profesor como el estudiante, debido a que son los agentes
principales del curso. Finalmente, en cuanto al tercer factor, el como, el autor propone el uso de
diferentes instrumentos para la obtencion de los datos, tales como: pruebas de nivel y diagnosticas,
cuestionarios, autoevaluacion, encuestas, entrevistas, observacién de clases, entre otras.

De igual manera, el autor describe que el método de ensefianza de una lengua extranjera es aquel
que logra “que los alumnos lleguen a ser capaces de comunicarse con la mayor fluidez posible en la
nueva lengua. Es decir, que dominan el factor competencia comunicativa ya denominado por Hymes
(1971) y citado por Garcia Santa Cecilia (2017). Esta competencia se describe como la capacidad del
hablante para ser creativo con las normas y convenciones de la lengua que aprende. Por esta razén hace
énfasis en la ensefianza comunicativa de la lengua, dado que ésta se centra en el estudiante, de tal
manera que estimula su interés en el aprendizaje. En consecuencia, el autor hace énfasis en que hay
que realizar tareas significativas, reales y accesibles, ya que proporcionan al alumno un aumento en el
nivel de confianza en si mismo para aprender el idioma. Estas tareas, para Garcia Santa-Cecilia (1995),
son un procedimiento metodologico importante y clave debido a que involucran tanto al profesor como

a los alumnos a identificar sus estrategias de comunicacion y de aprendizaje.
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Figura 2.
Organizador gréfico del nivel de actuacion del modelo de anélisis curricular de Alvaro Garcia Santa- Cecilia
(1995), elaborado por Munar y Salgado (2019)

A manera de conclusién, los dos niveles del modelo de Garcia Santa-Cecilia (1995), orientan la
presente investigacion, hacia la importancia de los resultados del andlisis de necesidades en tanto estos
permitiran identificar los fines y objetivos del plan de estudios de espafiol para la poblacién ya definida,
y de otro lado, tomar decisiones respecto a los contenidos (necesidades objetivas de los estudiantes) de
los planes de estudio que favorezcan las necesidades identificadas. Asi mismo, permitiran decidir la
metodologia (necesidades subjetivas) y la evaluacién mas acordes y pertinentes, y la puesta en marcha
de un programa coherente.

Asi las cosas, y una vez entendida la pretension de los anteriores niveles de analisis, se recuerda
que el aspecto que le compete al presente trabajo, se reduce, en primer lugar al andlisis de las
necesidades de aprendizaje de los estudiantes, especificamente las relacionadas con las necesidades
objetivas y subjetivas. Siendo este el primer paso hacia la construccion del plan de estudios isabelino
de espafiol para Sordos del grado sexto y el establecimiento de sus pardmetros, gracias a la
“negociacion y consulta en clase” de estas necesidades a través de las encuestas y entrevistas que
sirvieron para la recoleccion de informacion. Y en segundo lugar, como consecuencia de lo anterior,
el establecimiento de los fines y objetivos de este curriculo, a manera de propuesta para la institucion

educativa Isabel II.
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4.3. Marco normativo educativo institucional, nacional e internacional para la ensefianza

de segundas lenguas

A continuacidn, se describen y analizan los documentos normativos educativos institucionales y
nacionales que orientan la practica pedagogica del Colegio Isabel 1l y que estan enmarcados en los
requerimientos del Ministerio de Educacion Nacional, asi como los de referencia internacional para la
ensefianza de segundas lenguas, los cuales fueron imprescindibles para el desarrollo de la presente

investigacion.

4.3.1. Proyecto educativo institucional Isabelino

El Proyecto Educativo Institucional (en adelante PEI) hace parte del marco normativo ya que
es un documento que orienta a las instituciones educativas, en cuanto a los principios y fines de los
establecimientos educativos; el perfil de los docentes y los recursos didacticos disponibles en las
instituciones académicas. Contempla, ademas, tanto las estrategias pedagogicas, asi como el
reglamento para la comunidad educativa y el sistema de gestion. Su tarea es plasmar la manera en la
que los Colegios alcanzaran los fines propuestos, teniendo en cuenta su poblacion estudiantil, las
particularidades propias del contexto en el que tiene lugar la ensefianza, y las condiciones sociales,
economicas y culturales.

El PEI del Colegio Isabel 1l 1.E.D. recibe por nombre: “PROYECTO EDUCATIVO
INSTITUCIONAL. ENSENANZA PROBLEMICA. (Disciplina, aprendizaje creativo y significativo de las
ciencias, el arte, el deporte, las lenguas, la tecnologia. Respeto a la diversidad, la discapacidad, las
libertades y derechos de nifios, nifias, adolescentes y jovenes)” y se caracteriza por proponer como
estrategia pedagdgica la ensefianza problémica, la didactica desarrolladora para el aprendizaje
significativo y promueve un enfoque pedagdgico respetando la libertad de catedra, la diversidad
disciplinar y la calidad educativa. A su vez, cuenta con los planes de estudio de las diferentes areas del
conocimiento y con criterios de evaluacion y promocién definidos en el SIEE (Sistema institucional
de evaluacion de los estudiantes), en concordancia con las normas y los objetivos generales de ley
vigentes, para los niveles de preescolar, educacién basica primaria, educacién basica secundaria y
educacion media. Asi mismo, describe los objetivos de éste, la metodologia y el modelo de ensefianza.

Como objetivo general, el PEI isabelino destaca, la importancia de propiciar una formacion
general critica al conocimiento cientifico, artistico, humanistico, de las relaciones con el medio y los

participantes del contexto, para facilitar la vinculacion del conocimiento con la vida social y laboral
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que afuera espera a los educandos. Dentro de este objetivo se contempla ensefiar la primera lengua,
con el fin de desarrollar habilidades comunicativas que mejoren la comprension oral, la lectora, y la
produccion oral y escrita.

El manual de convivencia, documento que hace parte del PEI isabelino, es enfético en cuanto
a generar procesos de inclusion entre estudiantes Sordos, hipoacUsicos y oyentes, mediante la
promocion de los derechos y deberes establecidos para toda la comunidad educativa. Con respecto al
proceso de inclusién, reconoce a la poblacion Sorda usuaria de LSC, asi como a la poblacion
hipoacusica usuaria del espafiol oral y sigue los lineamientos de la direccion de inclusion e integracion
de poblaciones (DIIP) de la Secretaria de Educacion Distrital. Dentro de dichos lineamientos se
destaca, reconocer el potencial de aprendizaje del ser humano sin distincion, asi como la igualdad de
oportunidades, el goce de los derechos sin importar las circunstancias de las personas y el trato

diferenciado como concepto de equidad.

4.3.2. Plan de estudios de espafiol para la poblacion Sorda del grado quinto de educacion béasica

primariay el grado sexto de educacion bésica secundaria.

A continuacidn, se muestra y se describe los planes de estudio de los grados quinto de primaria
y sexto para destacar sus diferencias. El formato donde se consigna la informacion de estos planes
curriculares consta de cinco columnas; las tres primeras tienen la informacion relevante para la presente
investigacion y son las que se tendran en cuenta para el analisis de esta. En este orden de ideas, la
primera columna, se denomina “estandares ”, la segunda “contenidos”, y la tercera, “competencias”

como lo muestra la siguiente figura.

AREA: ............... ASIGNATURAL: ... e e
DOCENTE GRADO:. ......... PERIODO: .........
COMPETENCIA POR
GRADO

ACTIVIDAD | oo i e e e

EJE TEMATICO CONTENIDO O COMPETENCIAS INDICADORES DE DESEMPENO CON
(ESTANDAR) TEMAS ESCALA VALORATIVA
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Figura 3.
Formato para el diligenciamiento de los planes de estudio del Colegio Isabel 11 IED (2018)

La manera como se ha diligenciado este formato, por parte de las docentes titulares de las
asignaturas del area de humanidades, (ver a manera de ejemplo la figura 4) evidencia que cada una
ajusta su nocién propia de los conceptos estandares, contenidos y competencias, lo cual muestra que
no se comparte un lenguaje coman.

Asi las cosas, se tiene que, en el plan de estudios de espafiol para Sordos de quinto de primaria,
se diligencia como estandares, lo que en los lineamientos curriculares de lengua castellana (primera
lengua), se consideran como los “ejes alrededor de los cuales pensar propuestas curriculares” (MEN,
1998, p.39). Situacion que deja ver que el desarrollo de la asignatura presenta un enfoque de primera
lengua, en lugar de un enfoque de segunda lengua. Mientras que el plan de estudios de espafiol del
grado sexto registra, en esta misma columna, las habilidades de comprension (relacionadas con la
escucha y la lectura) y habilidades de produccion (relacionadas con la escritura, el uso del lenguaje
oral para produccion de mondlogos o conversacion) que efectivamente corresponden a los estandares
de la lengua extranjera.

Se aprecia en este Ultimo plan de estudios, dos situaciones: la primera, es una modificacion en
razon a las habilidades que puede desarrollar un estudiante Sordo en cuanto a, como dice la nota
aclaratoria en esta columna: “El eje tematico correspondiente a “escucha” se reemplaza por el canal
comunicativo viso-gestual” y seguidamente describe los estandares en términos de habilidades a
desarrollar: “LEER COMPRENSIVAMENTE TEXTOS CORTOS, SENCILLOS Y TEMAS PERSONALES DEL
ENTORNO” y “ESCRIBIR MONOLOGOS Y CONVERSACIONES CORTAS Y SENCILLAS SOBRE TEMAS
PERSONALES Y DEL ENTORNO”. La segunda situacion, es la nota aclaratoria en la columna de
“COMPETENCIAS”, sobre como debe entenderse cada competencia para el caso del espafiol para la
poblacién Sorda: “(1) Competencia Lingiiistica: Se refiere a ;Qué saben los estudiantes sobre el
espanol escrito?”, “(2) Competencia Pragmatica a nivel escrito: Se refiere a (Qué deben y pueden
comunicar en Espafiol Escrito como Segunda Lengua para Sordos, e incluye la competencia

Intercultural [¢Qué lazos deben y pueden establecer entre la propia cultura y la segunda cultura de
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L27], “ la competencia sociocultural [el “saber ser” (Byram, M.,Gribkova, B. & Starkey, H., 2002
(Byram y Zarate,1994)]” y la “(3) Competencia Sociolingiiistica: Se refiere a ;Qué otras cosas deben

saber y poder hacer en contexto?” como se aprecia en la figura N°. 4
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Figura 4.
Plan de estudios isabelino de espafiol para Sordos del grado sexto (2018)

Otro aspecto relevante para el analisis de los planes de estudio de espafiol para la poblacion
Sorda isabelina, que muestra que no se comparte un lenguaje comudn es la denominacion de la
asignatura; la docente de espafiol de quinto de primaria la nombra “castellano escrito como segunda
lengua”, mientras que la docente de espaiol de sexto, la nombra “Espafiol Lecto-Escrito como Segunda
Lengua para Poblacion Sorda (EESLS)”.

En cuanto a los contenidos, en la asignatura de espafiol para el grado quinto de primaria, la
docente de quinto primaria sigue los lineamientos curriculares de lengua castellana organizados en
funcion del desarrollo de las competencias propuestas por el MEN (1998, p.28-29): la gramatical o
sintactica, la textual, la semantica, la pragmatica o socio-cultural, la enciclopédica, la literaria y la

poética. No obstante, que concibe el curriculo de espafiol como primera lengua de la poblacién oyente
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para ser aplicado a la poblacién Sorda, considera desarrollar la competencia gramatical o sintactica y

la seméantica (campos semanticos), a través de los siguientes contenidos nocio-funcionales, por

periodo:
SEMANTICA SEMANTICA SEMANTICA
v" El abecedario. v' El cuerpo y las |[v Los alimentos.
v" Uso de la mayuscula y la minGscula. prendas de vestir v Datos personales
v Las vocales y las consonantes.
v' Actividades cotidianas GRAMATICA: GRAMATICA:
v" Conjunciones. v' Conjunciones (y, 0, u).
GRAMATICA: v Expresiones v Expresiones
v/ Conjunciones (y, 0, u). interrogativas. interrogativas.
v’ Expresiones interrogativas. v Pronombres v" Pronombres
v" Pronombres personales tonitos (yo, posesivos. Oraciones afirmativas -
ta, él, ella, ustedes) y sucesivos. v" Oraciones negativas
Oraciones afirmativas — negativas afirmativas -
negativas

Respecto a los contenidos del plan de estudios de espafiol para la poblacion Sorda del grado sexto

la docente de secundaria los relaciona de manera combinada, es decir, los presenta periodo a periodo

como contenidos nocio-funcionales de la siguiente manera (ver figura 4):

MI CLASE ¢COMO ERES? EL CUERPO PRENDAS DE VESTIR
v' El abecedario. Las letras | v" Cantidad 0 a99. Nimero pluraly | Adjetivos Y | _Adieti
. . : -Adjetivos y pronombres
mayusculas y minusculas. Las singular pronombres
vocales y las consonantes v' Laedad Indefinidos posesivos. Verbos: llevar,
v" Las palabras Adverbios de .
v Los signos de puntuacion v ¢;CUANTOS SON? cantidad ponerse, quitarse
v Los objetos de la clase. v' Los numeros cardinales, | ¢Qué es? -Usodegyj
v" Nombres propios y nombres ordinales y romanos (2-1000) (,Qu_e ) tengo? Las -;Qué es esto? ¢De quién
comunes v" Comparativos medicinas.
v" Articulos: El, la, los, las v' Palabras de la misma familia Verbos usar y doler es? ,Qué me pongo?
v Verbos : Es/son/ hay v Prefijos y sufijos para crear | Grados del adjetivo L . .
v~ Pronombres personales alabras nuevas Juegos deportes. | —%° alimentos. El precio
p p gos 'y dep
v Verbo ser en presente. v Elarticulo Verbos:gustar, -Adjetivos comparativos
v Género:Hombre/mujer. | v"  El género y nimero de articulos, | practicar Uso de ¢
Masculino/femenino. nombres y adjetivos Afirmacion y ya
v El deletreo. negacion -;Qué comes? (Cuanto
v Verbos en presente Uso de m, Il y fi "
v Verbos terminados en ar, er, ir. vale:
v" Verbo tener.

Finalmente, en cuanto a la descripcion de las competencias, la docente de espafiol de quinto de

primaria las formula de manera general y desde una perspectiva evaluadora:

v Lee y escribe oraciones sencillas para describir las rutinas; ademas emplea el uso de mayusculas y
minusculas, con el fin de enriquecer la produccion escrita y la comprension lectora.
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v

interrogativas.
v

lectora.
v

Lee y escribe oraciones sencillas para describir acciones; ademas formula y responde a expresiones
Lee y hace descripciones de personas, con el fin de enriquecer la produccidn escrita y la comprension

Lee, busca informacion en diferentes tipologias textuales y escribe oraciones utilizando el
vocabulario trabajado, con el fin de enriquecer la produccidn escrita y la comprension lectora.

Mientras que la docente de espafiol de sexto, lo hace de manera detallada y desde la perspectiva

auto-evaluadora del estudiante:

v

v

v

Reconozco y leo el abecedario discriminando
vocales y consonantes.

Uso correctamente las letras mayusculas y las
mindsculas dentro de un contexto dado.

Leo, entiendo y escribo  situaciones
comunicativas cortas haciendo buen uso de los
signos de puntuacion.

Utilizo adecuadamente el “diccionario”

Empleo adecuadamente las mayusculas, guion,
punto, coma, interrogacién y exclamacion.
Reconozco, identifico, entiendo y uso
correctamente el vocabulario para referirme a los
objetos de la clase.

Se identificar, comprender y usar las instrucciones
dadas en la clase y en las actividades de lectura y
escritura.

Reconozco, comprendo y uso palabras de la
misma familia.

Utilizo prefijos y sufijos para crear palabras
nuevas.

Reconozco, identifico y entiendo la funcion de los
nombres, verbos, adjetivos y articulos dentro de la
oracion.

Distingo y uso el género y numero de articulos,
nombres y adjetivos.

Reconozco, identifico, entiendo y uso
correctamente los nimeros cardinales, ordinales y
romanos.

Copio y transcribo palabras que comprendo y que
uso con frecuencia en el salén de clase.
Demuestro conocimiento de las estructuras
basicas del espariol.

Uso expresiones cotidianas para expresar mis
necesidades inmediatas en el aula.

v

v

AR

\

AN N N N N NN

Respondo a preguntas sobre mi cuerpo y relacionadas
con el aula.

Identifico y distingo entre profesiones-profesional,
lugar; oficios y oficial/técnicos; y deportes
/deportistas, etc.

Practico el deletreo para memorizar vocabulario.
Establezco lazos entre mi cultura y la cultura oyente a
través de textos en segunda lengua y actividades
comunicativas.

Identifico palabras relacionadas entre si sobre temas
que me son familiares.

Reconozco palabras y frases cortas en espafiol.
Reconozco y sigo instrucciones sencillas, si estan
ilustradas.

Pido que me repitan el mensaje cuando no lo
comprendo.

Respondo brevemente a las preguntas “;Qué es?,
¢Qué tengo? si se refieren a mi, a mis amigos.
Identifico nombres de medicinas, manifiesto dolor en
las partes de mi cuerpo.

Manifiesto gustos y preferencias.

Manifiesto negacion y afirmacion frente a una
situacion dada.

Respondo a preguntas sobre prendas de vestir.
Escribo el nombre de prendas que reconozco en una
ilustracion.

Describo algunas caracteristicas de mi mismo y de
otras personas.

Leo, entiendo y describo prendas de vestir.
Comunico lo que llevo puesto y lo que me quito.
Distingo y utilizalary rr

Escribo correctamente palabras que contienen vy b.
Aplico normas de ortografia al usode lacy q.
Identifico y escribo los nombres de los alimentos.
Pregunto y respondo a precios de productos.

De otro lado, la competencia por grado, ubicada en la parte superior, en la tercera fila del

formato del plan de estudios del grado sexto, comparada con la del grado quinto de primaria, muestra

preocupacion porque el estudiante lea, interprete y escriba siempre en situaciones comunicativas
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significativas que se refieran a contextos especificos, teniendo en cuenta siempre el nivel de dominio
de la primera lengua. lgualmente, dicho plan de estudios denota una importancia por promover el
aprendizaje utilizando los intereses de los estudiantes, es asi como se integran las actividades ludicas
mediante las cuales se busca el fomento de actitudes positivas frente al nuevo idioma que redunden en
actitudes positivas frente su propio proyecto de vida, frente al entorno social y frente a la misma
institucion educativa.

Comprender, interpretar y escribir situaciones comunicativas significativas referidas a
contextos especificos significativos tratados en clase, en un nivel acorde a su dominio de la primera
lengua, usando correctamente el Iéxico apropiado y aplicando la gramatica y las reglas ortograficas del
espafiol escrito como segunda lengua, mediante actividades lldicas que propicien intercambios
comunicativos interculturales y que fomenten actitudes que conduzcan a una nueva forma de verse y
de ver al otro, coherentes con su proyecto de vida, su entorno social y con los proyectos transversales
del Colegio Isabel Il L.LE.D.

Se concluye entonces, que, aunque el plan de estudios de quinto de primaria tiene un enfoque
de primera lengua, sus contenidos tienen tratamiento de segunda lengua, estos se pueden considerar
nocio-funcionales, al igual que el plan de estudios de sexto. Ambos tienen un objetivo comunicativo,
dado que el contenido gramatical no se presenta de manera aislada, hay un vinculo hacia el uso de la
lengua para determinado fin. Se percibe que no se aborda explicitamente la norma gramatical y se hace

énfasis en el para qué les sirve determinada expresion o estructura gramatical.

Por consiguiente, resultaria beneficioso tanto para la docente como para los estudiantes de
primaria que se abriera un espacio en el cual ambas docentes se encontraran para entablar un dialogo
de saberes frente a la ensefianza del espafiol con enfoque de segunda lengua. De otro lado, es claro y
comprensible que la docente de primaria, por su perfil de logogenista, vea la ensefianza del espafiol
para Sordos como primera lengua, pues ha sido formada en esta modalidad. Sin embargo, su préactica
demuestra un desarrollo ecléctico de la asignatura, pues toma elementos de uno y otro enfoque. En
caso contrario, de no poder llevarse a cabo estos encuentros, la opcion es la cualificacién por iniciativa
propia de manera extracurricular por parte de la docente de primaria, viendo esta situacion desde una
perspectiva de oportunidad, de crecimiento profesional, que puede abrirle puertas en el ambito de la
ensefianza de segundas lenguas en contextos diferentes al de la poblacion Sorda, esto también visto

como una forma de motivacion para tal fin.

4.3.3. Plan de estudios de inglés como idioma extranjero para poblacion Oyente del grado

quinto de educacion bésica primaria.
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El Plan de estudios de inglés como idioma extranjero para poblacion oyente de quinto de
primaria se retoma para la presente investigacion porque se hace necesario realizar la comparacion
entre los planes de estudio de las lenguas extranjeras que se ensefian en el Colegio Isabel II. Se
considera que, debido a que para los Sordos la lengua extranjera es el espafiol y para los Oyentes es el
inglés, los planes de estudio deberian tener caracteristicas similares tanto en contenido como en forma.
Dicho Plan de estudios se caracteriza por haber sido elaborado y ejecutado por el docente que tiene a
cargo la asignatura. Se diligencia de la misma manera, toda vez que es el mismo formato. (Ver plan de
estudios de inglés de quinto, como idioma extranjero en el anexo 13).

Al realizar la comparacién entre este plan de estudios con el de espafiol para Sordos del grado
quinto de primaria; ambos deberian tener caracteristicas similares tanto en contenido como en forma,
salvo las tematicas en tanto se debe considerar el nivel de dominio de la LSC, para exigir determinado
desempefio comunicativo en la segunda lengua. Sin embargo, se evidencia que esto sucede por la
tendencia de la docente a formularlo desde una concepcidn de primera lengua. Asi las cosas, el plan
de estudios de inglés para la poblacion Oyente del grado quinto de primaria se encuentra dentro de los
pardmetros regularmente establecidos en tanto es de caracter comunicativo; tiene como objetivo que
los estudiantes sean capaces de comunicarse con la mayor fluidez posible en inglés y por ello propone
las categorias de funcion comunicativa como lo son hablar, leer, escribir y escuchar. Y se evidencia le

importancia tanto de los contenidos gramaticales como de los contenidos de tipo cultural.

4.3.4. Plan de estudios de inglés como idioma extranjero para poblacion Oyente del grado sexto
de educacion basica secundaria.

El Plan de estudios de inglés como idioma extranjero para poblacion Oyente de sexto se retoma
para la presente investigacion porque se hace necesario realizar una comparacion entre este plan y el
de espafiol para Sordos, con el fin de analizar contenidos y estdndares para validar qué tan
sincronizados estan, no solo en cuanto su forma, sino en cuanto a los contenidos, por ser parte de las
lenguas extranjeras que se ensefian en el colegio.

Dicho plan de estudios, como se menciond tiene el mismo formato que los anteriores para los
cuatro (4) periodos académicos que componen el afio escolar. De la misma manera, se tuvo en cuenta
la informacion de las tres primeras columnas y la casilla correspondiente a competencia por grado,
debido a que en ellas se encuentra la informacion pertinente a esta investigacion. (Ver plan de estudios
de inglés de sexto, como idioma extranjero, en el anexo 14).

Como resultado del analisis comparativo, se tiene que el plan de estudios de inglés para la

poblacion Oyente del grado sexto es de caracter comunicativo, y como el anterior, tiene los mismos
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objetivos, comprende las mismas habilidades: hablar, leer, escribir y escuchar y también hace énfasis
en los contenidos gramaticales como de tipo cultural.

En relacién con el plan de estudios de la asignatura de espafiol para Sordos, se evidencia que
no hay concordancia en cuanto a contenidos y tampoco en cuanto a competencias y estandares, es
decir, a pesar de que ambos planes de estudios guian el proceso de lenguas extranjeras en el colegio
para el mismo grado, lo que se propone en el plan de estudios de inglés no es lo mismo que se propone
para el Plan de estudios de espafol para Sordos, debido a que la docente tiene en cuenta que el nivel
de exigencia para los estudiantes Sordos de ninguna manera puede ser comparable con la de los
Oyentes , porque la poblacién, los estilos y ritmos de aprendizaje, asi como el nivel de dominio de la

primera lengua son absolutamente diferentes.

4.3.5. Plan de estudios de lengua Castellana para poblacion Oyente del grado 5° de primaria.

El Plan de estudios lengua Castellana para Oyentes de quinto de primaria, denominado
Espafiol y literatura, se retoma ante la necesidad de verificar si hay correspondencia o no con el plan
de estudios de Lengua de Sefias para la poblacion Sorda, en tanto ambas lenguas se consideran para
cada poblacion como su lengua materna o primera lengua. Esta comparacion se hace en cuanto a
sus contenidos, los estandares y las competencias alli registradas, con el fin de apreciar el concepto
que se tiene acerca de la naturaleza de la lengua de sefias y de la persona docente que asume esta
asignatura. (Para su consulta es necesario remitirse a los anexos 15 y 16).

Luego de realizar el analisis del Plan de estudios de Lengua Castellana para poblacion Oyente de
grado quinto, se tiene que dicho plan de estudios responde a los estandares basicos de competencias,
en tanto espacio que pretende potenciar la comprension y la produccion discursiva, la formacion en
literatura y en otros sistemas simbdlicos sin desconocer el conocimiento necesario sobre la lengua, sus
caracteristicas y normas, y sus aspectos socio culturales. Al realizar la comparacion con el plan de
estudios de LSC, se confirma que no son similares, ni en cuanto a su forma, ni en cuanto a su contenido.
Si se tiene en cuenta que ambas son lenguas maternas, tanto para -Sordos como para Oyentes, el trato
que se le da a la LSC no es el mismo que se le da al espariol para Oyentes. De igual manera el nivel de
exigencia dista mucho entre uno y otro precisamente porque los docentes de LSC reconocen que las
poblaciones aprenden de manera diferente y tienen necesidades distintas. En consecuencia, la LSC es
impartida por modelos linguisticos sin formacion en ensefianza de la primera o lengua materna, no esta
pensada desde un enfoque de primera o lengua materna y finalmente, no tiene lineamientos o

estandares curriculares oficiales que la orienten.
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4.3.6. Derechos bésicos de aprendizaje de lenguas extranjeras de 5° de primaria y 6° de bésica
secundaria del MEN

Los Derechos Basicos de Aprendizaje en adelante DBA, propuestos por el Ministerio de
Educacion Nacional, se retoman para la presente investigacion porque se hace necesario evidenciar
si los planes de estudio consultados estan fundamentados de acuerdo con los requerimientos que hace
el MEN.

Se pretende entonces, saber si los contenidos y las estrategias alli planteadas, se cumplen en
calidad de minimos aprendizajes con los que debe contar un estudiante al finalizar el quinto grado de
primaria.

Asi las cosas, se estudian los DBA de inglés para Oyentes, en tanto el espafiol para Sordos es
su segunda lengua. Estos DBA son los referentes mas cercanos para su ensefianza, en consecuencia, se
pretende verificar si los planes de estudio de espafiol para Sordos de quinto y sexto de primaria,
persiguen el cumplimiento de estos, o por el contrario, muestra algun tipo de flexibilizacién o ajuste
curricular pertinente, que asegure, como manifiesta el MEN, la calidad y la equidad educativa. (Ver

DBA de lenguas extranjeras para grado quinto y sexto en el anexo 18).

4.3.7. Derechos basicos de aprendizaje de lenguaje de 5° de primariay 6° de basica secundaria
del MEN

El MEN decidio implementar los DBA en el afio 2006, partiendo con las areas de lenguaje y
matematicas por ser consideradas asignaturas fundamentales. Para la presente investigacion son
importantes porque se hace necesario identificar cuales son los minimos de calidad que sugiere el
MEN para la ensefianza de la lengua materna, que para el caso tiene relevancia por ser la LSC la
primera lengua o lengua materna de la poblaciéon Sorda. De la misma manera, como en el anterior
aparte, estos DBA son los referentes para su ensefianza, en consecuencia, se pretende verificar si los
planes de estudio de LSC para Sordos de quinto y sexto de primaria, persiguen el cumplimiento de
estos, o por el contrario, muestra algun tipo de flexibilizacion o ajuste curricular pertinente, que
asegure, como manifiesta el MEN, la calidad y la equidad educativa.. (\Ver para su consulta el anexo
18).

4.3.8. Estandares basicos de competencias en lenguaje del MEN
Los estandares béasicos de competencias son criterios que permiten establecer los niveles
béasicos de calidad de la educacion que reciben los nifios independientemente de la region en la que se

encuentren. Se retoman para la presente investigacion porque se hace necesario identificar qué deberian
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aprender los estudiantes Sordos en la asignatura de lengua de sefias colombiana y compararlos con el
contenido del plan de estudios de lengua de sefias del Colegio Isabel 11 con el fin de identificar si hay
algin tipo de flexibilizacion o ajuste curricular pertinente y razonable en términos de equidad
educativa. Los estandares basicos de competencias en lenguaje estan agrupados por grados, (1a 3,4 a
5,6a7,8a9,y10a11), para el presente trabajo se retoman los correspondientes a los grados cuarto

y quinto de primaria y sexto y séptimo de secundaria, asi:

Al terminar el quinto grado los estudiantes:

v" Produciran textos orales, en situaciones comunicativas que permiten evidenciar el
uso significativo de la entonacion y la pertinencia articulatoria.

v Produciran textos escritos que responden a diversas necesidades comunicativas y que
siguen un procedimiento estratégico para su elaboracion.

v' Comprenderan diversos tipos de texto, utilizando algunas estrategias de busqueda,
organizacion y almacenamiento de la informacion.

v/ Elaboraran hipoétesis de lectura acerca de las relaciones entre los elementos
constitutivos de un texto literario, y entre éste y el contexto.

v Caracterizaran los medios de comunicacién masiva y seleccionaran la informacion
que emiten, para utilizarla en la creacion de nuevos textos.

v/ Caracterizaran el funcionamiento de algunos cédigos no verbales con miras a su uso
en situaciones comunicativas auténticas.

v/ Conoceran y analizaran los elementos, roles, relaciones y reglas basicas de la
comunicacién, para inferir las intenciones y expectativas de sus interlocutores y
hardn més eficaces sus procesos comunicativos.

A terminar séptimo grado los estudiantes:

v/ Conoceran y utilizaran algunas estrategias argumentativas que posibilitaran la
construccién de textos orales en situaciones comunicativas auténticas.

v Produciran textos escritos que responden a necesidades especificas de comunicacion,
a procedimientos sistematicos de elaboracion y estableceran nexos intertextuales y
extratextuales.

v' Comprenderan e interpretaran diversos tipos de texto, para establecer sus relaciones
internas y su clasificacion en una tipologia textual.

v" Reconoceran la tradicion oral como fuente de la conformacion y desarrollo de la
literatura.

v' Comprenderan obras literarias de diferentes géneros, propiciando asi el desarrollo de
su capacidad critica y creativa.

v’ Caracterizaran los medios de comunicacion masiva y seleccionaran la informacion que
emiten para clasificarla y almacenarla.

v'Relacionaran de manera intertextual obras que emplean el lenguaje no verbal y obras
que emplean el lenguaje verbal.

v/ Reconoceran, en situaciones comunicativas auténticas, la diversidad y el encuentro de
culturas, con el fin de afianzar actitudes de respeto y tolerancia.

4.3.9. Estandares basicos de competencias en lengua extranjera del MEN
Para el desarrollo de este trabajo, se tuvieron en cuenta los Estandares propuestos por el MEN

para las Lenguas Extranjeras especificamente para inglés, pues son un referente importante con el
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que se cuenta para orientar el trabajo pedagdgico en la educacion bilingiie de los estudiantes Sordos.
Por lo tanto, se citan algunos de los estandares basicos de cuarto a quinto y de sexto a séptimo, mas
relevantes para este trabajo, que estan dispuestos en las habilidades de escucha, lectura, escritura,
monologos y conversacion. La competencia “escucha” se comparara con la habilidad que tienen los
estudiantes Sordos para entender lo expresado en LSC, es decir para identificar de manera visual
aquello que se estd comunicando.

En el mismo sentido, estos estdndares se consideran en el marco tedrico de la presente
investigacion, pues se busca con ellos identificar si los contenidos, las estrategias y las competencias
propuestas en los planes de estudio de espafiol para Sordos de los grados quinto y sexto, ccuentan con
algin tipo de flexibilizacion o ajuste curricular pertinente y razonable en términos de equidad

educativa.

Estandares de lengua extranjera del Estandares de lengua extranjera del MEN para los

MEN para los grados 4° y 5° de
bésica primaria

grados 6° y 7° de bésica secundaria

v Habla de si mismo, de sus
compafieros y de sus actividades
cotidianas con oraciones simples,
encadenadas l6gicamente y a
veces memorizadas. Aldn se le
dificulta hablar de temas que se
salen de su rutina familiar o
escolar.

v Su pronunciacion es comprensible
y habla de manera lenta y pausada.

v’ Escribe pequefios textos sencillos
sobre temas de su entorno.

v" Su vocabulario se limita a temas
y referentes cercanos y
conocidos.

Comprende textos cortos de cierta dificultad sobre
actividades cotidianas, de su interés, sobre otras
asignaturas y su entorno social.

Escucha un texto oral y, si le resulta familiar,
comprende la informacion mas importante.
Sostiene conversaciones rutinarias para saludar,
despedirse, hablar del clima o de cémo se siente.
Sostiene monologos donde hace presentaciones
breves y explica de manera sencilla sus
preferencias, actividades y otros temas
relacionados con su entorno e interés.

Expresa sus ideas, sensaciones y sentimientos con
oraciones cortas y claras.

Escribe textos cortos que narran historias y
describen personas y lugares.

El lenguaje que domina le permite tratar temas
cotidianos.

A partir de la descripcion anterior, se concluye que en lo que respecta a los planes de estudio
de inglés y castellano para la poblacion estudiantil Oyente, estos se fundamentan y se cumplen en gran
medida bajo los estandares propuestos por el MEN. Sin embargo, para la poblacion Sorda de quinto
de primaria, los planes de estudio de la asignatura de lengua de sefias colombiana como de espariol se
caracterizan, primero, por no definir claramente el tratamiento de segunda y primera lengua
respectivamente, y segundo por la falta de aplicacion y flexibilizacion acertada de los estandares de

unay otra lengua. De la misma manera, se aprecia una situacion similar con la asignatura de lengua de
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sefias colombiana del grado sexto. Caso contrario, sucede en el plan de estudios de espafiol para Sordos
del grado sexto, donde se evidencia una revision de estandares, adaptacion de estos a los contenidos
planteados y el tratamiento claro de segunda lengua, en el momento en que se lee la descripcion de las

competencias por grado en el formato:

Comprender, interpretar y escribir situaciones comunicativas significativas referidas a contextos especificos
significativos tratados en clase, en un nivel acorde a su dominio de la primera lengua, usando correctamente
el 1éxico apropiado y aplicando la gramética y las reglas ortograficas del espafiol escrito como segunda
lengua, mediante actividades lidicas que propicien intercambios comunicativos interculturales y que
fomenten actitudes que conduzcan a una nueva forma de verse y de ver al otro, coherentes con su proyecto
de vida, su entorno social y con los proyectos transversales del Colegio Isabel 1l I.E.D.

4.3.10. Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas: aprendizaje, ensefianza,
evaluacion (MCER)-nivel A1 de comprension lectora y expresion escrita en una determinada
lengua.

El marco comin europeo de referencia para las lenguas (MCER, 2002) es un documento
valioso para los docentes que ensefian una segunda lengua o una lengua extranjera, fue elaborado por
el Consejo de Europa en el 2001 y publicada su version en espafiol en el afio 2002. Resulta relevante
a esta investigacion para difundirlo, porgque gracias a este se tiene una referencia sobre el proceso de
ensefianza-aprendizaje y evaluacion de una segunda lengua, en sus niveles de comprension y
expresion, oral y escrita. En este sentido también resulta importante para que sea tenido en cuenta
para la asignatura de espafiol para Sordos en los grados correspondientes a la educacion bésica
primaria, ya que para los niveles de educacion basica secundaria y media, la docente titular ha hecho
referencia a este documento en los planes de estudio de espafiol para la poblacion Sorda.

Teniendo en cuenta que esta investigacion sera presentada a los docentes del Colegio Isabel 11
y que muchos de los docentes que tienen a su cargo la ensefianza del espafiol no son docentes de
lenguas, es pertinente dentro de este marco de referencia citar el MCER como documento necesario
para los procesos de ensefianza, aprendizaje y evaluacion de lenguas extranjeras o segundas lenguas.

Se citan a continuacién sus contenidos con el &nimo de invitar a su consulta:

Capitulo 1: El marco comin europeo de referencia en su contexto politico y educativo.
Capitulo 2: Enfoque adoptado

Capitulo 3: Niveles comunes de referencia

Capitulo 4: El uso de la lengua y el usuario o alumno

Capitulo 5: Las competencias del usuario o alumno

Capitulo 6: El aprendizaje y la ensefianza de la lengua

Capitulo 7: Las tareas y su papel en la ensefianza de la lengua

Capitulo 8: La diversificacion linguistica y el curriculo

Capitulo 9: La evaluacién
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4.3.11. Plan Curricular del Instituto Cervantes- Nivel Al de comprension lectora y expresion

escrita en una determinada lengua.

Plan Curricular del Instituto Cervantes (2006), (en adelante PCIC) es una obra que fija a manera
de inventario los objetivos de ensefianza y los contenidos a desarrollar dentro de un programa de
aprendizaje de una segunda lengua. Asi mismo, destaca los distintos niveles de dominio a los que
deben llegar los estudiantes del espafiol como lengua extranjera. En este sentido este plan se cifie
a lo dispuesto por el MCER (2002).

En consecuencia, su importancia radica, en que a partir de este documento se puede no solo
determinar los contenidos del plan de estudios de espariol para Sordos de los grados quinto y sexto,
y siguientes niveles, e incluso para la educacion superior, sino también su orientacion. Para el caso
presente, infortunadamente, hay desconocimiento del PCIC por parte de la docente de espafiol del
grado quinto, quien imparte la asignatura a toda primaria. Situacion que no se evidencia en el plan de
estudios de grado sexto pues alli se si refiere a la consulta del PCIC por parte de la docente titular.
Lo anterior, se evidencia no solamente en el documento institucional, sino también en su practica de
aula, ya que reconoce la importancia de concebir al estudiante como un agente social, hablante
intercultural y aprendiente autonomo. Caso contrario sucede con el curriculo del grado quinto que no
especifica de manera concreta bajo cual documento o fundamentacién elabora y lleva a cabo el

curriculo de espafiol como segunda lengua.

4.4. Marco metodoldgico

A continuacion, se refiere el tipo de investigacion en la que se enmarca el presente trabajo, la
muestra poblacional y los criterios para su seleccidn, los instrumentos de recoleccion de la informacion
su disefio y aplicacion. Se hace especial mencion de la participacion de poblacion Sorda usuaria de la
lengua de sefias colombiana (LSC) debido a la necesidad de hacer sus registros individualizados y
mediados por el servicio de interpretacion. De igual manera, se puntualiza el procedimiento de

categorizacion, andlisis y triangulacion de la informacion.
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4.4.1. Tipo de investigacion.

La presente investigacion se considera una investigacion aplicada, ya que se desarrolla el modelo
tedrico de analisis curricular planteado por Garcia Santa-Cecilia (2017), en su tesis doctoral El
curriculo del espafiol como lengua extranjera.

Responde a una metodologia cualitativa de corte interpretativo y aplicado en tanto la investigacion
se desarroll6 mediante un proceso inductivo contextualizado en un ambiente natural como lo son las
instalaciones del Colegio Isabel 1. Esto se considerd puesto que hay una estrecha relacion entre los
participantes, es decir los estudiantes Sordos de grado quinto y sexto y el lugar en el que se desarrollan
las clases pues es el espacio en el que se sienten seguros y en que pueden expresarse libremente. De
otro lado, fue necesario eliminar y apartar cualquier clase de prejuicio no sélo frente a la poblacién
Sorda, sino a la percepcidn que se tiene frente a la educacion impartida por el sector oficial, asi como
de sus participantes.

Teniendo en cuenta que la investigacion se desarrolld bajo una metodologia cualitativa, los
conceptos no estaban operacionalizados desde el principio del trabajo, es decir que no fueron definidos
desde el inicio, sino que se dio un espacio con los procesos de reflexién debieron ser modificados
varias veces. Asi mismo, es una investigacion interpretativa porque con los resultados que se fueron
encontrando, no se buscaban explicaciones, sino que por el contrario el interés era la interpretacion y
lectura de dichos resultados. Precisamente por ello, fue necesario constatar en varias oportunidades los
resultados, pues se quiso reducir al maximo las ambigiedades tanto en los instrumentos como las
entrevistas estructuradas, no estructuradas y semi estructuradas.

La investigacion se centra en la identificacion y el analisis de necesidades de aprendizaje del espafiol
para estudiantes Sordos que inician el grado sexto de educacion basica secundaria del Colegio publico
Isabel Il IED, y su propdsito final es definir los fines y objetivos del plan de estudios de espafiol, que
responda a sus necesidades e intereses. En consecuencia, como se menciond anteriormente, los autores
en que se sustenta el marco metodolégico son Garcia Santa-Cecilia (1995) quien con su modelo
comunicativo de andlisis curricular para la ensefianza de lenguas extranjeras orienta el proceso de esta
investigacion, y Francisco Cisterna (2005) con lo postulado en su documento Categorizacion y

triangulacién como procesos de validacion del conocimiento en investigacion Cualitativa (2005)

4.4.2. Los participantes

Los participantes en el desarrollo del presente andlisis de necesidades de aprendizaje del espafiol es
el grupo de estudiantes Sordos que inician el grado sexto de educacion basica secundaria del Colegio
Isabel 11 1.E.D.
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De igual manera, la audiencia corresponde a la misma institucion educativa, asi como también a la
Pontificia Universidad Javeriana, teniendo en cuenta que es, a estas dos instituciones educativas, a
quienes se presenta la investigacion.

Dentro de las decisiones tomadas, en relacion con el tipo de informacion que se quiere recopilar y
el para qué se desea adquirir dicha informacion se hace necesario contar con el servicio de
interpretacion lengua de sefias-espafiol / espafiol-lengua de sefias, para efectos de la mediacion
comunicativa con los estudiantes y con ello garantizar un 6ptimo acercamiento a la informacion
suministrada.

En cuanto a las fuentes consultadas para obtener la informacién requerida, para el andlisis de
necesidades de aprendizaje del espafiol, se cuenta con siete estudiantes Sordos del grado sexto, tres
nifias y cuatro nifios, una docente, educadora especial, que tiene a cargo la asignatura de espafiol para
el nivel de educacion bésica primaria, cuatro docentes del equipo de inclusion isabelino, incluido un
profesor Sordo, de las areas de psicopedagogia, educacion especial, licenciados en basica primaria
respectivamente, y finalmente la fonoaudidloga del Colegio, quien desempefia el cargo de docente de
apoyo.

Como se menciond anteriormente, la participacion tanto de los estudiantes como del docente Sordo,
exigié la presencia de diferentes intérpretes, lo cual se constituyo en una limitante debido a que, dentro
de la institucion, no se cuenta con un intérprete itinerante, sino que por el contrario los que estan, tienen
su asignacion laboral completa acompafiando a los docentes en las diferentes aulas.

Los perfiles de los participantes dan cuenta de una docente de espafiol para estudiantes Sordos de
primaria, licenciada en educacion especial con énfasis en problemas del aprendizaje, especializada en
gerencia social de la educacién y magister en educacion con énfasis en gestién educativa y
logogenista®, un docente-intérprete que ensefia lengua de sefias a estudiantes de primaria, secundaria y
media, licenciado en psicopedagogia y magister en pedagogia. Una docente de espafiol para estudiantes
Sordos de secundaria, licenciada en lenguas modernas, con dos especializaciones afines a la pedagogia
y a la educacién y dos maestrias, una de ellas en lingiistica aplicada del espafiol como lengua
extranjera.

Otra de las docentes participantes es Licenciada en Educacion especial y especialista en desarrollo

intelectual y educacién. Y finalmente el docente Sordo quien es Licenciado en educacion basica.

4 De otro lado, apreciaciones de algunos docentes, consideran que es un método interactivo que no solo exige la exposicion continua y
permanente de la persona Sorda al espafiol escrito, para garantizar resultados, sino que exige otra serie de requisitos como un entorno real para su
préctica, un rango de edad determinado, un grado de atencién y concentracion, y otros requisitos de orden econémico en relacién con las sesiones
de trabajo, debido a que los resultados se garantizan, a nivel individual mas que grupal, y el proceso de adquisicion debe ser muy similar al del nifio
oyente respecto a la adquisicion de su cédigo oral.
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En cuanto a los estudiantes Sordos, son nifios entre los 11 a 17 afios que cursan ingresan al grado
sexto. Del grupo de 7 estudiantes Sordos, se logro la participacion de 3 nifias y 4 nifios, es decir del
grupo en su totalidad.

4.4.3. Métodos y técnicas.

El presente trabajo se inscribe en la metodologia de analisis de necesidades de aprendizaje de una
lengua segunda o extranjera que Garcia Santa-Cecilia expone en su tesis doctoral denominada El
curriculo de espafiol como lengua extranjera (2017).

Los instrumentos seleccionados fueron las entrevistas y encuestas semiestructuradas aplicadas a los
docentes del equipo de inclusion del Colegio y a los estudiantes que hoy cursan el grado sexto. También
se aplicd una encuesta y entrevista semi- estructurada a los estudiantes de grado once y a la docente de
apoyo de profesion fonoaudidloga respectivamente. Se eligieron los anteriores instrumentos porque
permiten obtener informacion directa de la fuente a partir de un cuestionario y la posibilidad de ahondar
en la pregunta de acuerdo con las respuestas obtenidas.

Es necesario aclarar que tanto las entrevistas semi-estructuradas como las encuestas, se sometieron
a un proceso de validacion, permitiendo con ello verificar si lo que se queria medir, en relacién con las
necesidades de aprendizaje de espafiol como segunda lengua, efectivamente se logrd. Para tal efecto,
se presento el cuestionario previamente a los entrevistados con el fin de verificar si se comprendian las
preguntas y dependiendo de la respuesta de estos, se considerd su reformulaciéon. Lo anterior, se
presentd debido a que el cuestionario debia, por un lado, traducirse a lengua de sefias colombiana
(LSC), y de otro lado, debia estar acorde con el nivel de dominio de la LSC de los estudiantes y su
edad cognitiva. En consecuencia, si las respuestas se presentaban como consistentes a la pregunta, no
hubo la necesidad de modificarlas. Pero, por el contrario, si las respuestas eran confusas, se
modificaron las preguntas y se utilizé un nivel de lenguaje acorde a la poblacion con la que se trabajo.
Tal como sucedié en el momento en que se interpretaron las preguntas de las entrevistas a los
estudiantes Sordos; con ellos fue preciso re-hacer dos veces el cuestionario. De esta manera, se logrd
asegurar que los estudiantes contestaran de manera congruente. Asi las cosas, los instrumentos se

consideraron fiables para el proceso.

4.4.3.1. Disefio y realizacion de las encuestas y entrevistas semi-estructuradas.
A continuacion, se realiza una descripcion de la manera como se hizo tanto el disefio como la

aplicacion de los instrumentos usados en el presente proyecto investigativo. Se resalta que para la
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realizacion de las encuestas y entrevistas semi-estructuradas para docentes y estudiantes Sordos, fue
preciso organizar el tiempo segun la disponibilidad y agenda de cada uno de los actores del proceso.

La primera entrevista, realizada a la fonoaudidloga tuvo como objetivo recuperar informacién sobre
los conocimientos, opiniones y experiencias que la profesional en el tema habia adquirido con respecto
al proceso de ensefianza- aprendizaje con estudiantes Sordos. En cuanto a la segunda entrevista semi-
estructurada, la cual se realiz6 a estudiantes de grado once a manera informal, aqui se buscaba adquirir
informacion frente a la percepcion que tienen los estudiantes frente al espafiol y frente al proceso de
aprendizaje de dicha lengua.

Por otro lado, las primeras entrevistas estructuradas que se realizaron fueron a la docente titular de
grado quinto y la segunda al profesor Sordo. El objetivo de estas entrevistas era obtener informacion
con respecto a la percepcidn que tenian con respecto a no sélo al proceso de aprendizaje y ensefianza
de ELE, sino con respecto a cdmo han notado que sus estudiantes aprenden, sus intereses y sobre todo
frente a las necesidades que tienen los estudiantes y ellos mismos como lideres del proceso.

En cuanto a la encuesta realizada a los estudiantes, la cual tuvo como finalidad en primer lugar, de
conocer los aspectos contextuales y, en segundo lugar, de identificar los intereses y necesidades de
aprendizaje que tienen los estudiantes como motivacion para aprender espafiol.

Para la recoleccion de la informacion, fue necesario en primer lugar, tramitar la solicitud de ingreso
al colegio y solicitar una entrevista con el rector de la institucion para hablarle de la importancia de la
investigacion y para que nos otorgara su aval y poder llevar a cabo la investigacion. Una vez contamos
con el aval del sefior rector se realizé el dia 18 de septiembre la entrevista semi- estructurada con la
fonoaudiologa de la institucion y se entreg6 a los estudiantes los formatos de consentimiento informado
para poder llevar a cabo las encuestas y solicitar el apoyo del intérprete.

Las encuestas a los estudiantes se realizaron luego de haber recibido los consentimientos
informados en la semana del 24 al 28 de septiembre. Dicho documento se entreg6 informado a los 8
estudiantes que conforman el grupo de estudiantes Sordos de quinto de primaria, pero s6lo a 5
estudiantes sus acudientes los autorizaron.

Adicionalmente, se tuvo la oportunidad de realizar una entrevista a los estudiantes que ingresan al
grado sexto en febrero del 2019. Ademas, se tuvo acceso a una encuesta que se realiz6 a nivel
institucional sobre habitos de estudio. Dicha encuesta fue planteada por el colegio sirviendo como
apoyo al presente proyecto investigativo.

Finalmente, una vez se realizaron las entrevistas y se aplicaron las encuestas, se realizaron las

transcripciones para facilitar el analisis de la informacion.
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4.4.3.2. Técnica para la transcripcion de entrevistas y la triangulacion de la informacion.

Las transcripciones de las entrevistas se realizaron con la aplicacion Dictation.io, se revisaron
y ajustaron en relacion con los signos de puntuacion dado que la aplicacion no los registra y por tanto
no es posible hallar sentido a lo transcrito.

Por lo anteriormente relacionado, se retoma lo planteado por Cisterna (2005) ya que propone una
técnica de triangulacion que describe como “el acto que se realiza una vez que ha concluido el trabajo
de recopilacion de la informacion” (p.68). Para un adecuado proceso y aplicacion de la técnica, el autor
usa dos categorias de investigacion. La primera la denomina aprioristica, descrita como aquella que
se elabora antes del proceso de recopilaciéon de la informacion, en esta se elaboran, las categorias
aprioristicas, para ser interpretadas desde la perspectiva de quienes trabajan en el sector educativo. La
segunda, la cual llama emergente, son aquellas categorias que surgen durante el proceso de recoleccion
y organizacion de la informacion. Una vez, finalizada esta etapa, se categoriza la informacion en
topicos y subtdpicos, detallados como microaspectos de indagacion. Lo anterior justifica por qué el
presente trabajo investigativo utiliza las dos categorias mencionadas, pues se debe al largo proceso de
la recoleccién de la informacion. Una vez identificadas las categorias mencionadas, el autor, explica
cémo realizar la triangulacion de los datos. Este detallado sumario de acciones se conoce como proceso
hermenéutico, el cual se realiza en cinco pasos: la definicion las categorias de analisis, seleccion de la
informacion, triangulacion de cada categoria por estamento, triangulacion de cada categoria entre
estamentos y finalmente, triangulacion con el marco teorico.

Con base en el procedimiento descrito anteriormente, se definieron, primero, las categorias
agrupando las preguntas de las encuestas y entrevistas segun la intencionalidad o finalidad pretendida.
Para esto, se determinaron las siguientes clases: caracterizacion, experiencia, nivel de lengua,
curricular, metodologia, espafiol con fines especificos (en adelante EFE) y el uso.

En segundo lugar, con el fin de seleccionar la informacion que diera cuenta de cada categoria, se
identificé tanto en las transcripciones de las entrevistas, como en las encuestas, respuestas que
atendieran a cada una de las categorias. En tercer lugar, la triangulacién, permitié asociar y enfrentar
afirmaciones de uno y otro participante para obtener conclusiones generales. En cuarto lugar, se
cruzaron estos resultados y se contrastaron con la teoria planteada en los niveles de decision y actuacion
del modelo de Garcia Santa-Cecilia (1995).

Finalmente, la interpretacion permite seleccionar, clasificar y organizar opiniones, argumentos y
criticas, insumo indispensable para la identificacion de las necesidades, los fines y objetivos del

curriculo de espafiol y para la elaboracion de las orientaciones generales en cuanto a la construccion
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del curriculo y el proceso de ensefianza-aprendizaje del espafiol de los estudiantes Sordos isabelinos

del grado sexto.
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5. Anadlisis, triangulacion e interpretacion de la informacion.

A continuacién, se presenta el analisis e interpretacién de la informacion recopilada a través del
cuestionario que respondieron los participantes en las encuestas y entrevistas realizadas. Este analisis
se realiza de manera jerarquica, es decir, dando relevancia a las categorias de analisis y temas
relacionados con estas. Se encuentra centrado en el estudiante Sordo y se parte del entendido de que la
etapa de aprendizaje del espafiol para la poblacion Sorda debe ser comparada, en términos de equidad,
al proceso que se lleva a cabo con un nifio oyente en su etapa de adquisicion y desarrollo de la oralidad,
con dos variables en contra, entre otras, de que esta etapa se da en la poblacion Sorda tardiamente, por
lo general al ingresar al sistema educativo, y que no hay interaccion escrita en su entorno familiar y
social entre Sordos y oyentes.

Asi las cosas, en primera instancia, el proceso se presenta, de manera clara, completa y de forma
coherente, sin valoraciones 0 comentarios acerca de si son, 0 no importantes. En segundo lugar, se
desarrolla el proceso interpretativo, donde se determina el significado de los resultados y su grado de
importancia para el contexto ya descrito. A su vez, se subraya si la informacion requirié o requiere de

una investigacion adicional, y para minimizar los prejuicios en el proceso de interpretacion, se tomd
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en cuenta el contexto de la informacién, los comentarios y sugerencias hechas por la poblacion
participante. En tercer lugar, se establece la calidad y confiabilidad de los resultados, a traves
de la triangulacion o verificacion cruzada de esta informacion, esto es, la identificacion de las
categorias y sus vinculos entre si, con temas comunes y con el marco tedrico.

La categorizacion de la informacion responde al criterio de la intencionalidad de las preguntas y
para su analisis, solo se tuvieron en cuenta, aquellas que tenian que ver con necesidades de aprendizaje
objetivas y subjetivas (Castellanos, 2010) exclusivamente. De esta manera, se tienen las siguientes
categorias: en primera instancia, interés por aprender espafiol, uso real y efectivo del espafiol en su
entorno, uso de la lengua de sefias colombiana, en tanto variable importante para el aprendizaje de la
segunda lengua, auto-motivacion hacia el aprendizaje y uso del espafiol y nivel de dominio de ambas
lenguas. Por consiguiente, surgieron otras categorias tales como: edad, condicion econdmica, ente
otras. Estas no se tuvieron en cuenta para el andlisis, puesto que no tienen relacion estrecha con las
necesidades de aprendizaje. Para efectos de consulta sobre los resultados de otras categorias se puede
consultar los anexos dispuestos en al archivo adicional que acompafa el presente trabajo.

En consecuencia, la informacion se valida y se da paso a la identificacion y descripcion de las
necesidades de aprendizaje del espafiol de los estudiantes Sordos que inician el grado sexto de basica
secundaria, asi como a las necesidades emergentes durante este proceso, relacionadas, bien sea, con
los estudiantes, con las necesidades de los docentes o con su situacion de ensefianza-aprendizaje del
espafiol.

Una vez finalizada esta etapa, el trabajo de investigacion informa mas adelante, acerca de los
resultados y determina las razones por las cuales se pueden considerar como positivos y/o negativos.
Entre estas razones se consideran principalmente, las apreciaciones o valoraciones de los

investigadores y la de los participantes.

5.1.Percepcién sobre el gusto por aprender espariol.

Antes de dar inicio al proceso mencionado, es importante aclarar que la poblacion escolar
participante, fue encuestada en dos momentos diferentes; la oportunidad de la encuesta se logrd
finalizando el afio 2018 cuando se encontraban en el grado quinto de primaria, y la de la entrevista se
logré cuando apenas iniciaban el afio lectivo en el grado sexto. Es por esta razon que se hace uso de la
expresion estudiantes Sordos que inician el grado sexto de secundaria. En consecuencia, el proceso

de andlisis de la informacidn tiene en cuenta el contenido de los planes de estudio correspondientes a
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los dos grados; el elaborado por la docente de primaria y el elaborado por la docente de secundaria.

(Ver marco tedrico y anexos, para conocer la descripcion de estos planes de estudio).

Grafica 2
Percepcion del aprendizaje del espafiol como segunda lengua

3. . Te gusta aprender espaiiol?

®a Si

mb. No

Las respuestas a la pregunta N°3, de acuerdo con la grafica N°2, muestra que todos los estudiantes
Sordos participantes manifiestan agrado y gusto por aprender espafiol. Dado este resultado, se inferiria
una buena disposicion hacia la asignatura de espafiol, sin embargo, la entrevista, realizada
posteriormente a los estudiantes, donde se les hizo la misma pregunta, muestra variacion en el resultado
y alguna contradiccidn con el resultado arrojado por la encuesta.

El grupo tiene opiniones diversas frente al gusto por el espafiol. Por un lado, algunos de los
estudiantes expresan que el espafiol es interesante, aunque les parece dificil. En sefias de uno de los
estudiantes Sordos se tiene: "siempre empiezo con buen interés, pero luego lo pierdo porque dejo de
entender, entonces fallo...escribo y escribo, pero no entiendo lo que estoy escribiendo™.

De otro lado, algunos manifiestan que les gusta “leer” cuentos. Se entrecomilla “leer” debido a la
sefia de leer que usa el intérprete. Uno de los estudiantes expresa: "me gusta un libro que se llama La
Bellay La Bestia, todos los dias lo leo de a poquito™. Al respecto, si el estudiante entiende el concepto
de la sefia “leer” como lectura de textos continuos (en prosa o en verso), entonces se puede afirmar que
el estudiante entraria en contradiccion, pero si por el contrario se interpreta como lectura de textos
discontinuos (imagenes, graficos, tablas, etc.), entonces no hay tal contradiccion. La duda se aclara
cuando los estudiantes y docentes afirman que les gustan los cuentos donde hay imagenes, mas no
aquellos que tienen muchas palabras: "...tanto texto porque a veces hay muchas palabras, leen y leen,
pero no entienden nada". (Docente 1, 2019)

La anterior situacion conduce a afirmar que a la luz del Plan Curricular del Instituto Cervantes
(2006) (en adelante PCIC), los estudiantes isabelinos del grado sexto no se encuentran en el nivel Al,
en tanto no son capaces de procesar textos escritos breves como anuncios y carteles, y tampoco captan

frases corrientes con apoyo visual y de repeticion (PCIC, 2006).
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En el mismo sentido, al comparar, esta situacion con los derechos basicos de aprendizaje para el
idioma extranjero del MEN (en adelante DBA), se tiene que tampoco han logrado el nivel de lectura'y
la comprensiéon de imagenes y textos correspondiente al de la poblacion oyente, exigida por estos
lineamientos. Es preciso llamar la atencion que esta comparacion se debe a las siguientes razones: los
DBA, en tanto lineamientos para evaluar poblacion oyente en su desempefio en L2, se referencian
debido a que es el Unico instrumento, a la mano y de credibilidad para cualquier docente, con el cual,
en el mejor de los casos, suelen valorar el nivel de dominio del espafriol, si se considera el espafiol como
una segunda lengua. A pesar de no ser ésta una medicion equitativa; sirve para efectos de una
comprension mas acertada con la realidad, y a manera de analogia, se podria decir que la situacion
linguistica de esta poblacion es comparable (de manera desproporcionada e injusta claro esta) a la de
sus comparieros oyentes con el idioma inglés.

De otro lado, el PCIC refiere la importancia del rol de las actitudes y los factores afectivos, la
necesidad de agotar la fase de aproximacion al estudiante, ya que es imperativa la necesidad de
identificar sus motivaciones, expectativas, deseos e intereses que lo llevan a aproximarse realmente a
la cultura de los Oyentes usuarios del espafiol. Aspecto que no se refleja en los planes de estudio de
ambos grados, evidencia de esto es la mencion referida al trabajo continuo de diferentes tipologias
textuales, exigencia ambiciosa si se tiene en cuenta lo ya mencionado por los estudiantes. Asi mismo,
hay un desfase, en el plan de estudios de la primera lengua, la LSC, del grado quinto, donde se expresa
por escrito la intencién y se hace énfasis en la importancia de la lectura y la creacién de ensayos
académicos en lengua de sefias.

Se concluye, entonces, que los planes de estudio del grado quinto de primaria y del grado sexto de
secundaria, no atienden a los intereses de los nifios y nifias Sordos, puesto que, aungque estos estan
alineados con los DBA, la realidad que expresan los estudiantes es desfavorable en los siguientes
términos: "a veces la clase es aburrida”, "leo y leo pero no entiendo", "me frustro", expresa uno de los
estudiantes. Asi las cosas, aunque los planes de estudio toman como referencia los DBA, ello no
asegura el aprendizaje de los aspectos que el PCIC sugiere para llegar al nivel Al.

Para el caso del plan de estudios de sexto, se evidencia su elaboracion de acuerdo a las
caracteristicas de la poblacion que a la fecha se encuentra en el grado séptimo, lo cual implica
reestructurarlo y ajustarlo a las necesidades y caracteristicas de los actuales estudiantes. Con respecto
al plan de estudios del grado quinto de primaria, es preciso, no solo hacer esta reestructuracion y ajuste,
sino que se debe considerar que para ello que el docente de quinto conozca de la existencia del PCIC
y del Marco Comun Europeo de Referencia (MCER, ), y se acerque con el fin de adoptarlo como

modelo a seguir siempre y cuando lo haga con las debidas adaptaciones pues las particularidades de
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primera y segunda lengua que tiene la poblacion asi lo exige. Situacion similar sucede con la docente
de secundaria, quien tiene el perfil y conocimiento del PCIC y del MCER, no obstante, debe hacer los
ajustes y adaptaciones pertinentes.

De acuerdo con Castellanos (2010) las necesidades subjetivas, de estos estudiantes son del tipo o
clasificacion gue él denomina afectivo, debido a que se relaciona con la actitud que tiene el estudiante
hacia el aprendizaje de la segunda lengua. A tenor de la situacion, se puede afirmar que los estudiantes,
a pesar de sus sentimientos de frustracion manifestados, poseen una actitud positiva hacia el
aprendizaje del espafiol, siempre y cuando las actividades de clase no sean tediosas y de sobremanera
exigentes. También es importante recordar que es preciso explicarles a los nifios Sordos, que el esparfiol

es considerado en el Colegio como una segunda lengua para ellos.

5.2. Percepcidn sobre la comunicacion en espafiol por escrito entre Sordos y Oyentes

Gréfica 4
Uso del espafiol escrito con propdsitos comunicativos.

9. ;Con quién te comunicas en espariol
escrito?

M 3. Con mis padres.

Hb. Con mis
familiares.

c. Con mis
profesores.

u d. Con mis amigos
oyentes.

Las respuestas a la pregunta N°9, dan cuenta de la existencia de una buena comunicacién con sus
familiares, pues el 60% escogio6 esa opcidn. Sin embargo, la docente titular de espafiol para Sordos,
dice:

...En el momento en el que uno siente o que evidencia mas bien qué los papas no hagan ese refuerzo
0 ese apoyo en sus casas, 0 sea, que solo se quede dentro del aula, entonces ni siquiera los papas se
esfuerzan por hacer una comunicacion en lengua de sefias, mucho menos a nivel escrito. No se toman
el tiempo para escribirles a los hijos o para saber qué es lo que sus hijos leen en los textos, entonces en
ese momento como qué los nifios no ven la necesidad de usar el espafiol escrito en otros ambientes o en
otros contextos, entonces, ahi, es cuando uno siente que hay falencias, ademas de... como el espafiol
para los sordos es de memoria, entonces si no lo practican en otros contextos pues entonces se olvida,

se olvida muy facil”.
Entrevista realizada a docente titular de la asignatura de espafiol
del Colegio Isabel Il IED. (Octubre 02 de 2018)
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El 20% restante refiere comunicarse por escrito con sus padres. Con lo cual, el 80% manifiesta
comunicarse por escrito con familiares y padres. El 20% restante mencionan comunicarse por escrito
con sus amigos oyentes, que corresponde a la excepcidn del estudiante Sordo hijo de padres Sordos.
Con respecto a lo anterior, se encuentra que el docente Sordo entrevistado manifiesta lo siguiente:

“...es bueno que los nifios que vayan a introducirse en la lectura puedan entender y tener
capacitaciones y formaciones en esto, que ejerciten mas el cerebro, que haya mas trabajo de ellos en sus
hogares de las familias, porque es que hoy uno percibe que hay como un abandono, los nifios no tienen
con quien hablar cuando estan en las casas, entonces vienen y hablan aqui, pero en lengua de sefias”.

Entrevista realizada a docente Sordo titular de la asignatura
de Sociales del Colegio Isabel 11 IED. (Octubre 2 de 2018)

Teniendo en cuenta, las voces de los dos docentes anteriores, es claro para ellos que hace falta
el apoyo familiar. Situacion que también queda al descubierto cuando se les pregunta por la cantidad
de tiempo, en horas, que los estudiantes dedican al estudio o repaso del espafiol. Uno de los
estudiantes responde: ‘“20 minutos, unos minutos, y ya, porque espafiol s¢ muy poquito”. Otro
aflade: “el espafol lo practico con la profe, con ese libro grueso que tenemos. Algunas palabras en
la casa. A veces practico”.

A lo anterior se agrega que, en conversacion informal con una de las docentes del equipo de
inclusion, hay una falta de compromiso, preocupante, de parte de los padres de familia con sus
acudidos. Que es un fendmeno que afecta no solo el aprendizaje del espafiol, sino que afecta la
misma comunicacion entre las familias, porque, asi como no hay compromiso para practicar en casa
lo aprendido en el Colegio, tampoco hay compromiso en las actividades que el Colegio propone
para que ellos aprendan la lengua de sefias colombiana. Asi que, la interaccion comunicativa con
un miembro Sordo de la familia, ya sea en LSC o en espafiol escrito, es una experiencia para la que
los padres, hermanos y demas parientes no estan preparados.

Por esta razon, el colegio ha promovido el espacio de aprendizaje de la LSC los sabados, para
que los miembros de la comunidad en general, y en especial las familias de los nifios Sordos la
aprendan. Sin embargo, la asistencia es minima. Al respecto la docente del programa de inclusion
dice: “no asisten ni la mitad de los acudientes”. Y el P.E.I isabelino, en el Capitulo 2 hace referencia
a que a dichos cursos “solo el 25% de los padres asisten, el 4% demuestra cursos de capacitacion formal en
otras instituciones, el 2% demuestra poseer habilidad comunicativa con sus hijos en Lengua de Sefias
Colombina y el 69% no asiste ni se comunican con sus hijos en LSC”

En suma, de la informacion obtenida de las entrevistas y encuestas, del P.E.I y del manual de
convivencia, surge una necesidad emergente: la de fomentar a través de mecanismos o estrategias

efectivas, el compromiso de los acudientes a comunicarse en una lengua u otra, debido a que estan
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afectado el buen desarrollo de las habilidades comunicativas de sus acudidos e incumplen con los
deberes estipulados en el Manual de Convivencia isabelino ( Art. 12) y en el P.E.I relacionados con

la obligatoriedad de la asistencia a las clases de LSC.

5.3. Percepcidn sobre las situaciones en que han necesitado hacer uso de la lengua de sefias

Gréfica 5
Situaciones o contextos reales donde han necesitado comunicarse en espafiol escrito.

10. s En qué situaciones has necesitado del espanol lecto-
escrito?

® a. Cuando te sientes enfermo
(a) escribiendo en un papel.

™ b. Cuando deseas comunicarte
con tu familia escribiendo en

un papel. )
c. Cuando deseas comunicarte

con tus profesores escribiendo

en un papel. i
d. Cuando deseas comunicarte

con un amigo Oyente,

escribiendo en un papel.
m e Para escribir en el celular

mensajes de texto a oyentes.

m f. Para escribir en el celular
mensajes de texto a Sordos.

m g. Para comprar cosas en la
tienda.

m h. Para comprar cosas en el
cine.

mi. Para comprar cosas en el
supermercado.

mj. Para comprar cosas el
parque.

m k. En otras situaciones.

Las respuestas a la pregunta N°10, dan cuenta de que el 29% de los estudiantes Sordos encuestados
han necesitado del espafiol escrito para enviar mensajes de texto a otros estudiantes Sordos. Tan solo
un 15% indica que lo ha necesitado para escribir mensajes de texto a Oyentes. Por otro lado, un 14%
afirma que lo ha requerido para hacer compras en la tienda y otro 14% para comunicarse con amigos
oyentes. Por consiguiente, es clara la necesidad y el gusto que tienen los estudiantes Sordos, por
comunicarse con sus pares Sordos o con oyentes haciendo uso de aparatos tecnoldgicos como lo son
los teléfonos celulares por su facil acceso.

En este punto, es preciso traer a colacion una anécdota, posterior a la realizacion de la entrevista.
Uno de los estudiantes se acercd para demostrar que si hacia uso del “WhatsApp. La docente y los
entrevistadores esperaban encontrar conversaciones escritas, pero al verificar la docente el uso del
espafiol escrito, el estudiante reconocio que lo usaba mas para hacer videollamadas en lengua de sefias
y el uso del espafiol era minimo. Sin embargo, se percibe que estas herramientas tecnoldgicas podrian
convertirse en herramientas de aprendizaje.

Al realizar la entrevista, se logra precisar los momentos en que necesitan el espariol en la casa. Al

respecto, una de las nifias entiende la pregunta de tal manera que su respuesta devela el tipo de
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importancia que se le da al uso del espafiol escrito, mas no al uso comunicativo: “todos los dias me
escriben para hacer algo, para ir a algun lugar, me escriben en el papelito y se lo muestro a la persona
a donde voy”. De igual forma, uno de los nifios manifiesta que es necesario el espafol para “leer el
periodico, o cuando uno va en el carro, y que esta ahi un letrero o algo que avisa. Por ejemplo, el
“pare”, palabras que uno tiene que conocer para advertencia”. Asi mismo, otra de las estudiantes indica
que es importante el espafiol “por ejemplo para una invitacion”.

En relacién con lo anterior, un estudiante del grado once, manifiesta que en la clase de filosofia es
donde ven mas la necesidad de aprender espafiol:

“En filosofia y economia sufrimos mucho con los ensayos. Nos toca hacerlos escritos y son muy
dificiles. Hay muchas palabras que uno desconoce y eso nos frena. Nos exigen hacer ensayos porque
estamos en once. Nos exigen hacerlos bien porque ya vamos a salir a las universidades. Siempre hay
muchas correcciones en los ensayos que hacemos”.

Entrevista informal realizada al grupo de estudiantes Sordos del
grado 11° al finalizar el segundo semestre del afio 2018

También afirmaron que lo necesitan para las actividades cotidianas como practicar algin deporte
como el futbol, 0 en momentos en los que necesitan expresar sus sentimientos a personas oyentes. En
este caso uno de los jovenes indico vehemente que: “Yo por ejemplo con mi novia, fue dificil al
principio porque solo nos deletreabamos, pero no nos entendiamos”. Se aclara al respecto que la novia
es oyente y que el deletreo dactilologico de una persona Oyente a una persona Sorda es una practica
similar que escribir en el aire el abecedario latino; una serie de letras que por lo general la persona
Sorda desconoce su equivalente en lengua de sefias y su significado.

Asi las cosas, los resultados de las entrevistas y encuestas realizadas a los estudiantes del grado
sexto y del grado once corroboran la necesidad de ser reconocidos como agentes sociales, uno de los
objetivos o finalidades del PCIC que resalta en su capitulo: “el alumno como agente social”®. No
obstante, para ser reconocidos como tales, requieren que la poblacion Oyente se comunique con ellos,
bien sea a través de la LSC o del espafiol escrito, toda vez que no cuentan con un intérprete a donde
quiera que vayan.

En este sentido, el PCIC reconoce en el aprendiente de una lengua, a una persona que requiere llevar
a cabo transacciones basicas relacionadas con la satisfaccion de sus necesidades basicas o inmediatas
como son los intercambios comunicativos para, por ejemplo, pedir o brindar informacion, buscar y

adquirir alimentos, vestido y alojamiento, resolver tramites sencillos, resolver situaciones cotidianas

5 Ver https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/plan_curricular/niveles/01 objetivos relacion al-a2.htm
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para desplazarse e informar sobre estados fisicos y de &nimo, entre otras necesidades bésicas. Este tipo
de comunicacion se describe en el PCIC para los niveles Al y A2, en tanto reconoce el desarrollo
exitoso de estas competencias comunicativas dentro de la “esfera social mas proxima”, en este caso, la
escuela, la casa y el barrio. Afirma el PCIC que, aunque cuenta la persona con un repertorio muy
limitado, esta debe estar en la capacidad de participar en encuentros que contribuyan a la integracion
del estudiante con la comunidad, entendiendo las determinadas convenciones del entorno social en el
que se desenvuelve.

Con lo anterior se concluye, por un lado, que los estudiantes tienen necesidades que apuntan no solo
al ambito académico, sino también al &mbito social, pues son parte de una comunidad activa. En cuanto
a estos aspectos, el P.E.I isabelino, afirma que uno de los propoésitos del Colegio Isabel II es “facilitar
la participacion de la comunidad educativa en las decisiones que los afectan en la vida econémica,
politica, administrativa y cultural de la Nacion...la comprension critica de la cultura nacional y de la
diversidad”. Sin embargo, es letra muerta si se interpreta desde el punto de vista de la comunicacion
intercultural, ya que el Colegio si les garantiza su participacion al contar con el servicio de
interpretacion durante toda la jornada escolar.

De otro lado, se logra concluir que la poblacion Sorda de Sexto, aun no ha logrado desarrollar
siquiera el repertorio limitado del nivel Al al que se refiere el PCIC, hallandose en una situacion de
necesidad subjetiva de tipo cognitivo (Castellanos, 2010), y se desconoce si sucede lo mismo con su
primera lengua, la lengua de sefias colombiana, tema que infortunadamente no es del alcance de este
estudio, pero que bien puede ser objeto de investigacion.

Es por esta razén y por su experiencia escolar, familiar y social, por la que ain no han pasado los
estudiantes del grado sexto, por la cual, los estudiantes entrevistados del grado once, priorizan mejorar
su desempefio a nivel de compresion lectora e interpretacion de su entorno, como necesidad subjetiva,
mas que la interaccién comunicativa por escrito entre Sordos-Sordos o entre Sordos-Oyentes.

La situacion anterior, es consecuencia de, no solo el P.E.I isabelino, los planes de estudio de espafiol
y de lengua de sefias del grado quinto y sexto, del perfil de los docentes que asumen esta asignatura,
de la carencia de herramientas y apoyos que podrian hacer que los estudiantes Sordos lograran
reconocerse y ser reconocidos como agentes sociales, sino del entramado social que se teje alrededor
de todos los actores educativos que impiden o inhiben la orientacion y generacion de sus proyectos de
vida, adaptados a sus deseos y necesidades.

Desde este punto de vista se justificaria entonces, el plan de estudios de la clase de espafiol para
Sordos, del grado sexto, el cual se estructura con mayor énfasis en contenidos de tipo gramatical que

en los contenidos nocio- funcionales que son los que les permitiria, en condiciones ideales, trasladar
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lo que han aprendido en clase a situaciones de comunicacion fuera del aula (Garcia Santa-Cecilia, 1995
y llegar a ser agentes sociales (PCIC, 2006). En concordancia con lo anterior, es pertinente en este
punto del analisis reflexionar sobre la necesidad o no de estos contenidos nocio-funcionales tanto en
la educacion basica primaria como en la secundaria y media, bajo las condiciones y el contexto en que
se encuentra esta poblacion minoritaria.

En definitiva, en primer lugar, los planes de estudio de espafiol del grado quinto y sexto
efectivamente se encuentran desarticulados. Por lo tanto, es necesario ajustarlos, incluso, partiendo del
mismo nombre con el que se designa la asignatura, pues mientras en el plan de estudios de quinto, lleva
por nombre “Castellano escrito como segunda lengua”, en sexto se denomina “Espafiol lecto- escrito
como segunda lengua para la poblacion Sorda”.

En segundo lugar, los planes de estudio deben atender a las necesidades reales de los estudiantes,
en este sentido, se recomienda que estén orientados con base en los niveles A1y A2 que describe el
PCIC (2006).

En tercer lugar, urge la comunicacion entre las docentes de espafiol para definir los contenidos y las
competencias linguisticas y comunicativas minimas a desarrollar a partir de los resultados del presente
analisis de necesidades de aprendizaje del espafiol y de los fines y objetivos curriculares sugeridos.

En cuarto lugar, una vez definido lo anterior, deben acordar el modelo pedagogico o enfoque, el
método didactico o de ensefianza y su metodologia, desde una perspectiva pedagdgica critica, pues la
desventaja que tiene la docente de primaria es el desconocimiento anteriormente, lo cual implica su
cualificacion en este sentido. Situacion que toma mas tiempo y aplazaria en este sentido lo pretendido.
Sin embargo, otra opcion es que el Consejo académico le permita a la docente de educacion basica,
secundaria y media liderar este trabajo, bajo el criterio y saberes compartidos de ambas docentes.

Finalmente, frente al ejercicio evaluativo, es preciso que los docentes, en general, del Colegio Isabel
Il comprendan que existen diferentes procesos con los que se asimila una segunda lengua, uno de estos
mecanismos, es la transferencia, o movilizacion del conocimiento de su primera lengua para la
produccion acertada en espafiol escrito; otro mecanismo es la inferencia, a través de la cual el estudiante
usa informacidn ya conocida con el fin de acertar los significados de palabras desconocidas. En este
sentido, es preciso, identificar las causas por las cuales los estudiantes cometen errores o faltas, asi
se pueden hallar los recursos 0 apoyos que permitan conseguir lo esperado.

Para el caso que refieren los estudiantes de once, sobre la elaboracion de un ensayo, y su
sentimiento de frustracion, ansiedad y estres debido a la dificultad para escribirlo, claramente es
una exigencia desproporcionada que el docente hace por desconocimiento, ya que no ha sido
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informado sobre qué nivel de desarrollado de habilidades comunicativas y de lengua tiene el

estudiante.

5.4. Percepcion sobre las personas con quienes interactian comunicativamente haciendo uso
de la lengua de sefias

Grafica 6
Uso de la lengua de sefias colombiana (LSC)

16. ; En qué momentos usas la lengua
de sefias?

® a. En el colegio.
®b. Con tu familia.

c. Con tus
amigos.

md. Con tus
docentes.

Las respuestas a la pregunta N°16, dan cuenta en la grafica que el 43% de los estudiantes utilizan
la LSC, en el colegio. Tan solo la usan en un 29% para comunicarse con sus amigos. Mientras que las
dos opciones restantes se igualan en un 14%, debido a su uso para comunicarse con la familia y con
los docentes de la institucion.

Con el resultado obtenido, esta claro que uno de los contextos donde hacen uso de la LSC, para
adquirirla, practicarla y para fines comunicativos es el Colegio. Situacion que se corrobora con la
entrevista en el momento en que se les cuestion6 con “;En la casa qué se usa mas la LSC o el espafiol
escrito?”” A la anterior pregunta, uno de los estudiantes afirma que “mas escribiendo porque no saben
lengua de sefias”. Igualmente, una de las estudiantes indica que:

...ami mami no le entiendo, ella me habla a todo rato y me repite y me repite y también le enoja un poco
que yo no le entienda. Entonces, a veces es frustrante porque uno no conoce lo que ella esta diciendo o ella

no me entiende lo que yo le digo.
Entrevista informal realizada al grupo de estudiantes Sordos del grado

11° al finalizar el segundo semestre del afio 2018.

Asi mismo, se corrobora con la caracterizacion que describe el P.E.I isabelino, en tanto, afirma que
solo el 2% de los padres de familia, demuestra poseer habilidad comunicativa utilizando la LSC. Y a
esta situacion se suma, la escasez de su uso entre poblacion Sorda y la Oyente dado que no existe un
curriculo de lengua de sefias para la poblacion oyente; aspecto que sin duda incide desfavorablemente

en la frecuencia del uso cotidiano de la lengua de sefias.
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Teniendo en cuenta que se determina que en el colegio es donde los Sordos més usan la LSC, se
quiso triangular los resultados obtenidos, con una pregunta realizada a los docentes en la que se les
consulta: “;Como o en qué medida la adquisicion/aprendizaje de la LSC podria beneficiar el
aprendizaje de ELE?". Los docentes que respondieron la encuesta, incluido el docente Sordo, indicaron
que cuando el estudiante utiliza de manera satisfactoria su lengua materna, le es mas sencillo aprender
la segunda lengua y también que la LSC les sirve a los estudiantes para entablar un puente hacia el
aprendizaje del ELE. Sin embargo, en una conversacion sostenida con una de las docentes de inclusion,
surgid la critica de que en los Gltimos afios se le ha venido quitando intensidad horaria a la asignatura
LSC, lo cual va en contravia de lo que los docentes consideran importante.

Por otro lado, el MEN afirma que la lengua extranjera “debe vincularse y apoyar los procesos de
adquisicion de la lengua materna y no al contrario” y precisamente por ello recomienda que se respeten
los procesos de aprendizaje de la lengua materna. En conclusién, el MEN advierte que de ninguna
materna ensefianza de una lengua extranjera puede hacerse en detrimento de la adquisicion de la lengua
materna. MEN, 2006, p. 30-31

5.5. Percepcion sobre la relacion entre las tematicas de la clase de espafiol con los intereses de los

estudiantes Sordos Isabelinos cuando cursaban primaria.

Grafica 7
Tematicas de la clase de espafiol e intereses de los estudiantes en el afio 2018.

3. (Los temas de la clase de espaiiol que has
estudiado en primaria han coincidido con tus
intereses?

m Si.

® No.

Las respuestas a la pregunta N°3 de la encuesta sobre coincidencia entre temas o contenidos e
intereses de los estudiantes respecto al aprendizaje del espariol dan cuenta de que el 67% de los
estudiantes estd de acuerdo con que los temas que estudiaron en primaria coincidieron con sus

intereses, mientras que el 33% restante dice lo contrario. No obstante, durante la entrevista sobre si les
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interesaba aprender espafiol, estos constatan que existe un interés real por parte de los nifios para
aprender la segunda lengua, pero este interés esta restringido a, siempre y cuando lo que aprendan sea
sencillo. Al respecto uno de ellos manifiesta que “cuando es algo sencillo me genera como interés y
contintio, pero a veces cuando empiezo a escribir y a escribir muchas cosas que no entiendo, me
generan como frustracion. Pero, de todas formas, es una materia que me gusta”. Otros estudiantes dicen
al respecto: “como que al principio uno empieza y después dan ganas de dormir”, “a mi esta clase me
da mucha pereza”, “lo mismo me pasa, igual, como que uno inicia la clase, pero como que hay un
momento que me genera suefo”.

En consecuencia, se reitera el sentimiento de fracaso y apatia de parte de los estudiantes cuando se
torna dificil el aprendizaje del espafiol, aunque mencionan que la clase les gusta y les parece importante
aprender espafiol como dice uno de ellos. Es preciso anotar que, la observacion de clase permitid
identificar que los estudiantes toman la clase de espafiol al final de la jornada, después del descanso, y
si se tiene en cuenta que son estudiantes en transicion a la secundaria, estas dos horas de clase
corresponderian a su ultima hora de clase y a la hora de salida cuando cursaban quinto de primaria, y
sumado a esto, ven desde la ventana a sus compafieros de cuarto de primeria, en el patio con sus
docentes esperando que sus acudientes vengan por ellos.

Dado lo anterior, es preciso retomar el capitulo del PCIC, titulado “Papel de las actitudes y los
factores afectivos” y los objetivos de aprendizaje que se proponen para el nivel A1y A2 de la segunda
lengua. Al respecto, se menciona que los estudiantes se encuentran en una fase de aproximacion, y
dicho momento, es el que permite que el docente identifique motivaciones, actitudes y los factores
afectivos en relacion con la cultura de la segunda lengua. De igual manera sucede cuando estan en la
fase de profundizacion y consolidacion, en ella, el estudiante fortalece dichas motivaciones, se
sensibiliza frente a la cultura de la segunda lengua y muestra una actitud de interés mas abierta hacia
el aprendizaje.

Sin embargo, desde las percepciones de los estudiantes y lo consignado en los planes de estudio, se
podria afirmar que a la practica pedagdgica le cuesta llegar a este punto. No obstante, aunque dentro
de los planes de estudio no estan plasmadas de manera especifica las acciones que los docentes toman
para motivar a los estudiantes una docente expresa que ella propicia un contexto de aprendizaje
significativo y busca hacerlo “vivencial™:

“casi todo trato de hacerlo asi, entonces después empezamos de trabajar la receta, podriamos hacer
otra actividad, como, por ejemplo, ir a mercar, entonces realizo una lista con los alimentos y salimos a
la plaza a comprar los productos, entonces yo le doy la lista de mercado a ellos y ellos tienen que ir a
buscar los alimentos por medio de la comparacion de lo que dicen la lista y de los objetos que ven o que
agarran”.

Entrevista realizada a la docente titular de espafiol del grado quinto (2018)
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Desde este punto de vista, se evidencia interés en la docente de generar gusto por la clase en los
estudiantes de diferentes maneras:

“también puedo aprovechar el tiempo para decirles que vamos a ir a cine, entonces ellos tienen que
ir a internet y ver como es una boleta, todo esto siendo un simulacro, claro, para que ellos asi también
puedan traer las boletas de cine, dinero didactico, ellos pueden traer maiz pira, hacemos la lista de
precios, cada quien asume un rol y entonces entramos a ver la pelicula y hago preguntas como por
ejemplo ¢Qué pelicula vimos? ¢Cuando vimos la pelicula? ;Qué compraron? ;Cuénto valio el maiz
pira? Y lo mismo se hace con las otras actividades entonces todo esto se trata de hacerlo mas vivencial.

Entrevista realizada a la docente titular de espafiol del grado quinto. (2018)

Ante esta contradiccion, entre intereses de estudiantes, practica y plan de estudios es preciso citar a
Garcia Santa-Cecilia (1995) quien, en su nivel de decision, relacionado con la planificacion de los
componentes curriculares, menciona la importancia de definir contenidos, en tanto elementos que van
a ser ensefiados y que obligan o crean en el profesor la necesidad de consultar los inventarios y
especificaciones propias del PCIC (2006) de facil consulta en linea y comprension por su clasificacion
en situaciones y temas; nociones generales y especificas; y estructuras y funciones.

En suma, la triangulacion permite evidenciar, en primer lugar, que los planes de estudio tanto de
quinto como se sexto no reflejan la practica llevada a cabo por los docentes; de la misma manera,
tampoco deja entrever los intereses a los que atiende, y por el contrario se limita a sefialar un contenido
linguistico, en el mejor de los casos. No obstante, en la practica, los docentes muestran creatividad y
preocupacion por motivar a sus estudiantes y por identificar la mejor manera en la que ellos aprenden.
Evidencia de este hecho, fue el taller realizado por una de las docentes de espafiol quien, al inicio del
afio, tras la oportunidad y el espacio que abrio el Departamento de orientacion escolar para realizar un
taller de habitos de estudio, en una jornada general para todos los estudiantes isabelinos, se bas6 en
este, lo adapto6 y aplico una encuesta sobre habitos de estudio, cuyos resultados compartio a la presente
investigacion. Sin embargo, esta informacion queda solo para el docente interesado, pues no es posible
hacer una puesta en comun al equipo de docentes de inclusion ya que, segun los mismos docentes, no
cuentan con espacios de socializacion en los que tengan la oportunidad de compartir la experiencia
llevada a cabo en clase.

En consecuencia, emerge una necesidad de ensefianza relacionada con gestionar espacios de
empalme para encuentros periédicos, liderados por la docente de apoyo, en los que se socialice todo lo
relacionado con el proceso de ensefianza- aprendizaje de la primera y segunda lengua de los nifios
Sordos, con sus habilidades linglisticas y comunicativas, con sus progresos, sus limitantes, sus
caracteristicas grupales e individuales, sus debilidades y fortalezas, asi como sus habitos de estudio e

intereses.



65

De igual manera, es necesario reconocer y tener en cuenta las observaciones que los estudiantes
realizan frente a las clases, pues son reiterativos cuando dicen que suelen empezar motivados pero que
después pierden el interés. En este sentido hay que tener en cuenta que estan iniciando el transito de
quinto a sexto, que sus dindmicas cambian; hay que revisar por qué razon se distraen, si acaso no
entienden el registro de la lengua de sefias del intérprete y viceversa, si la temética es densa para su
nivel, la hora de la clase, pues es la hora en que, cuando estaban en primaria, solian prepararse para
finalizar las clases y ahora ven a sus comparieros de primaria tras la ventana, en el patio, esperando
que sus acudientes lleguen por ellos para irse a casa, entre otros aspectos.

Asi mismo, cabe recordar que, aunque el P.E.I. presenta al Colegio como una institucion educativa
con un programa de inclusion, de acuerdo con las observaciones realizadas, los espacios destinados
para la ensefianza- aprendizaje en primaria, no son los mas adecuados. Son salones compartidos a la
vez, por diferentes grados, un salén es compartido hasta por tres grados diferentes, ubicado cada uno
en las esquinas de los salones con sus respectivos docentes con interferencias de todo tipo, pues no hay
divisiones que los separen.

De manera contraria, la situacion de ensefianza-aprendizaje del grado sexto es diferente, ya que se
integran con poblacion oyente en un solo salon. En frente tienen al docente y al intérprete, a quien
deben entender, a parte de las sefias nuevas, su registro. Pasan de pertenecer a un grupo de siete
estudiantes promedio en primaria, a uno cuyo promedio de estudiantes es de treinta y cinco. En las
clases de espafiol y de lengua de sefias, las aulas asignadas, por falta de espacio, son la biblioteca, y los
salones disponibles, es decir que no cuentan con un aula especializada, como si la tienen los docentes
de inglés y de espafiol para oyentes, sociales, matematicas, artes, entre otras areas. Aun asi, los
distractores preferidos siguen siendo las ventanas que dejan ver movimientos fuera del salon. En este
orden de ideas, es preciso evaluar la conveniencia de los espacios destinados a las clases de espafiol y
lengua de sefias tanto en secundaria como en primaria para los estudiantes Sordos para conseguir con
ellos mejores resultados, sin querer decir con lo anterior que se desconoce el reconocimiento académico

que ha tenido con respecto a los demas colegios de inclusién del Distrito Capital.
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5.6. Percepcidn de los estudiantes Sordos isabelinos del gado 602 sobre la comprension de su
estilo de aprendizaje.

Gréfica 8
Comprension de estilo de aprendizaje.

8. ;Has reflexionado sobre como aprendes espaiiol?

m Si.

® No.

Las respuestas a la pregunta N°8 de la encuesta sobre habitos de estudio, dan cuenta de que el 50%
de los estudiantes manifiestan que si han reflexionado acerca de como aprenden, mientras que el otro
50% indican que no lo ha hecho. Es oportuno aclarar que la pregunta va encaminada a evidenciar si
los estudiantes Sordos isabelinos del grado sexto saben y hacen uso consciente de estrategias de
aprendizaje para su clase de espafiol, y por consiguiente, identificar sus estilos de aprendizaje, de
acuerdo con las orientaciones de Garcia Santa-Cecilia (1995) en su nivel de actuacion. Al respecto, se
compard este resultado con la informacion obtenida de la entrevista, en la que se les pregunt6 por como
hacen para aprender a leer y a escribir en espafiol. Ante lo cual la respuesta de uno de ellos es: “yo
practico cuando veo un nombre de memoria, para el examen se me olvida y bueno, pero trato como de
guardarlos en la memoria, aprendérmelos de memoria para después poderlos colocar en el examen”;
otra estudiante afiade que: “con las letras aprendo, con el deletreo” y otra estudiante indica: “a veces
tengo que hacer copia, la coloco en algun lugar para hacer pequefias trampas como en el brazo o en
algo donde yo las pueda ver porque no me acuerdo de la palabra”.

Ante esta situacion expuesta por los estudiantes, se tiene de otro lado la que la docente de espafiol
de primaria en la entrevista describe de la siguiente manera:

...en quinto los nifios tienen estilos de aprendizaje dependiendo de su nivel de pérdida de audicion,
entonces estan los chicos que son sordos profundos que todo se hace a partir del apoyo de imagenes, de
ejemplos etcétera. Pero hay otros que alcanzan a escuchar algo y que han tenido ya el desarrollo de la
lengua oral, en donde uno puede hacer mucho méas énfasis desde esa parte oral. Entonces, si podemos
decir que hablamos de un grupo de estudiantes que son muy visuales, otros son mas visual- auditivo y
finalmente otro tipo de nifios que han llegado aca, grandes, que han tenido poca estimulacion.

Entrevista realizada a la docente titular de espafiol del grado quinto. (2018)
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Con respecto a la informacion obtenida mediante la entrevista realizada a la docente de espafiol y a
los nifios Sordos, se evidencia que, aunque los estudiantes reconocen que aprenden de diferentes
maneras Yy tienen ritmos y motivaciones distintos, no tienen estrategias claras de estudio y refieren
reiteradamente la que ellos llaman la memorizacion.

En consecuencia, de acuerdo con el PCIC (2006) si carecen de estrategias de aprendizaje 0 no
muestran interés e iniciativa para apropiarse de estas estrategias y promover su autoaprendizaje, no se
puede acceder a la fase de consolidacion, ya que es un requisito minimo para lograr llegar al nivel Al
en el aprendizaje de segundas lenguas.

Surge, entonces la necesidad de ensefiar a los estudiantes a verse a si mismos como aprenden de
manera efectiva, como aprenden sus compafieros y con ello tener claro cudl es su estilo de aprendizaje
para aprender una lengua, y que no acudan solamente a la repeticién como estrategia de estudio. Por
otro lado, también se descubre la necesidad de que ellos hagan conciencia de que la responsabilidad
de su proceso de aprendizaje es propia y no del docente, que debe ser autbnomo debido a que
infortunadamente, carecen de acompariamiento y seguimiento de sus tareas en casa.

Asi mismo, es necesario que el Colegio implemente espacios formales de didlogo en los que se
reflexione y comparta saberes sobre como los estudiantes aprenden o podrian aprender mejor el espafiol
escrito, y hacerlo extensivo a los acudientes y docentes, de esta manera, veran el compromiso que
tienen respecto a la educacion de sus hijos, y especificamente, con la adquisicion y el aprendizaje tanto

de la lengua de sefias colombiana como el espafiol escrito, respectivamente.

5.7. Percepcidn de los estudiantes Sordos isabelinos del gado 602 sobre la comprension de los
temas de la clase de espafiol
Grafica 10

Comprension de los temas de la clase de espafiol en el momento del repaso

23. Cuando vas a repasar para la clase de espafiol
;entiendes lo que estas estudiando?

m Si.

H No.
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Las respuestas a la pregunta N°23 de la encuesta sobre habitos de estudio, dan cuenta de que
un 67% de estudiantes entienden lo que repasan o estudian, y un 33% dice lo contrario. Mientras que
la informacion obtenida en la entrevista denota en su mayoria lo mismo que expresa ese 33% de la

poblacion. Uno de los estudiantes dice que “a veces escribo sin saber qué es eso que esta en el tablero,

(1313 9 ¢ % ¢

la letra, las frases” El estudiante afiade que €l sabe qué es ““por favor” “prestar” “comer”, pero otras
frases no sé qué significan”. En el mismo sentido se expresa una de las nifias de sexto quien indica que
“escribir y leer es dificil. Escribo muchas cosas, y muchas veces no se sabe lo que estd ahi en el
cuaderno”. Otro de ellos asevera que “las sefias son mas faciles, como de cogerlas en el aire, como
entender qué es lo que estd diciendo; mientras que con el espafiol escrito dice que “a veces es
complicado porque no entiendes las palabras que se usan en el tablero”.

Es preciso subrayar que cuando, en la entrevista informal a los estudiantes de grado once, se les
preguntd sobre como habia sido el proceso de transicion del grado quinto al grado sexto, ellos
manifiestan que “nos quedaba muy dificil entender” y “habia una ruptura comunicativa” en el momento
de leer y tratar de entender, que cuando estudiaban, muchas veces escribian, pero no comprendian
aquello que estaban plasmando con letras en sus cuadernos.

Lo anterior, menciona uno de ellos, dificultaba su relacion con los otros porque “en quinto
acostumbrabamos a hablar mucho mientras que en sexto fue dificil porque habia muchos oyentes y
pocos Sordos. Habia compafieros que no nos querian”.

De igual manera, los nifios de grado sexto concuerdan en afirmar que el hecho de no entender lo
que los oyentes les quieren expresar mediante escritos, les genera estrés y frustracion como se

evidencia en la siguiente afirmacion:

“en mi casa hay muchas tareas que son escritas, eso es facil para personas oyentes, pero yo no
entiendo, entonces en mi casa, cuando yo le muestro a mi mama, ella me explica, pero hablando, y como
no le entiendo entonces a veces prefiero que me escriba porque hay algo de lo escrito que si le entiendo.
Pero, cuando me habla o me regafia pues no entiendo, y me pongo triste cuando veo que me esta
hablando fuerte, no entiendo y ella tampoco me entiende”.

Entrevista informal realizada a un estudiante Sordo de sexto en el

afio 2019.
Teniendo en cuenta lo anterior, se percibe que los estudiantes tienen dificultad para comprender el
significado de todas las palabras que los docentes suelen escribir en los tableros y que ellos a su vez
reproducen en los cuadernos. Por esta razon, les cuesta relacionarse con el mundo Oyente que los

rodea, y suele vérselos en grupo jugando o hablando entre ellos al descanso. Sin embargo, hay
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excepciones como lo manifiestan las docentes, tras anécdotas en las que los nifios Oyentes tratan de
acercarse a los nifios Sordos y viceversa.

Al momento de retomar la pregunta “Cuando vas a repasar, para la clase de espafiol, ;entiendes lo
que estas estudiando?”, se llega al siguiente interrogante relacionado con las pruebas impartidas por el
ICFES: ¢no estaran en desventaja, los estudiantes Sordos, en las pruebas oficiales de estado, cuando
se enfrentan a la prueba de espafiol como segunda lengua? Al respecto el ICFES e INSOR (2019)
responden:

“La prueba de lectura critica en espafiol, como segunda lengua, tiene la misma estructura de la prueba
de la poblacion general, aunque cuenta con un menor nimero de preguntas (28, es decir, 13 preguntas
menos que la poblacidn que tiene el espafiol como primera lengua.

Respuesta a carta dirigida al ICFES e INSOR, motivada por estudiantes
Sordos isabelinos de los grados noveno, décimo y once al finalizar el afio
2018.

Esta respuesta justifica al ICFES, al mencionar que esta entidad tiene herramientas de apoyo como
son los videos explicativos sobre las pruebas, y que éstas contemplan algunas ventajas como lo son la
exclusion de “textos extensos” y un promedio de dificultad més bajo para esta poblacion. Por su parte
INSOR, entidad que asesora al ICFES en el ambito de los ajustes razonables para evaluar a la poblacién
Sorda, indica que, como beneficio, los estudiantes Sordos, no presentan la prueba de inglés, sino
solamente la prueba de lectura critica, la cual busca evaluar las habilidades de los estudiantes para
comprender, interpretar y evaluar textos académicos no especializados como lo son novelas, ensayos
y textos discontinuos como tablas, comics, tablas, graficos e infografias. No obstante, las pruebas del
ICFES para los demas grados de escolaridad, no cuenta son estos ajustes razonables.

Adicionalmente argumenta que se realiza dicha prueba porque el Ministerio en aras de “lograr un
examen de caracter objetivo y confiable, tiene como condicidn el ser una prueba estandarizada, esto
significa entre otros elementos, que evalta las mismas competencias a todos los estudiantes del pais”.

Por otro lado, el hecho de que el ICFES aun con la asesoria recibida por parte del INSOR, contemple
la presentacion de la prueba de lectura critica para los estudiantes Sordos, aun con los ajustes
razonables dispuestos, desconoce la realidad académica de los estudiantes con discapacidad auditiva,
de las instituciones educativas de caracter oficial del pais, pues asume que los estudiantes Sordos estan
en capacidad de desarrollar la prueba de segunda lengua, cuando lo cierto es que ni siquiera los
estudiantes oyentes lo podrian hacer, en caso de que se les asignara una prueba similar, de lectura
critica, en una segunda lengua, que para el caso, es como se considera el inglés. Lo anterior, muestra

cémo, efectivamente se pone en desventaja a la poblacion Sorda.
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De igual manera, manifiesta el ICFES que aun no esta preparado el camino para que se evalue el
dominio de la lengua de sefias colombiana como primera lengua, en comparacién como si se evalla a
los nifios oyentes. Por consiguiente, se considera que este tipo de practicas desconoce la identidad de
la poblacion Sorda como comunidad minoritaria que pertenece también al pais.

A manera de conclusidn, se tiene que gracias a esta pregunta surgen o se logran identificar las
siguientes necesidades: en primer lugar, es necesario que tanto estudiantes como docentes de espafiol
reconozcan que se requieren formacion en estrategias didacticas que conlleven a un verdadero
aprendizaje significativo de los conceptos estudiados en clase y apropiacion del idioma, lo que se
podria traducir en una mejora no solo en el rendimiento académico sino también en las relaciones con
los otros miembros de la comunidad.

Por otro lado, es necesario que la institucion educativa tome conciencia de que el proceso de
inclusion es complejo no solo para los Sordos, sino que también lo es para los estudiantes y comunidad
Oyente, pues éstos muchas veces temen entablar comunicacion con los miembros de la comunidad
Sorda por tabues y desinformacién. De alli se hace necesario que, asi como se prepara a los nifios
Sordos cuando van a pasar a las aulas de secundaria con Oyentes, también se haga los procesos de
preparacion para los nifios Oyentes, pues dadas las experiencias y anécdotas relatadas por los docentes
y por los estudiantes, los Oyentes expresan su interés por acercarse a los Sordos, pero no lo hacen por

temor no solamente a la reaccion de los Sordos sino por temor a ser malinterpretados o ignorados.

6. Resultados de la investigacion a partir del analisis de necesidades de aprendizaje del

espafiol de los estudiantes sordos Isabelinos que inician el grado sexto

Antes de dar a conocer los resultados, es importante recordar que el propésito del presente
trabajo es proponer los fines y objetivos del plan de estudios de espafiol para los estudiantes Sordos
isabelinos que inician el grado sexto y que, una vez realizado el respectivo analisis de necesidades, se
da paso a formularlos. Sin embargo, se considera importante relacionar y describir los hallazgos mas
relevantes sobre estas necesidades y aquellas emergentes a lo largo del proceso de categorizacion y
triangulacion de la informacion. Por lo anterior en un primer momento se describiran, las necesidades
de aprendizaje precurrentes, las necesidades emergentes del curriculo, las necesidades emergentes de

ensefianza y las necesidades emergentes de acompafiamiento, y en un segundo momento, se da paso a



71

la descripcion de la propuesta de los fines y objetivos del curriculo de espafiol para los estudiantes

Sordos isabelinos de grado sexto de basica secundaria.

6.1. Necesidades del proceso de aprendizaje del espafiol de los estudiantes Sordos Isabelinos
que inician el grado sexto de educacion basica secundaria.
A continuacion, se relacionan y describen los hallazgos o resultados sobre las necesidades de
aprendizaje en el area de espafiol como segunda lengua de los estudiantes Sordos isabelinos que

inician el grado sexto de educacién bésica secundaria.

6.1.1. Necesidades de aprendizaje precurrentes en espafiol de los estudiantes Sordos Isabelinos

que inician el grado sexto de educacion basica secundaria.

A continuacidn, se relacionan y describen los hallazgos mas importantes sobre las necesidades de
aprendizaje precurrentes del espafiol de la poblacion Sorda isabelina que se encuentran iniciando el

grado sexto de basica secundaria:

Necesidades objetivas Necesidades subjetivas
(Saber) (Desear y sentir)

La generacion de secuencias didacticas de actividades | El mejoramiento de la caligrafia, ritmo y
o talleres que lleven un proceso de menor a mayor | velocidad en los procesos escriturales.
complejidad para el desarrollo de la motricidad
gruesa y fina en su etapa preescolar y en primaria, | Realizacion de dictados de letras y palabras,
relacionadas con sus procesos escriturales, y | desde la configuracion de la letra segun el
especialmente para hacer trazos gruesos y delgados, | alfabeto dactiloldgico a la letra en espafiol y
ascendentes y descendentes en diferentes angulos; | viceversa, y dictados de palabras de la misma
para manipular el material y manejar la | manera.

proporcionalidad del tamafio de las letras, el
interlineado horizontal y de espacio, de tal manera
que se consiga creatividad en la manera como
escriben los diferentes tipos de letras y las palabras,
con lo cual obtienen su propio estilo y legibilidad en
SUS escritos.

En beneficio de la caligrafia, es importante que los El uso de la letra cursiva, ya que les permite
nifios reciban talleres de caligrafia a través de los desarrollar capacidad de concentracion y
cuales se reconozca los diferentes tipos de letra atencion por la forma particular de cada letra.
incluida la letra cursiva. Lo anterior, permite mejorar
su letra, hacer buen uso del espacio disponible en la | Se recomienda a Mediavilla Claude (2005)
hoja y presentar sus escritos adecuadamente. quien habla sobre la caligrafia expresiva que
Caligrafia. “consiste en una actividad que se preocupa no
tanto por los aspectos motrices implicados en
la escritura, sino del trazo, su movimiento y
morfologia, la expresividad del color, la
gramdtica de la linea, la morfologia de las
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letras y sus transposiciones, el contraste, el
ritmo implicado en las intersecciones que
surgen entre la escritura el color y la imagen”.

usen, y en consecuencia no lo olviden.

Potenciar diferentes dinamicas de ensefianza y
repeticion del 1éxico para lograr que los estudiantes,
lo comprendan, lo aprendan a nivel lecto-escrito, lo

La apropiacion de un gran bagaje lexical para
comprender textos escritos.

Se recomienda para el grado quinto de
primaria y siguientes, aquellos autores que
implementan el enfoque 1éxico en la
ensefianza del espafiol como segunda lengua o
lengua extranjera, en tanto permite desarrollar
la capacidad de comprender y producir frases
Iéxicas cortas como un todo, y asimilar e
interiorizar patrones linguisticos fijos propios
del espafiol hablado, sin la necesidad de
analizar palabra por palabra para comprender
la rase o enunciado.

6.1.2. Necesidades emergentes del curriculo Isabelino de espafiol como segunda lengua quinto

y sexto de educacion basica primaria y secundaria.

A continuacion, se describiran aquellas necesidades emergentes importantes que surgieron

relacionadas con el curriculo de espafiol para la poblacion Sorda isabelina de los grados quinto y sexto

de educacion basica primaria y secundaria.

6.1.3. Necesidades emergentes de ensefianza del espafiol para docentes Isabelinos de

educacion basica primaria.

A continuacion, se relacionan y describen las necesidades objetivas y subjetivas de ensefianza del

esparfiol para Sordos isabelinos que emergieron del analisis de la informacion recolectada para tener en

cuenta por los docentes entrevistados de educacion basica primaria y secundaria, especialmente a

quienes imparten sus clases a los dos grupos, el de quinto de primaria y el que inicia el grado sexto.
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Necesidades emergentes de ensefianza de espafiol para docentes Isabelinos de educacion
bésica primaria.

Necesidades objetivas
(Saber)

Necesidades subjetivas.
(Desear-sentir)

El conocimiento sobre:

La concepcion de la naturaleza del espafiol
como segunda lengua para la poblacion
Sorda.

El grado de dificultad para ensefiar espafiol a
los estudiantes del grado sexto.

La manera en que la asignatura responde a
sus necesidades.

Los estilos de pensamiento y aprendizaje de
los estudiantes para la ensefianza y evaluacion
del espafiol.

La diversidad de estilos de aprendizaje en el
aula

La metodologia mas favorable para el
aprendizaje del espafiol (tareas y actividades)
segin sus estilos cognitivos (aprender de
memoria, indagar individualmente o en grupo
sobre lo que se quiere aprender, echar mano a
sus propios medios para obtener informacion,
etc.)

El lugar donde prefieren aprender y practicar
el espafiol: en clase, en casa, fuera de la clase
0 de manera combinada.

Las preferencias sobre la manera de
evaluarlos (por escrito, dindmicas de roles,
los criterios del profesor, auto-evaluacion, en
situaciones reales, etc)

Los diferentes recursos tecnoldgicos como lo
son los celulares y las tabletas para poder
incrementar la motivacion de los estudiantes
frente al proceso de aprendizaje del espafiol y
otras asignaturas.

El estudiante Sordo como sujeto que es capaz
de participar activamente en su proceso de
aprendizaje del espafiol como segunda lengua
siempre y cuando tenga un buen dominio de
su primera lengua.

La ensefianza del espafiol como una segunda
lengua con enfoque de segunda lengua méas no
como lengua materna, en tanto genera
tropiezos en el aprendizaje de la segunda
lengua o viceversa.

La consideracion de:

El éxito que han tenido o no, los estudiantes
que inician el grado sexto, en el aprendizaje
del espafiol.

El grado de confianza y seguridad en si
mismos que tienen los estudiantes del grado
sexto para aprender el espafiol.

Una actitud positiva de los estudiantes
Sordos que inician el grado sexto respecto al
espafiol.

Mantener la actitud positiva de los
estudiantes Sordos que inician el grado sexto
respecto a la comunidad Oyente.

El papel que juega la posibilidad de
comunicarse con la poblacion Oyente como
el principal motivo para aprender el espafiol.
El papel que juega la posibilidad de acceder
al conocimiento escrito como principal
motivo para aprender el espafiol.

La creacion de una necesidad real y clara
frente al aprendizaje del espafiol ya sea para
comunicarse o para fines de compresion
lectora.

Las preferencias de aprender mediante:

- tareas o actividades en las cuales
solucionen problemas a partir del uso
creativo del espafiol escrito.

- El seguimiento de instrucciones

- La aplicacion de reglas gramaticales en
actividades propias de la clase.

-La utilizaci6n de las ideas de los estudiantes
en relacion con lo que estan aprendiendo.

- Larealizacién de tareas cortas y espaciadas
o0 por el contrario hacer varias a la vez de
acuerdo con su ritmo.

- La realizacion de tareas de acuerdo con su
preferencia para desarrollarlas.

- Un trabajo individual o grupal.

-Los docentes y directivos docentes estén en
constante actualizacion frente a la ensefianza
de segundas lenguas.




grados quinto y sexto de educacién bésica primaria y secundaria.

Necesidades emergentes del curriculo de espafiol para la poblacién Sorda isabelina de los

grados quinto y sexto de educacion primaria y secundaria.

Necesidades objetivas
(Saber)

Necesidades subjetivas

(Desear-sentir)

* Cualificar y capacitar al personal docente en la ensefianza
del espafiol y la lengua de sefias colombiana como segunda y
primera lengua respectivamente.

* Incrementar el personal de apoyo para el desarrollo de las
diferentes clases, pues se logra identificar que no hay
suficiente intérpretes y modelos linglisticos, asi como
tampoco hay espacios apropiados para el proceso de
ensefianza- aprendizaje del espafiol como segunda lengua.

. Fomentar espacios dentro de la asignacion académica
de cada docente, para poder reunirse y entablar didlogos
sobre los diferentes procesos llevados con los estudiantes
Sordos.

. Proponer crear una comision de empalme al principio
del afio para que los docentes tengan la oportunidad de
conocer detalladamente los estudiantes que reciben.

. Cesar las practicas pedagdgicas donde se expone a
los escolares a dos lenguas de manera simultanea, hasta tanto
desarrollen los procesos mencionados en primera lengua,
debido a que, el espafiol se reduce a ser un distractor en el
proceso de adquisicion de su primera lengua, el cual es
finalmente ignorado para prestar atencion a la lengua que
realmente estan adquiriendo y a la cual le estdn dando un uso

real, la lengua de sefias colombiana.

. Unificar la
denominacion de la asignatura.
. Desarrollar actividades
donde los actos comunicativos
se den efectivamente sin
centrarse en el conocimiento o
dominio de la gramaética.

. Elevar el gusto y la
motivacion por el aprendizaje de
esta asignatura.

. Basar el plan de
estudios de espafiol como
segunda lengua en contenidos
para propositos especificos y
fomentar la interaccion
comunicativa a través del uso de
la L2, en tanto se configura
como una intencion real y
objetiva Util para su vida dentro
del Colegio y fuera de éste.

. Tener en cuenta ademas
de los documentos brindados

por el Ministerio Nacional de
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6.1.4. Necesidades emergentes del curriculo de espafiol para la poblacion Sorda isabelina de los



. La adecuacion del plan de estudios a la realidad del
estudiante isabelino del nivel de educacién bésica primaria,
con la situacion de ensefianza-aprendizaje del espafiol como
segunda lengua descrita y con el proceso de adquisicién
tardio de la lengua de sefias colombiana, es aquel cuya
intencion sea otra diferente a lograr interaccion comunicativa
por escrito entre Oyentes y Sordos.

. El incremento de la intensidad de las horas de clase
semanales de lengua de sefias en grados inferiores, para que
se logre dar el proceso de adquisicién de su lengua materna
de una manera mas efectiva. De esta manera, se podria
garantizar que en grados superiores la ensefianza del espafiol

sea mas significativa para los estudiantes Sordos isabelinos.

-Priorizar no solo en el Colegio Isabel Il sino en el sistema
educativo colombiano el aprendizaje del espafiol y la LSC
con miras a la integracién escolar y social de la poblacion
sorda.

-Es necesario potenciar un programa de apoyo
extracurricular para la consecucion del aprendizaje y
fortalecimiento tanto del espafiol como de la LSC para las

poblaciones Sorda y Oyente.

-Se requiere la creacion de aulas de adaptacion linglistica
en contrajornada en las que los lideres sean los estudiantes
Oyentes y Sordos del "servicio social”, en acompafiamiento
del equipo pedagogico interdisciplinario de inclusion

isabelino y fundamentado en un curriculo especial.

Educacion, los documentos
propios para la ensefianza de
lenguas extranjeras como lo son
el MCER y el PCIC, en los
planes de estudio de espafiol
como segunda lengua para
estudiantes Sordos.

. Vincular en los planes
de estudio, las necesidades,
gustos y estilos de aprendizaje
de los grupos de Sordos del

colegio.

. Disefiar de manera
coherente un curriculo de
espafiol y lengua de sefias
colombiana, teniendo en cuenta
el Marco Comun Europeo de
referencia para las lenguas:
aprendizaje, ensefianza y
evaluacion (MCER,2002) y sus

escalas de descriptores.

75

En la siguiente tabla, se encuentra la descripcion de las necesidades “emergentes del

curriculo” que intervienen directamente en Su futuro disefio, las cuales se describen para ser tenidas

en cuenta por parte de docentes y directivos del Colegio Isabel Il 1.LE.D de la jornada de la mafiana.
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6.1.5. Necesidades emergentes de acompafiamiento en el aprendizaje del espafiol para
acudientes de la poblacion Sorda de educacion basica primaria y secundaria.

En este apartado, se describen aquellas necesidades que surgen a partir de todo el proceso
investigativo hecho, ya que es evidente que es necesario que los acudientes de los nifios Sordos
isabelinos también se sientan méas que responsables, involucrados y comprometidos con el proceso de
ensefianza-aprendizaje de sus acudidos. Para esto, se plantea una necesidad emergente, la cual esta a

continuacion.

Necesidades emergentes de acompafiamiento en el aprendizaje del espafiol para acudientes

de la poblacion Sorda de educacién basica primaria y secundaria.

Necesidades objetivas
(Saber)

Necesidades subjetivas

(Querer-sentir)

v' El acudiente debe saber que es también
un agente educador, con el que el estudiante
debe contar y debe ayudar a reforzar lo visto en
las diferentes clases. Por lo anterior es preciso
que hagan el esfuerzo por aprender la lengua
de sefias, ya que es un gesto valioso que hace
que sus acudidos se vean obligados a aprender
el espafiol en reciprocidad al esfuerzo
demostrado por sus padres.

v' La institucién educativa ha generado
espacios en los cuales los acudientes tienen la
posibilidad de asistir a clases o talleres de
lengua de sefias, pero por falta de interés de los
padres de familia, el proyecto no se ha
desarrollado a cabalidad. Generando falta de
comunicacion con sus acudidos, por
desconocimiento de su lengua materna ya que
ésta apoya el proceso de aprendizaje del
espafiol.

v/ Hacer un seguimiento mas exhaustivo a

aquellos acudientes que no acomparfien de
manera constante el proceso de aprendizaje
del espafiol de sus acudidos. Dicha situacion,
genera que los estudiantes no solo se
desmotiven sino que no sientan la
importancia del aprendizaje del espafiol para
su vida presente y futura, como lo muestra la
falta de preparacion y repaso para presentar
las evaluaciones.

Generar estrategias que logren que los
acudientes participen a los talleres y cursos
propuestos por el Colegio y otras entidades y
se sientan obligados y con el deber de asistir
como parte del proceso de aprendizaje
exitoso de sus hijos (as) o acudidos.
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7. Propuesta: fines y objetivos del curriculo de espafiol para los estudiantes sordos Isabelinos

que inician el grado sexto de educacion basica secundaria.

Una vez realizado el andlisis e identificacion de necesidades de aprendizaje de lengua, que hace
parte del desarrollo del nivel de decision propuesto por Garcia Santa-Cecilia (1995), y hechas las
consultas al Plan Curricular del Instituto Cervantes (2006), en conexion con el MCER (2002) se da
paso a la propuesta de los fines, entendidos como enunciados de propdsitos e intenciones, asi como de
los respectivos objetivos, que se ponen a disposicion de la institucion educativa y su docente titular,
para contribuir por un lado, con la elaboracion del plan curricular de espafiol para los estudiantes
Sordos isabelinos que inician el grado sexto de educacion béasica secundaria. Y de otro lado con el
desarrollo integral y el fortalecimiento de las dimensiones cognitiva, comunicativa, ética y estética de
esta poblacion. En este orden de ideas, la dimensién comunicativa es la que se ve comprometida y
beneficiada para efectos de la formulacion de estos fines y objetivos.

Antes de entrar en el tema de la definicién de los fines y objetivos, es preciso mencionar que
para su fundamentacion se tuvo en cuenta, como punto de partida, las dimensiones o ejes en las que el
PCIC (2006) define sus objetivos generales desde la perspectiva del alumno. Estos ejes son: el alumno
como agente social, hablante intercultural y aprendiente autbnomo.

En este sentido, es preciso resaltar que, dada la situacién de aprendizaje del espafiol, y del
proceso de adquisicion de la lengua de sefias colombiana de la poblacion Sorda del grado sexto, es
ambicioso pretender que logren los objetivos enmarcados en los tres ejes mencionados, puesto que se
encuentran en una situacion, que bien puede llamarse, de abandono linguistico por parte del Estado, de
la familia y de la sociedad. Este contexto no les ofrece las condiciones para un proceso 6ptimo y exitoso
de adquisicion de su lengua materna, la LSC y tampoco garantiza las condiciones para aprender el
espafiol como segunda lengua en un contexto bilingtie. Lo anterior configura una situacion de estado
de lengua, o nivel de lengua, que bien puede denominarse, limbo lingtistico.

Asi las cosas, el eje alumno como agente social, considera al estudiante como aquel que conoce
los elementos que son particulares al sistema de lengua y esta en capacidad de actuar en situaciones de
comunicacion cercanas a su realidad social, de llevar a cabo transacciones sencillas que implican cubrir
necesidades inmediatas como lo son la compra de productos, brindar informacion sencilla, participar

en conversaciones en las que se intercambien indicaciones, entre otras transacciones.
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De otro lado, el eje alumno como hablante intercultural, considera al estudiante como aquel
que ha de ser capaz de identificar los aspectos sobresalientes de la cultura nueva con la que esta
teniendo contacto mediante el espafiol y es capaz también de relacionar su propia cultura con la de los
paises en los que se habla espafiol.

Y el eje alumno como aprendiente autonomo, considera al estudiante como aquel que se
responsabiliza por su proceso de aprendizaje y emprende de manera autonoma acciones que lo lleven
a continuar con su progreso independientemente del curriculo.

En consecuencia, lo anterior permite afirmar que la poblacidn sorda isabelina del grado sexto
se puede considerar como estudiantes que estan apenas iniciando el camino hacia el ser un agente
social, un hablante intercultural y un aprendiente autonomo. Esta iniciando el proceso de identificar
las caracteristicas propias de la cultura mayoritaria, y aungue le cuesta, trata de establecer puentes entre
su cultura y la cultura de los Oyentes; no es un hablante intercultural en la medida en que el contexto
no le permite interactuar a diario en espafol escrito o en LSC. De la misma manera, no es un agente
social debido a que, aunque realiza esfuerzos para conocer los elementos que constituyen el sistema
de lengua del espafiol, le cuesta apropiarse de esa informacion porque no comprende dichos elementos
debido a que en su lengua éstos se muestran desde las sefias en el aire, mientras que en el espafiol son
escritos y en muchas ocasiones tampoco hay un equivalente en LSC. De igual manera, tampoco es un
agente social porque el estudiante Sordo se ve limitado en cuanto a que le cuesta desenvolverse en
situaciones habituales de comunicacion con Oyentes y ademas tampoco hay muchos espacios dentro
o fuera del colegio en los que se fomenten dichas interacciones porque dentro del colegio no hay
oportunidades reales de interaccion con los Oyentes y en la casa se le suele excluir por no comunicarse
como lo hacen los otros miembros de la familia.

Finalmente, no es un aprendiente autbnomo ya que como se ha demostrado mediante los
instrumentos utilizados y las observaciones de clase realizadas que dichos aprendientes no son
conscientes de su responsabilidad frente al proceso de aprendizaje del espafiol y por el contrario
requieren siempre el apoyo de los docentes y de esfuerzos impulsados desde el curriculo.

Una vez aclarado lo anterior, también es importante mencionar que, para efectos de proponer los
fines y objetivos mencionados, también se tuvo en cuenta los principios filoséficos y pedagdgicos del
PEI isabelino.

Es preciso recordar que el sentido que da Garcia Santa-Cecilia (1995, p.93) al término fines, no es
precisamente la constitucién de los objetivos del plan curricular, sino a penas, el inicio de su
elaboracion. Los fines, segn el autor, deben expresar el modo de concebir el idioma que se va a ensefiar

y su naturaleza. De otro lado, Taba (1962), mencionada por Garcia Santa-Cecilia (1995, p.93), afirma
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que los fines suelen expresarse en términos de “consideraciones de caracter pedagdgico”, “principios
de caracter lingiiistico y pedagogico”; que manifiestan “la forma de concebir el aprendizaje de la
lengua” y las “consideraciones que tienen que ver con los fines de la institucion que promueve el

curriculo” que para el caso del Colegio Isabel II, es el desarrollo de “valores y actitudes”.

7.1.Fines generales del curriculo de espafiol para estudiantes Sordos Isabelinos del grado 602 de

educacion bésica secundaria.

En consecuencia, con lo anterior, en concordancia con el objetivo general del presente trabajo
y de los principios filosoficos y pedagdgicos del PEI isabelino a continuacion se describen los
principios educativos macro o bases fundamentales del curriculo de espafiol como segunda lengua para
la poblacion Sorda del grado 602 que inicia su educacion basica secundaria.

Estos fines, de acuerdo a la concepcién de Garcia Santa-Cecilia (1995, p.93), no constituyen
los objetivos del programa o plan curricular, pero pueden ser considerados como tal, debido a que este
momento es apenas el inicio de la elaboracién del curriculo. De otro lado, expresan el modo de concebir
el idioma espafol y su naturaleza, para su ensefianza a la poblacién Sorda y, en consecuencia, Su

respectivo aprendizaje.

De igual manera, estos fines expresan, en el sentido de Taba (1962), mencionada por Garcia
Santa-Cecilia (1995, p.93), “consideraciones de caracter pedagdgico”, “principios de caracter
lingiiistico y pedagdgico”, “la forma de concebir el aprendizaje de la lengua” y “consideraciones que
tienen que ver con los fines de la institucion que promueve el curriculo”, en este caso el Colegio Isabel
I1, tales como el desarrollo de “valores y actitudes” dentro de los ambitos de formacion, en este caso
se refiere al “desarrollo de capacidades”; desarrollo progresivo del “grado de responsabilidad sobre su
propio proceso de aprendizaje” y “estrategias de aprendizaje y de comunicacion que facilitara el

desarrollo de la autonomia de los alumnos” (p.33).

En este orden de ideas, se sugiere a la institucion educativa Colegio Isabel 1l considerar como
fines curriculares para la ensefianza del espafol lecto-escrito del nivel de educacion basica secundaria,

y media los presentados en la siguiente tabla.
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FINES CURRICULARES PARA LA ENSENANZA DEL ESPANOL LECTO-ESCRITO COMO
SEGUNDA LENGUA DEL NIVEL DE EDUCACION BASICA SECUNDARIA

FINES

MEDIOS
(para llevar a cabo los fines)

El desarrollo de competencias
linglisticas y comunicativas que
permitan al alumno comprender el

espafiol escrito e iniciar el
acercamiento al proceso  de
comunicacion con la poblacion

Oyente a nivel escrito.

El desarrollo de habilidades vy
estrategias de auto-aprendizaje del
espafiol lecto-escrito para controlar y
monitorear su aprendizaje de manera
autébnoma.

El desarrollo de competencias
ciudadanas para la comprension de la
dinamica social de la poblacién
Oyente mayoritaria y
desdibujamiento de estereotipos y
prejuicios sociales.

El respeto a la diversidad cultural y
a las relaciones de comunicacion
entre  las dos  poblaciones,
reconociendo y visibilizando las
caracteristicas socioculturales de la
poblacién Sorda.

Es preciso sefialar que la concepcion de la naturaleza del
espafiol se fundamenta en considerarlo y tratarlo, durante el
proceso de ensefianza-aprendizaje, como una segunda lengua
aprendida o adquirida a través de la lecto-escritura. De otro lado,
el éxito del proceso de ensefianza-aprendizaje del espafiol lecto-
escrito va de la mano del nivel de adquisicion de la lengua de
sefias colombiana y el desarrollo de habilidades comunicativas
como linglisticas, con las cuales logren aprehender el
conocimiento del mundo e interpretarlo de manera critica en su
primera lengua.

Se necesita que tanto la instituciéon como el docente de
espafiol tengan en cuenta los factores individuales que
caracterizan a esta poblacion, y que pueden incidir en el
aprendizaje o adquisicion del espafiol lecto-escrito, asi como en
el fortalecimiento de su autonomia.

Se sugiere que al inicio de cada afio escolar se hagan
actividades de sensibilizacion y jornadas de seminarios talleres
con docentes, acudientes, estudiantes Sordos y Oyentes,
acompafiados de materiales y actividades relevantes y
significativas, de tal suerte que los estudiantes Sordos refuercen
y vean aplicabilidad de los temas tratados en la clase de espafiol.

Se requiere que el proceso de ensefianza-aprendizaje
propicie diferentes actividades en aula como a nivel institucional,
en las cuales se brinden espacios de interaccion entre la poblacion
Sorda y Oyente. Esto se podria hacer en los momentos del afio
escolar dedicados a las izadas de bandera y en aquellas fechas en
las que hay integracion con la comunidad educativa en general.
Es importante que los estudiantes que estén cursando quinto de
primaria, participen puesto que, al ingresar a la secundaria, suelen
haber ciertos choques culturales entre las dos poblaciones
mencionadas anteriormente.
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5. EIl favorecimiento de un escenario
optimo para la  ensefianza-
aprendizaje del espafiol escrito y el
uso de este dentro del marco de la
comprension, el respeto y la equidad
con la poblacion Sorda y su cultura.

6. La focalizacion en las
necesidades e intereses del estudiante
Sordo, y en la reflexion metalingistica,
para lograr un aprendizaje auténomo y
significativo que conlleve a la
construccion de un contexto realmente
bilingie.

7. La participaciéon en actividades
del area de humanidades que permitan
visibilizar la complejidad del aprendizaje
del espafiol para la poblacién Sorda y el
intercambio comunicativo y cultural
entre las dos poblaciones.

8. La flexibilizacion curricular
acorde con la practica cotidiana de la
ensefianza del espafiol y sus resultados
individuales, estimulando con ello la
iniciativa e innovacién pedagdgica y la
toma de decisiones en favor del
aprendizaje efectivo y significativo.

Es indispensable que, en particular, las aulas de los
estudiantes Sordos destinadas a la ensefianza y aprendizaje de la
lengua de sefias colombiana y del espafiol escrito, tengan un
espacio definido, un aula especializada como la tiene la poblacién
oyente para sus clases de espafiol e inglés, en lugar del espacio de
la biblioteca o de un aula que esté disponible. Situacion que
evidencia que, si el Colegio Isabel 11 cediera infraestructura para
este fin, los resultados sin duda serian mejores, como lo
demuestra los resultados de la prueba Saber-ICFES del afio
pasado. Las aulas especializadas deben adecuarse a sus
necesidades particulares, deben dotarse de los recursos necesarios
de acuerdo con las nuevas exigencias del contexto nacional e
internacional, esto es de tecnologia e informacion innovadora, ya
que, de esta manera, podran lograr aprendizajes mas
significativos y ajustados a su propia realidad. En consecuencia,
se podrian desarrollar habilidades que les permitan auto-
reconocerse como agentes sociales.

Es necesario que, al inicio de cada afio escolar, los
docentes logren identificar aquellos intereses y necesidades de los
estudiantes Sordos, por medio de encuestas, entrevistas y
diferentes actividades ludicas. Sistematizar esta informacion y
monitorear a lo largo del afio, los avances al respecto, a través de
la evaluacion del proceso. Lo anterior redunda a favor de la
autonomia del estudiante y su aprendizaje significativo de la
lengua.

Es indispensable que los docentes del area de
humanidades fomenten, durante el desarrollo de las diferentes
actividades propias del area, intercambios e interacciones con la
poblacién Oyente, en cuanto a experiencias y estilos de
aprendizaje de una segunda lengua. De esta manera, habra un
aprendizaje més real y dindmico del espafiol para Sordos.

Se hace necesario que los docentes encargados de la
asignatura de espafiol para Sordos tengan espacios o jornadas
pedagogicas al inicio del afio, a mitad del afio y al cierre del afio
escolar, para encontrarse y compartir saberes que permitan hacer
adaptaciones y flexibilizaciones seguin las necesidades
particulares de los estudiantes y de los cursos, de los planes de
estudio a seguir y de los materiales y recursos con los que
cuentan, asi como llevar a cabo reflexiones para tomar decisiones
frente al proceso de ensefianza.
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Una vez hecha la propuesta anterior, y de acuerdo con la propuesta de Garcia Santa-Cecilia
(1995), se hace indispensable formular los objetivos generales del curriculo, para la efectiva
consecucion de los fines de este, en este caso, los de la asignatura de espafiol como segunda lengua
para la poblacion Sorda isabelina que inicia el grado 602, de la educacién bésica secundaria. Dichos
objetivos, que se presentan a continuacion, se consideran como los medios que permiten trazar y

comprobar el alcance logrado.

OBJETIVOS GENERALES CURRICULARES PARA LA ENSENANZA DEL'ESPANOL
LECTO-ESCRITO COMO SEGUNDA LENGUA DEL NIVEL DE EDUCACION BASICA

SECUNDARIA

FINES

OBJETIVOS GENERALES

1. El  desarrollo  de
competencias linguisticas y
comunicativas que permitan
al alumno comprender el
espafiol escrito e iniciar el
acercamiento al proceso de
comunicacion con la
poblacién Oyente a nivel
escrito.

2. El desarrollo de
habilidades y estrategias de
auto-aprendizaje del espafiol
lecto-escrito para controlar y
monitorear su aprendizaje de
manera autébnoma.

3. El desarrollo de
competencias ciudadanas
para la comprension de la
dindmica social de la

poblacion Oyente
mayoritaria y
desdibujamiento de

estereotipos
sociales.

y  prejuicios

Adquirir y reforzar de habilidades basicas de lecto-escritura a
través de material didactico escrito.

Desarrollar la comprension lectora a través de material
didactico escrito y uso de las tecnologias de la comunicacion e
informacion.

Facilitar la interaccion comunicativa por escrito con la
poblacién oyente a través de actividades ludicas propuestas por
los docentes y los mismos estudiantes.

Identificar los estilos de aprendizaje por medio de entrevistas,
encuestas y actividades lddico-pedagdgicas, aplicadas o
desarrolladas al inicio del afio escolar.

Reforzar o desarrollar el aprendizaje auténomo a través de
estrategias y actividades ludicas y creativas al inicio de cada
periodo escolar.

Desarrollar la capacidad de autoevaluar el proceso de
aprendizaje haciendo uso de rubricas elaboradas de manera
conjunta entre docentes y estudiantes.

Desarrollar competencias comunicativas interculturales para
reconocer al Oyente como agente social y cultural que hace
parte de una sociedad, a través de actividades culturales y
pedag6gicas que permitan la interaccion entre las dos
poblaciones del colegio.

Desarrollar la capacidad para comprender las diferentes
dinamicas sociales interpersonales que hay al interior de la
poblaciéon Oyente, a través de actividades ludicas, culturales y
recreativas propuestas de manera conjunta entre docentes y
estudiantes.

Motivar tanto a la poblacién Sorda como a la Oyentes para que
interactien de manera natural en espacios de integracion
escolar como los descansos, a través de actividades ludicas,




4. Elrespeto a la diversidad
cultural y a las relaciones
de comunicacidn entre las

dos poblaciones,
reconociendo y
visibilizando las

caracteristicas
socioculturales de la
poblacién Sorda.

5. El favorecimiento de un
escenario optimo para la
ensefianza-aprendizaje
del esparfiol escrito y el
uso de este dentro del
marco de la comprension,
el respeto y la equidad
con la poblacién Sorda y
su cultura.

6. La focalizacion en
las necesidades e intereses
del estudiante Sordo, y en la
reflexion  metalinguistica,
para lograr un aprendizaje
auténomo y significativo que
conlleve a la construccién de

un  contexto  realmente
bilinglie.

7. La participacién en
actividades del area de

humanidades que permitan

culturales y recreativas propuestas de manera conjunta entre los
docentes y estudiantes.

Crear o reforzar el valor del respeto a su propia cultura y la
ajena por medio de actividades interculturales que diezmen los
choques culturales y reconozcan respetuosamente la
diferencia..

Desarrollar la capacidad de reconocer y aceptar la diversidad
cultural colombiana propia de la comunidad educativa isabelina
por medio de talleres, foros, charlas y actividades ludicas y
pedagogicas.

Desarrollar el sentido de pertenencia con la institucion para
hacer efectivo el goce de un espacio académico, en el cual se
pueda realizar un proceso de ensefianza-aprendizaje en
condiciones dignas y en equidad con respecto a las condiciones
de la poblacion Oyente, a través de actividades o talleres de
sensibilizacion.

Implementar actividades significativas reales donde se use el
espafiol aprendido en el aula, a través de actividades ludico-
pedagogicas que involucren las dos poblaciones.

Propiciar espacios significativos de aprendizaje en los que se
potencien los diferentes valores sociales para el mejoramiento
de las relaciones interpersonales de ambas poblaciones, a través
de actividades ludico-pedagdgicas.

Identificar las necesidades de aprendizaje e intereses
particulares de los estudiantes Sordos isabelinos a través de
encuestas, entrevistas, charlas y debates al inicio de cada afio
lectivo.

Desarrollar actividades ludicas y formales a través de las cuales
los estudiantes puedan reconocer y hacer conciencia de sus
diferentes estilos de aprendizaje

Potenciar la reflexiobn metalinglistica para lograr un
aprendizaje auténomo, significativo a través de actividades
ludicas y formales propias de la asignatura que conlleve a la
construccion de un contexto realmente bilingie.

Fomentar, intercambios e interacciones comunicativas con la
poblacién Oyente, en cuanto a experiencias y estilos de
aprendizaje exitosos de una segunda lengua a través de las
actividades propias del area de humanidades.

Visibilizar la complejidad del aprendizaje del espafiol para la
poblacién Sorda a la comunidad isabelina en actividades
propias del area de humanidades.

84
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visibilizar la complejidad del | v Propiciar el intercambio comunicativo y cultural entre las dos
aprendizaje del espafiol para poblaciones a través de la participacion en las actividades de las
la poblaciéon Sorda y el diferentes areas.

intercambio comunicativo y

cultural entre las dos

poblaciones.

8. La flexibilizacién

curricular acorde con la |v' Realizar ajustes, adaptaciones, flexibilizaciones curriculares
practica cotidiana de la periodicamente a partir de los resultados individuales y
ensefianza del espafiol y sus grupales.

resultados individuales, | v" Innovar y actualizar periédicamente las actividades propias de
estimulando con ello la la asignatura haciendo uso de herramientas como las TIC.
iniciativa e innovacion |v' Tomar decisiones creativas y favorables, a partir de los
pedagogica y la toma de resultados y valoraciones de las actividades propias de la
decisiones en favor del asignatura o de las pruebas externas para mejorar las
aprendizaje  efectivo vy actividades, materiales y recursos con los que cuenta.
significativo.

Los objetivos especificos que se plantean en la tabla, que a continuacion se presenta, estan
relacionados con lo descrito por Alvaro Garcia Santa-Cecilia (1995): con los valores y actitudes que
se fomentardn a lo largo del desarrollo del curriculo; con las capacidades comunicativas
correspondientes, en esta caso, al nivel Al (basico), para los estudiantes Sordos isabelinos del grado
602, y con las destrezas , que para el caso presente, son aquellas relacionadas Unicamente con la

comprension lectora, y la expresion escrita.

v' Desarrollar valores, actitudes y capacidades a través de las actividades
curriculares de la asignatura espafiol como segunda lengua para estudiantes

sordos Isabelinos del grado sexto de basica secundaria.

Respecto a este objetivo especifico, Alvaro Garcia Santa-Cecilia (1995), manifiesta que “el
desarrollo del curriculo deberd facilitar los medios adecuados para hacer posible que los alumnos
alcancen los objetivos generales de forma equilibrada y coherente.” Segun el autor, el docente debera
tener en cuenta durante la seleccion de los textos o en la preparacion de las actividades, asi como en la
coordinacién y desarrollo de estas actividades en el aula clase, los objetivos generales “como desarrollo
de los fines generales” (p.33). De la misma manera, considera el autor, que es labor de la “coordinacion
académica” y de los “equipos docentes” las consideraciones y toma de decisiones respecto a “los

procedimientos mas adecuados para alcanzar tales objetivos” (p.33).



86

En este orden de ideas, a continuacion, se describe la propuesta de los objetivos especificos, los cuales
se encuentran divididos de la siguiente manera: el primer grupo, fusiona las destrezas de comprension
auditiva y lectora en tanto la poblacién es la comunidad estudiantil isabelina Sorda. Y el segundo,

fusiona la expresion oral y la escrita por la misma razén.

NIVEL INICIAL DE LA ASIGNATURA DE ESPANOL LECTO-ESCRITO COMO SEGUNDA
LENGUA DE EDUCACION BASICA SECUNDARIA
OBJETIVOS ESPECIFICOS PARA EL DESARROLLO DE
DESTREZAS O COMPETENCIAS
El estudiante sordo isabelino del curso 602 sera capaz de:
Desarrollar | Desarrollar la comprensién | v Identificar informacion en textos continuos y discontinuos
valores, lectora a través de a partir de preguntas claves.
actitudes y | actividades curriculares de la | v Identificar enunciados en espafiol que se refieran a hechos
capacidades | asignatura de espafiol como cotidianos de su entorno y contexto mas cercano.
a través de | segunda lengua para | v Reconocer el vocabulario basico escrito en textos cortos
las estudiantes Sordos Isabelinos de varios tipos para mejorar la comprension lectora.
actividades | del grado sexto de basica | v Seleccionar informacion especifica en textos escritos de la
curriculares | secundaria. vida diaria tales como guias, programas, libros, entre
de la otros.
asignatura v’ Inferir el contexto del que se esta hablando, en diferentes
espafol textos escritos y comunicarlo por medio del uso la lengua
como de sefias.
segunda
lengua para
estudiantes Desarrollar la expresion | v Identificar en diferentes composiciones escritas, el
sordos escrita a través de vocabulario bésico relacionado con su cotidianidad.
Isabelinos actividades curriculares de | v Reconocer la estructura gramatical basica del espafiol en
del grado la asignatura de espafiol diferentes tipos de textos escritos, continuos vy
sexto de como segunda lengua para discontinuos.
basica estudiantes Sordos | v' Describir su contexto mas cercano por escrito de manera
secundaria. Isabelinos del grado sexto sencilla y clara.
de bésica secundaria. v Interactuar comunicativamente por escrito con una
persona a través de preguntas y respuestas relacionadas
con el tema de la clase.

Por ultimo, seguidamente se propone, la competencia macro a desarrollar, que recoge los

objetivos especificos propuestos para los estudiantes Sordos isabelinos. Esta competencia es fruto de
la revision de los planes de estudio de espafiol para la poblacion Sorda isabelina de educacion bésica,
secundaria y media, y de los conocimientos, actitudes y destrezas que Byram, M; Gribkova, B. y
Starkey H. (2002) exponen para considerar a alguien como ciudadano intercultural. En este sentido, la
competencia involucra entonces, el desarrollo de la competencia linguistica (¢Qué saben los

estudiantes sobre el espafiol escrito?), la competencia pragmatica a nivel escrito (; Qué deben y pueden
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comunicar en espafiol escrito), la competencia intercultural (¢Qué lazos deben y pueden establecer
entre la propia cultura y la segunda cultura), la competencia sociocultural (el “saber ser”) y la

competencia sociolinglistica (¢ Qué otras cosas deben saber y poder hacer en contexto?).

COMPETENCIA GENERAL A DESARROLLAR A TRAVES DEL CURRICULO DE
ESPANOL LECTO-ESCRITO COMO SEGUNDA LENGUA PARA LA POBLACION SORDA
ISABELINA DEL NIVEL DE EDUCACION BASICA SECUNDARIA Y MEDIA

Demuestro mi desempefio comunicativo y textual cuando hago buen uso del espafiol, a través de la
aplicacién apropiada de las reglas gramaticales, ortograficas y Iéxicas, en situaciones significativas de
comprensidn e interpretacion lectora y de produccién escrita, que me permitan acceder a la informacion, al
conocimiento, establecer lazos interculturales con la poblacion mayoritaria Oyente, en un nivel acorde con

el dominio de mi primera lengua, la lengua de sefias colombiana, y en coherencia con mi proyecto de vida

y el PEI Isabelino.

7.2.0rientaciones generales para una transicion y acertada articulacion de los planes de estudio
de espafiol para sordos Isabelinos y para la comprensién de la situacion de ensefianza-

aprendizaje.

Antes de continuar con la descripcion detallada de aquellas orientaciones generales que puedan
permitir una acertada transicion y articulacion de los planes de estudio de espafiol para Sordos
isabelinos entre los grados quinto y sexto de educacion basica primaria y secundaria, se hace una
breve reflexion sobre la situacion linguistica de la poblacion Sorda isabelina, que puede extenderse

a otras realidades escolares colombianas, y que tiene que ver con el titulo del presente trabajo.

7.2.1. Poblacion Sorda isabelina bajo el nivel umbral y en el limbo linglistico

En la revision de la escasa literatura que hay sobre la ensefianza-aprendizaje del espafiol y de la
lengua de sefias colombiana a la poblacion Sorda en el Distrito Capital y a nivel nacional, se puede
generalizar la situacion de atraso, en la adquisicion de la primera y aprendizaje de la segunda lengua,
en la que se encuentra esta poblacion. Los docentes isabelinos del nivel de educacién basica primaria

quienes conocen la trayectoria lingistica del grupo de estudiantes Sordos del Colegio que inician el
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grado sexto de educacion bésica secundaria, manifiestan que no es la excepcidn la situacién de estos
estudiantes.

Por lo anterior, y tras el desarrollo del presente trabajo de investigacion, podemos afirmar de
manera desalentadora, que los nifios y nifias Sordos carecen de los precurrentes de lengua escrita y de
comprension lectora, es decir que los estudiantes no cuentan con las bases necesarias para el grado en
que se encuentran. Sin embargo, se mantiene la tendencia a exigirles las mismas capacidades que ha
desarrollado la poblacién Oyente, y se les somete a pruebas estandarizadas disefiadas para poblacion
oyente.

A manera de simil, para efectos de comprender la situacion, entre la comprension lectora y
produccion escrita del estudiante Sordo comparado con el nivel de comprension auditiva y el dominio
del habla de un nifio de dos afos, se tiene que los estudiantes Sordos isabelinos, si logran llegar al nivel
de poder dar respuesta por escrito, a los nombres de las partes del cuerpo y de sefialarlas, no logran
seguir, por escrito, 6rdenes o instrucciones simples, entender preguntas simples, adquirir

constantemente, a largo plazo, nuevas palabras, elaborar preguntas por escrito, entre otras habilidades.

Asi las cosas, la situacion linglistica de esta poblacidn se encuentra no solo bajo el nivel umbral
de dominio del espafiol, sino que se encuentra en un limbo lingulistico del que dificilmente saldréa si
no se cuenta con la posibilidad de hacer uso de la lengua que ha aprendido en el Colegio, en su entorno
familiar y social, y si las situaciones de interaccion comunicativa dejan de ser tan limitadas para que

logre expresarse. Bien lo menciona uno de los entrevistados al respecto:

...cada vez mas los profesionales en el area, nos estamos preocupando, no solamente...del
espafiol, sino de la lengua de sefias. Uno veia la literatura, en afios anteriores, el mayor centro era
espafiol y se pensaban muchas estrategias, pero desde ahi eh... se empezo a identificar que por mas
estrategias que hubiese, eran casos esporadicos lo que lograban un aprendizaje significativo. Digamos,
que en la generalidad no se logra.

...Se empieza a identificar que, porque hay vacios desde la primera lengua. Entonces, si no hay
un buen desarrollo del lenguaje, un buen ejercicio de expresion y comprension, pues obviamente en
la segunda lengua va a presentar esas mismas dificultades del lenguaje...

...considero es que tanto los profesores de espafiol como los profesores que damos lengua de
sefias, debemos tener una formacion en lenguas, ¢si? Porque los que damos lengua de sefias, la
mayoria no somos licenciados en lenguas, ni las modelos, ni particularmente yo, yo soy licenciado en
psicopedagogia. Que hemos empezado a hacer un acercamiento a esa area, por la necesidad que
vemos. Entonces, empezamos a tomar cursos, diplomados, empezamos a tratar de formarnos, pero no
es nuestra formacion bésica. Entonces, mientras nos vamos formando, pues ahi va un ejercicio mas
como de prueba con los chicos. Entonces, creo que en algin momento, los mismos licenciados en
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lenguas, sean quienes también apoyen este proceso, junto con los docentes de lenguas de sefias, para
poder lograr poco a poco este distanciamiento, en que el profesor de lengua de sefias, pueda lograr
conciencia en los chicos sobre los elementos de espacio, configuracion, de expresion facial, de la
estructura del componente gramatical...

Docente-intérprete Oyente que orienta la asignatura de
lengua de sefias en primaria y secundaria, 2018.

Menciona el profesor, que es muy reciente el hecho de que los docentes de lenguas hagan “el
ejercicio de pensarse el espafiol” para Sordos, pues lo acostumbrado era que lo hicieran los profesores
educadores especiales, comunitarios, entre otras areas” y que se ha hecho desde hace “méaximo unos
diez, doce afios, yo creo, o un poquito mas”

En este sentido, el término limbo linguistico se considera bajo el entendido de la posibilidad
que estos estudiantes por su situacion linguistica se encuentran fuera, por no decir excluidos, de la
realidad compartida entre Oyentes. Ademas, se encuentran, por esta situacién, en completa
dependencia de otros, bien sea conocidos o extrafios. Razon por la cual son considerados personas con
discapacidad, en tanto esta discapacidad se configura por la imposibilidad de comunicarse con los
otros, en este caso con los Oyentes.

En este sentido, las circunstancias adversas promovidas por su entorno y por el sistema
educativo colombiano, hacen que no logren el dominio de una u otra lengua, ni siquiera en el nivel
umbral u en otro nivel como el A1 o0 A2; ademas de dejarlos en un estado de alienacion con su entorno.

Asi las cosas, no es raro, ver que transgredan convenciones socioculturales sin intencién
premeditada, y que se percaten de esto por la reaccion del Oyente mas no porque comprenda la
situacion, con lo cual quedan también en la ignorancia de lo que ha sucedido. Pero, asi mismo, poco
les interesa saberlo pues ya saben que no hay quien les explique y que su entorno no se comunica en
la lengua que ellos apenas estan adquiriendo; a no ser, que se encuentren en el Colegio, en donde con
suerte les ponen atencién para satisfacer estos interrogantes, ya que primero estan los interrogantes
referidos a los contenidos de las diferentes asignaturas que ellos “ven” a diari0 y que escasamente
entienden.

Es preciso decir que la persona Sorda tiene la intencion de conocer y aprender su lengua en un
contexto social que apenas perciben complejo, pero también, para algunos, su intencién es aprender
espafiol para lograr acceder a la informacion y al conocimiento, ya que su interaccién comunicativa
por escrito es poco tolerada por la poblacién Oyente, debido a que demanda de éstos mucho esfuerzo
y dedicacion. Lo anterior hace que el desconocimiento del espafiol se configure como un simbolo, no
solo de incomunicacion, sino un factor que tiene implicaciones sociales, de aislamiento, de

discriminacién, de conflicto entre generaciones de Sordos; entre generaciones de Sordos y Oyentes,
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connotaciones de impedimentos como el progreso econdémico, de alienacion y de dependencia de un
sistema que los ignora, que los invisibiliza, de comportamientos y conductas de inadaptacion
rechazadas o incomprendidas por la mayoria Oyente, de sentido de desarraigo, de no pertenencia a un
pais, de crisis de identidad e incluso de carencia de sentido de vida. En suma, la segunda lengua es
vista como una barrera infranqueable que lo margina y que le dificulta su diario vivir, sin embargo, la
causa de fondo, como se menciond no es el idioma, es el sistema socio-educativo colombiano y sus
actores.

Vista desde otro angulo su situacion, el momento de su sordera, sea al nacer o después, lo
despoja de su lengua materna, e infortunadamente, se le dificulta conseguir la compensacion que suele
venir con las discapacidades, para este caso, el dominio de la primera lengua, la cual también se
encuentra en estado incipiente en su desarrollo, en tanto, se debe al poco conocimiento cientifico de
esta lengua y la insuficiente preparacion de la comunidad Sorda y Oyente para investigar sobre este
tema.

Otros factores que propician el camino hacia ese limbo linguistico son aquellos relacionados
con los sentimientos de rechazo a la lectura y el uso del espafriol, al conflicto de recibir dos inputs
simultaneos en el aula de clase, la LSC y el espafiol escrito, factores que siembran la semilla del “no
entender” o “entender a medias” segin cuentan ellos. Situacion que tiene su origen en la incomprension
y la razén extraviada respecto al proceso de aprendizaje de estas lenguas, bajo estas condiciones; con
lo cual, es evidente un desarrollo linglistico inadecuado y sumado a ello un escaso desarrollo
emocional, social y cognitivo.

En definitiva, a la mayoria de estudiantes Sordos les cuesta dominar su primera y segunda
lengua debido a que las personas de su entorno mas cercano, no cuentan con un nivel educativo que
les permita entender la complejidad del proceso de adquisicién o aprendizaje de una lengua, tampoco
con el compromiso, la dedicacion, la atencion, y para el caso de la familia, estas no cuentan con la
solvencia econdmica que los pueda sacar de ese limbo linglistico a través de recursos y apoyos que no

estan a disposicion o al alcance de su presupuesto.

7.2.2. Contenidos, metodologia y evaluacion como parte del curriculo de espafiol para la

poblacién Sorda isabelina que inicia el grado sexto de educacion basica secundaria.

Una vez revisados y analizados los planes de estudio del area de humanidades del Colegio Isabel
I, se realizan las siguientes sugerencias o propuestas para el plan de estudios de espafiol, para Sordos

isabelinos que inician el grado sexto de basica secundaria.
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Asi las cosas, el curriculo de espafiol para Sordos se puede considerar dentro del tipo de programa
estructural gramatical que define Richards (1990). Su estructura se acogeria al modelo de Garcia
Santa-Cecilia (1995), descrita en el nivel de decision. Los aspectos alli referidos a los inventarios o
contenidos se pueden organizar dentro de los denominados contenidos gramaticales, contenidos
Iéxicos, contenidos socioculturales y contenidos pragmaticos.

Respecto a los contenidos gramaticales y en coherencia con la cosmovision del estudiante Sordo
isabelino, y en consonancia con su aprendizaje, desde su canal visual, se considera propicio, como lo
mencionan Cardenas y Solano (2017), que el docente se apoye en Gramaticas Cognitivas adaptadas a
su estilo de aprendizaje, en tanto no existe una gramatica del espafiol para poblacion Sorda a la fecha.

La clasificacion de estos contenidos gramaticales, se haria como lo presenta el plan de estudios
isabelino de espariol de educacidn basica secundaria, en tanto contempla de manera flexible los niveles
de dominio del Plan curricular del Instituto Cervantes (2006), que para el caso de los estudiantes Sordos
de primaria, corresponderia a la fase de aproximacion, es decir, al nivel A1, en lo correspondiente al
desarrollo exclusivo de las competencias lectoras, puesto que como se menciond, la situacién de
ensefianza-aprendizaje del espafiol impide pensar en lograr llegar a un nivel Al en lo que se refiere a
las competencias comunicativas. De esta manera, se irdn tratando progresivamente estos contenidos
con diferentes grados de profundizacion.

A cerca de los temas de los contenidos léxicos, se puede partir del anélisis gramatical de la lengua
para identificar un conjunto de estructuras sintacticas y de campos Iéxicos sobre los que se establecera,
se seleccionara y se secuenciara el contenido del programa, y se presentaran en funcién de qué tipo de
concepto se quiera estudiar o generar, y en concordancia con las necesidades de la poblacion Sorda.
Momento propicio, en las clases de espafiol para generar en los estudiantes procesos metalinguisticos
en ambas lenguas a través de un enfoque léxico.

Los contenidos pragmaticos se enfocarian en la interpretacion de significados a partir de la
influencia del contexto expuesto en el texto continuo o discontinuo de consulta. Para lo cual es
necesario la elaboracion de unidades didacticas particulares a las necesidades de esta poblacion, lo que
implica que el docente esté formado en este tipo de habilidades y competencias, en la elaboracion de
materiales didacticos, adaptacién de aquellos que se usan para la ensefianza del espafiol para
extranjeros Oyentes u oOtros recursos que Se encuentran como tema abierto a investigacion y
produccion.

Para finalizar las sugerencias, en cuanto a la metodologia para la ensefianza del espafiol se sugiere
una orientacién hacia propositos especificos, y un tratamiento del aprendizaje focalizado en el

desarrollo de las competencias lectoras, a través del enfoque por tareas en tanto las tareas son un
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instrumento de evaluacion tanto del proceso de ensefianza, del aprendizaje, como de las necesidades
emergentes de los actores involucrados en esta dinamica, la cual debe ser prolongada en la medida en
que se pueda garantizar la apropiacion y desarrollo de las competencias de interés. Es pertinente
recordar que segun los resultados arrojados por la entrevista realizada a los estudiantes Sordos que
inician grado sexto, a éstos no les gusta aprender espafiol, lo cual llevaria a una situacion de

prolongacion en el nivel, sin limites de tiempo.

Conclusiones, recomendaciones y limitaciones.

A continuacion, se presentan las conclusiones y algunas recomendaciones que surgieron gracias a

este proceso investigativo. Posteriormente, se relacionaran algunas limitaciones que se encontraron.

El trabajo logra dar respuesta al interrogante, a traves de la identificacion de las necesidades de
aprendizaje del espafiol como segunda lengua de los estudiantes Sordos isabelinos del grado 602 de
educacion basica secundaria, y en consecuencia, logra proponer los fines y objetivos del plan curricular
de esparfiol para este nivel; con lo cual, las docentes de espafiol de educacion basica primaria, de

secundaria y media, pueden iniciar la articulacion de los planes de estudio.

En cuanto a los objetivos especificos, estos fueron alcanzados toda vez que, en primer lugar se logro
poner en practica los elementos importantes, del nivel de decision y actuacion del modelo de analisis
curricular de Alvaro Garcia Santa-Cecilia, que sirvieron para orientar el analisis y la identificacion de
las necesidades de aprendizaje del espafiol como segunda lengua, la identificacion de las necesidades
objetivas y subjetivas respecto al aprendizaje, la identificacion de las necesidades de aprendizaje que
sirven como insumo para la propuesta de fines y objetivos del plan de estudios, y finalmente, en
concordancia con los resultados obtenidos, se consiguié proponer unas orientaciones generales sobre
los contenidos, la metodologia y la evaluacion, como componentes del curriculo de espafiol para

Sordos, del grado sexto de educacién basica secundaria.

Por otro lado, la comparacion del plan de estudios de espafiol para Sordos del grado quinto de
primaria con el Plan Curricular del Instituto Cervantes (2006) permitié evidenciar que su consulta
favorece la extrapolacion de su propuesta y la adaptacion de ésta, por lo cual se sugiere que, para el
caso de los docentes de primaria, se realice un acercamiento al PCIC con el fin de mejorar y enriquecer

la practica pedagogica que redunde en beneficios para los estudiantes isabelinos Sordos.
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En el mismo sentido se recomienda, para efectos de la construccion del curriculo o plan de estudios
isabelino de lengua de sefias colombiana, la consulta del MCER-Volumen complementario (2018)° ,
donde se encuentran los descriptores para la lengua de sefias, con los cuales se estan estructurando
cursos de lengua de sefias para las familias de nifios sordos, con fines educativos, para formacion y

para cualificacion de profesores e intérpretes.

Se concluye también que es mas facil que la poblacion estudiantil Oyente aprenda la lengua de
sefias a que la poblacion Sorda y Oyente se comuniquen por escrito, debido a las particularidades del
contexto en el que tiene lugar el proceso de ensefianza y aprendizaje. Por lo anterior se sugiere que a
los estudiantes Oyentes se les de la opcion de tomar como asignatura optativa la LSC en jornada
extendida o contraria, 0 en los programas donde prestan su servicio social, de tal suerte que no
comprometa la temida parametrizacion entre docentes y estudiantes, y la consecuente situacion de

“docente sin carga académica”.

Adicionalmente, es preciso subrayar que mientras el conocimiento cientifico sobre la lengua de
sefias colombiana continde en la insipiencia; mientras la sordera e indiferencia del sistema educativo
colombiano continGe; mientras la poblacion Sorda no se prepare, se cualifique y se apersone de esta
situacién y de su proyecto de vida; el muro comunicativo entre Sordos y Oyentes seguira alzandose de
tal suerte que quedaran en un perpetuo limbo linglistico en ambas lenguas, es decir en un

bilimbolingiismo.

En cuanto al estado de vulnerabilidad de la poblacion Sorda, se puede concluir que se cataloga de
esta manera debido a la condicion de debilidad manifiesta que una persona Sorda tiene en el momento
de no poder comunicarse con los oyentes; imposibilidad que se deriva de su situacion de discapacidad
auditiva lo cual constituye la barrera que le impide la satisfaccion de sus necesidades basicas de
comunicacion y expresion con su entorno familiar y social en general, excepto cuando cuenta con el
servicio de interpretacion, como es el caso del ambito escolar donde si se le garantiza la comunicacion.
De otro lado, la comunicacion en espafiol escrito también es una barrera pues no lo entienden y su bajo

interés por aprenderlo es el resultado de su historia familiar, escolar y social.

6Ver link: https://www.coe.int/en/web/common-european-framework-reference-languages



https://www.coe.int/en/web/common-european-framework-reference-languages
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En lo concerniente con el disefio de materiales, se abre otro campo de investigacion debido a que

no existe material didactico para la ensefianza del espafiol como segunda lengua para esta poblacion.

Las perspectivas de desarrollo de este trabajo que quedan abiertas para posibles investigaciones
futuras son las relacionadas con el desarrollo del nivel de decision y de actuacion del modelo curricular
de Alvaro Garcia Santa-Cecilia, en los aspectos de contenidos, metodologia y evaluacion, asi como en
la elaboracién y ejecucion de las unidades didacticas y las tareas. Y, dado que se identificaron las
necesidades, futuros investigadores podran proponer posibles planes de accién para solventarlas y

mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje del espafol para Sordos.

En cuanto a las limitaciones presentadas para realizar este trabajo, hubo inconvenientes para la
aplicacion de los instrumentos tanto con los docentes como con los estudiantes, debido a actividades
extracurriculares e imprevistos que afectan la cotidianidad del Colegio Isabel Il por pertenecer al sector
oficial; tales como el cese de actividades debido a los paros convocados por los sindicatos a los cuales

estan afiliados.

El trabajo de campo con los estudiantes Sordos siempre requirié el acompafiamiento de los
intérpretes. Infortunadamente, no siempre se contaba con la misma persona que ayudara en esta labor,
luego el proceso de analisis e interpretacion de la informacion fue mas extenuante ya que no todos los
intérpretes tienen el nivel 6ptimo en lengua de sefias Colombia y la suficiente experiencia que garantice

un satisfactorio servicio de interpretacion.

De igual manera, y para finalizar, una limitante para realizar el estudio con estudiantes Sordos,
es la gran facilidad que tienen para distraerse. Lo cual gener6 en todo momento dificultad para lograr
su atencion y por esta razén fue dificil la optimizacién del tiempo tanto en la aplicacién de los

instrumentos como su posterior analisis.
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