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Resumen

El presente trabajo de grado titulado Estado del Arte sobre los procesos de alfabetizacion
de la comunidad sorda colombiana durante 2000-2018, presenta una busqueda y analisis
bibliogréafico de la literatura producida en el contexto colombiano de los diferentes aspectos que
se vinculan con la alfabetizacién de personas sordas.

La teoria que se aborda en esta investigacion se encuentra enmarcada dentro de dos ejes.
Para empezar, se aborda la comprension lectora, y dentro del capitulo se retoman los conceptos
pertinentes a la ensefianza de lengua castellana en las instituciones educativas colombianas; de
alli, se desprende la comprension lectora en estudiantes sordos, en cuyo apartado se discuten los
obstaculos que surgen en el proceso de aprendizaje de lectura en segunda lengua. Al final de esta
seccion, se desarrolla la idea de bilingtiismo dentro de la misma comunidad.

Dentro del marco metodoldgico se sefiala que la investigacion tiene un enfoque
cualitativo y es de tipo descriptivo. Para este proceso, se realizé la basqueda de palabras claves
dentro de las bases de datos académicas provistas por la universidad. En este primer rastreo de
informacidn surgieron un total de 340 resultados, dentro de los cuales se resaltaron dos tipos de
documentos: investigaciones y articulos especializados. De estos, solo el 8% cumplio6 con los
requerimientos necesarios para la investigacion que se pretende realizar porque se adaptaron a la
poblacidn gue estamos investigando, con tematicas especificas en educacion y que se acoplan al
contexto colombiano.

Para el desarrollo del andlisis de la investigacion se tuvieron en cuenta una serie de pasos.
En primer lugar, se organiza la informacion de forma tal que se pueda clasificar y darles unas

categorias pertinentes a los documentos. En segundo lugar, se identifican las propuestas tedricas



en estos textos recopilados. En tercer y ultimo lugar, se establecen perspectivas metodolégicas
que se desarrollaron en todas las investigaciones para entablar relaciones entre si. Es asi como se
encuentran dos tendencias investigativas al trabajar la educacion en Sordos. La primera,
tecnologias de la informacion y comunicacion en el aula, y la segunda, el desarrollo de la
habilidad escrita y comprension lectora con escolares sordos.

Los resultados del andlisis, que apuntan a describir los patrones de escrutinio, tendencias
y teméticas de investigacion, se encuentran en la fase final de desarrollo.

Palabras clave: alfabetizacion, bilingliismo, comprension lectora, comunidad sorda,
educacion.
Abstract

This degree work entitled State of the Art on the Colombian deaf community processes of
literacy between 2000-2018, presents a bibliographic search and analysis of the literature
constructed in the Colombian context about the different aspects that are interconnected to deaf
people’s literacy.

The theory addressed in this research is framed within two axes. To begin with, reading
comprehension is addressed, and inside the chapter the pertinent concepts concerning Spanish
teaching in Colombian educational establishments are explained too; hence, reading
comprehension in deaf students emerges, at which section the obstacles that arise in the learning
process of reading in second language are discussed. At the end of this segment, the notion of
bilingualism in the aforementioned community is expounded.

Within the methodological framework, it is specified that the research has a qualitative
approach and it is also descriptive. For this process, the search of key words in academic

databases provided by the university was carried out. In the first tracking of information, a total



of 340 results appeared, among which two types of documents were highlighted: research and
specialized articles. From these investigations, only 8% fulfilled the needed requirements for the
research that was being conducted, but mainly because they were adapted to the researched
population discussing education into the Colombian context.

To perform the analysis of the investigation, a series of steps were executed. First, the
information was organized in such a way that it could be classified and given relevant categories
to the documents. Second, the theoretical proposals in these collected texts were identified.
Finally, methodological perspectives were established which were developed in all the
researches to establish relationships among them. Following such steps, two tendencies were
found. First, information and communication technologies in the classroom, and second, the
development of written skills and reading comprehension with deaf scholars.

The results of the analysis, which aimed to describe the scrutiny patterns, trends and
research themes, are in the final phase of development.

Keywords: literacy, bilingualism, reading comprehension, deaf community, education.

Résumé

Le présent travail de grade intitulé Etat de I'art sur les processus d'alphabétisation de la
communauté des sourds colombiens de 2000 a 2018 présente une recherche et une analyse
bibliographique de la littérature produite dans le contexte colombien des différents aspects liés a
I'alphabétisation des personnes sourdes.

La theorie abordée dans cette recherche s'articule autour de deux axes. Pour commencer,
la compréhension en lecture est abordée, et dans le chapitre les concepts relatifs a 1’enseignement
de la langue espagnole dans les établissements d’enseignement colombiens sont repris ; a partir

de 13, la compréhension de la lecture des éléves sourds émerge, dans laquelle sont discutés les



obstacles rencontrés dans le processus d'apprentissage de la lecture dans une seconde langue. A
la fin de cette section, 1’idée du bilinguisme au sein de la méme communauté est développée.

Dans le cadre méthodologique, il est indiqué que la recherche a une approche qualitative
et est de nature descriptive. Pour ce processus, s’est fait une recherche de mots clés dans les
bases de données académiques fournies par lI'université. Au cours de ce premier suivi de
I’information, 340 résultats au total ont été dégagés, parmi lesquels deux types de documents ont
été mis en évidence : la recherche et les articles spécialises. Parmi ceux-ci, seuls 8%
remplissaient les conditions requises pour la recherche a mener a bien car ils étaient adaptés a la
population sur laquelle nous enquétons, avec des thémes spécifiques a 1’éducation et s’intégrant
au contexte colombien.

Pour le développement de I'analyse de l'investigation, une série d'étapes ont été prises en
compte. Premi¢rement, I’information est organisée de manicre a pouvoir étre classée et leur
donner les catégories pertinentes aux documents. Deuxiémement, les propositions théoriques
sont identifiées dans ces textes collectés. En troisieme et derniere place, sont établies les
perspectives méthodologiques développées dans toutes les recherches pour trouver des relations
entre elles. C’est ainsi que I’on découvre deux tendances en matiére d’investigation dans le cadre
de I’éducation des sourds. Le premier concerne les technologies de I'information et de la
communication en classe et le second le développement des compétences écrites et de la
compréhension en lecture avec des éleves sourds.

Les résultats de I'analyse, qui visent a décrire les modeles d'examen, les tendances et les
themes de recherche, sont en phase finale de développement.

Mots-clés : alphabétisation, bilinguisme, compréhension en lecture, communauté sourde,
éducation.



1 Delimitacion y Planteamiento del problema

En el mundo actual puede considerarse que leer es una de las actividades mas complejas
que realiza el ser humano, debido a la serie de procesos cognitivos que esta labor implica. Es asi
como la lectura cumple un papel preponderante en la comunicacion, desarrollo intelectual,
apropiacion de conocimiento y éxito escolar (Alfonso, 2009). Es decir, la lectura junto con la
escritura, proporcionaran las condiciones necesarias para desarrollar a cabalidad un rol activo en
la sociedad y en ambitos educativos.

En este contexto, la lectura y la escritura son procesos necesarios para el desarrollo
intelectual de cada persona. Por medio de la lectura se accede al conocimiento, se entiende al
otro y se instruye la mente, mientras que con la escritura se transmite lo que se aprende y se
expresa el pensamiento, entre otros. De esta forma, se podria afirmar que es clave manejar estas
dos competencias con precision para producir e interpretar diversos textos. Por esta razén, es de
suma importancia fortalecer estas habilidades ya que desarrollan un aprendizaje integro junto a
un pensamiento critico.

Teniendo en cuenta que con la lectura se alfabetiza al ser humano, es esencial mostrar los
ambitos que esta puede alcanzar, no solamente en el aspecto cognitivo sino en el personal y en el
social. Al respecto, Calder6n y Quijano (2010) sefialan:

La lectura se convierte en una actividad eminentemente social y fundamental para

conocer, comprender, consolidar, analizar, sintetizar, aplicar, criticar, construir y

reconstruir los nuevos saberes de la humanidad y en una forma de aprendizaje importante

para que el ser humano se forme una vision del mundo y se apropie de él y del

enriquecimiento que le provee, dandole su propio significado. (p. 340)



Por tanto, no es suficiente decodificar mensajes para ser competitivo, es necesario
también ser participe del texto como lector, examinarlo e interpretarlo. Haciendo esto, se asegura
que no se ejecuta una simple decodificacién o traduccion del mismo sino una construccion del
tejido (Solé, 2002). Por tanto, podria considerarse que la lectura es un proceso mas complejo de
lo que solemos entender, ya que mentalmente abarca procesos cognitivos casi inexplicables que
toman milésimas de segundo. De modo que saber leer y escribir -como el tener un sentido
critico, reflexivo y analitico de un texto- seran las habilidades que un estudiante, que ha
terminado el bachillerato y desea acceder a la universidad, debe tener.

Es por ello por lo que leer es una habilidad fundamental dentro del proceso formal de
educacidn, para los estudiantes debera ser una principal fuente de informacion para acercarse al
conocimiento. Su importancia se debe a que “es la capacidad y habilidad que tiene el estudiante
para entender, comprender, interpretar, reflexionar, analizar, criticar y re-crear textos” (Andrade,
2007). Por consiguiente, el alumno necesita de estas habilidades y otras como la competencia
comunicativa, analitica, pragmatica y textual para poder crear relaciones entre lo expuesto en el
texto, los conceptos, fuentes y la forma en que el autor lo dice para completar un proceso integro
de lectura en los diferentes momentos del aprendizaje.

Desde el contexto expuesto, la investigadora Andrade afirma que “los estudiantes del
grado 10 y 11 deben desarrollar una lectura critica para la produccion de textos™ (2007, p. 235),
siguiendo los lineamientos Curriculares en Lengua Castellana. En el modelo con el que se rige la
educacion, leer, entender e interpretar los textos es entendido cognitivamente como la forma de
construir conocimiento. Es alli cuando el estudiante comienza a tener dificultades, especialmente
al inicio de la educacion superior, ya que la creciente ausencia de buenos habitos de estudio y

lectura; comprender textos avanzados sera dificil para el pupilo; y por lo tanto, su desempefio



académico se vera comprometido (Meza de Vernet, 2004) dando paso a una posible
desmotivacién y abandono de los estudios.

Al ingresar a la universidad y acceder a un conocimiento disciplinar, los estudiantes se
encuentran con diversas problemaéticas a la hora de adquirir saberes porque no han buscado
estrategias o herramientas que le hagan un lector autbnomo. Como consecuencia de ello, esta
problemaética crea dificultades en el momento de producir e interpretar textos en el aula. Para
constatar esta afirmacion, los informes de progreso en lectura concedidos por el Ministerio de
Educacion Nacional (Redaccion Educacion, 2016) y los resultados en lectura critica que cada
afio proporciona el ICFES muestran que Colombia esta 30 puestos por debajo de la media
mundial. Para los investigadores (Salazar, Sevilla, Gonzéles, Mendoza, Echeverri, Quecén,
Pardo, Angulo, Silva & Lozano, 2015) y la prensa (Redaccion Educacion, 2016) estos resultados
Ilevan a la conclusién que en materia de interpretacion de textos el 47% de bachilleres, al
finalizar su proceso de educacién media, no cuentan con un buen nivel lector.

Adicionalmente, cuando se accede a la educacidn superior surgen inconvenientes que
permean la ensefianza del alumno. Carlino (2005) sefiala que, debido a las ineficaces
metodologias empleadas en la educacién, en la cual los roles estan errbneamente asignados, no
se explotan completamente las habilidades del estudiante. EI alumno se vuelve dependiente de
las interpretaciones del profesor debido a la completitud de las mismas, mientras que las
apreciaciones del pupilo quedan sin reconocimiento, situacion que es constante en la educacion
media. Por tanto, el papel del colegial no esta cimentado por completo, su aprendizaje serd nulo
si continua este metodo ya que hace falta motivacion, significacion e integracion de los temas a

la vida del escolar.
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De igual forma, se manifiestan otros problemas extrinsecos a la ensefianza que afectan el
proceso de aprendizaje. En primera instancia, los cambios de lugar de residencia comprenden
una variacion en los modelos de lectura y escritura. Esto se debe a que en cada ciudad se
emplean diferentes metodologias, materiales; igualmente, la calidad de la educacion en cada
lugar difiere de la que exige en la universidad, lo cual puede generar un problema para el
alumno. Ademas, la gran afluencia de estudiantes provenientes de diferentes ciudades del pais a
las principales urbes, causa dificultad debido a que los sistemas de lectura que traen los mismos
son casi nulos o inexistentes para desarrollar lecturas complejas (Carlino, 2005). Asimismo,
aspectos como el choque cultural, las visiones de poder (maestro-alumno) y las diferencias
regionales (clima, dialecto y costumbres) representan un contexto basico para entender el
desempefio académico del escolar (Solé, 2012). Por consiguiente, las variaciones bruscas en el
ambiente de aprendizaje como las diferencias culturales pueden de alguna manera influir en el
éxito escolar del alumno, es decir, su nivel de lectura, el gusto por la misma, su motivacion hacia
ella'y su interpretacion de los textos.

De tal manera, se puede sefialar que al mejorar las habilidades de lectura y escritura se
elevard la calidad de la educacion, ya que el nivel de segunda lengua se vera beneficiado por
ello. Lo anterior se refiere a tener mayor apropiacion de la teoria y conocimientos lo que
desemboca en mejor desempefio de los estudiantes y mejora en las evaluaciones propuestas. Con
el mejoramiento de estas habilidades el conocimiento se amplia, asi como la capacidad de inferir
diversos significados que tienen como finalidad lograr entender los escritos a cabalidad. “El
buen lector no depende de la memoria, sino que esta en capacidad de analizar y comparar los
contenidos de los textos, lo que le permite descubrir significados en textos con temas

desconocidos” (Henao & Castafieda: 2001, p. 2). Por consiguiente, se debe pensar en todos los
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estudiantes y los modelos que se proponen para ensefiarles, puesto que lo que se muestra en
investigaciones como la de los autores aqui mencionados es que hay una preocupacion evidente
por como leen los estudiantes que entran a la educacion superior. Es de esta manera que también
existe una preocupacion por aquellos que tienen alguna discapacidad y por esa razon pueden
tener ain mas dificultades con estas dos competencias: lectura y escritura.

De forma similar, se puede evidenciar que las personas con discapacidad auditiva tienen
un mayor indice de fracaso lector en la universidad debido a diferentes razones (Rincon, Aguirre,
Carmona, Contreras, Figueredo, Guevara,Sosa & Uran, 2015). La mas evidente es debido a su
falta de audicién y al no desarrollo de la capacidad lingdistico oral, lo cual causa una dificultad
en el aprendizaje de la lectoescritura. Normalmente los nifios sordos inician el aprendizaje de la
lectura sin ni siquiera dominar por completo su primera lengua: la lengua de sefias. Es asi que
inician este proceso de lectura mientras afianzan el limitado conocimiento linglistico que tienen
de la segunda lengua, lo cual normalmente germina en un nivel bajo de lectoescritura, un escaso
desempefio de competencias lectoras y una aversion hacia la lengua escrita.

En primer lugar, una situacién que puede generar dificultad en las personas sordas dentro
de la universidad es el escaso nivel de lectura en comparacion con los oyentes. Estudios
internacionales y nacionales (Marchesi, 1987; Conrad, 1979; Allen, 1986; Pérez & Dominguez,
2006 y Rincon-Bustos et al., 2015) afirman que el alumno sordo que ingresa a la universidad
tiene un nivel de lectura similar al de un estudiante oyente de 3° 6 4° de primaria. Estos estudios
diacrénicos muestran el poco avance en términos de lectura con los escolares sordos, en parte,
debido a los diferentes e ineficaces enfoques educativos empleados con esta comunidad. La

persona sorda al terminar el bachillerato, como resultado de tales métodos se vuelve un
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analfabeto funcional (Allen, 1986; Europa Press, 2004), lo cual, a su vez, también conlleva a que
no puedan acceder a una mejor calidad de vida.

En segunda instancia, las competencias comunicativas y culturales que permiten entender
el texto apropiadamente presentan un obstaculo para los aprendices sordos (Pearson, Roehler,
Dole & Duffy, 1990). Estrategias como subrayar, lectura global del texto, relectura y busqueda
de informacion especifica permiten al estudiante resolver problemas (Rincon-Bustos et al, 2015),
estas estrategias son consideradas inaccesibles para el aprendiz sordo, debido a la incomprension
de las estructuras tanto sintacticas como semanticas de los textos porque no cuentan con el
suficiente conocimiento en la segunda lengua para comprender de forma amplia estas
estructuras. Por lo tanto, la sintaxis compleja (oraciones subordinadas, inversion de las frases,
etc.) suscitan en el escolar sordo un reto, lo cual se vera reflejado en su comprension truncada de
textos.

Este truncamiento se hace evidente en el concepto de analfabetismo funcional. En
términos linglisticos (existe también el analfabetismo funcional matematico), éste hace
referencia a la incapacidad de entender completamente lo que se lee, aun cuando la persona sabe
leer y escribir. Se cree que esto le pasa a mas de la mitad de la poblacién en Colombia
(Hernandez, 2014) debido a la falta de practica o una educacion insuficiente. Este vocablo
también explica el bajo nivel de lectura con el que cuentan las personas sordas, el cual supera en
gran medida el mencionado por Hernandez (2014). En diferentes paises como Canada
(Association des Sourds du Canada, s.f.) , Espafia (Europa Press, 2004) y Sudafrica (Nelson
Mandela Bay, 2012), este hecho comprende una realidad donde mas del 75% de las personas
sordas saben leer, pero no comprenden totalmente lo que leen. En la mayoria de los casos, esto se

debe a los modelos educativos y no a la persona, lo cual explica el creciente porcentaje.
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Otro hecho problemético es el resultado obtenido en las Pruebas Saber 11 ICFES por las
personas sordas en las pruebas de lengua espafiola. Los puntajes presentados desde 2000 hasta
2016 revelan que sus promedios de lectura siempre han estado por debajo de la media nacional

hasta en 10 puntos (Ver gréfica 1).

70
60
50
40
30
20

10

0

N N N N N N N
& QQ:» & 0"9/ N4 0"9/ d 0”""/ & 0“"% ARARIgRY
AT AT DT AT DT AT DT AT DT AT

—o—Promedio Nal. Promedio personas sordas

Graéfica 1. Promedios nacionales de lectura critica en personas oyentes y sordas en los
periodos 2000-2005 y 2010-2016. Fuente propia.
Estos resultados demuestran que las personas sordas no estan suficientemente preparadas
para enfrentarse a un texto complejo, lo cual es alarmante debido a su creciente deseo de entrar a
la universidad (Vargas, 2017). Por ende, si en una prueba de acceso a la educacidn superior no se
consiguen los resultados necesarios para entrar a la misma, sera dificil mejorarlos cuando ya sea
parte de las dindmicas de dicha institucion (Parra, 2004) debido a la ausencia de programas de

inclusién y refuerzo de lectura para comunidades sordas en las universidades.
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Finalmente, derivado de este contexto general, emerge un problema de repulsién hacia la
lengua escrita debido a la constante disparidad entre el espafiol, la lengua de sefias y los métodos
ineficientes que se utilizan para ensefiarla. Uno de los elementos centrales en este punto, es la
frustracion que siente el aprendiz sordo cuando se acerca a la lengua espariola que desea
aprender debido a su infructuoso esfuerzo. La persona, al no tener éxito aprendiendo a leer en
esta segunda lengua se desmotivara hasta llegar al punto de la evasion de la misma. Para dar
cuenta de estas dificultades se procedio a realizar una entrevista con dos personas sordas con un
nivel de educacion superior. De alli, se queria constatar la importancia del proceso de lecto-
escritura en su desarrollo educativo. La entrevista tenia como fin conocer como es el ingreso a
las instituciones educativas de nivel superior y en este caso en particular identificar las
problematicas asociadas con la habilidad de lectura. Este encuentro dio una perspectiva
importante en cuanto a la forma en que es valorado el espafiol por las personas sordas.

Primero, se resalta la importancia de aprender espafiol para desenvolverse socialmente;
esto significa que el espafiol es la herramienta que permite a las personas sordas en Colombia
ponerse en contacto con toda la sociedad que los rodea, conocer su contexto y participar en sus
dinamicas.

Segundo, se puede reconocer que al ingresar a una institucion educativa primaria es
primordial tener una base de segunda lengua, pero aiin méas importante es tener un buen manejo
de la lengua de sefias que servira de soporte para aprender los nuevos conocimientos. También,
es fundamental que las instituciones ofrezcan las condiciones adecuadas para que este proceso
sea exitoso. Una de los entrevistados sefiala que fue muy dificil adaptarse al colegio en los
primeros afios de escolaridad, pues a pesar de que tenia un buen manejo de la lengua de sefias sus

profesores no tenian el mismo nivel y se apoyaban en ella para dar explicaciones en esta lengua.
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Por lo tanto, en ese momento ella se sentia frustrada y estancada pues no lograba aprender mas
de su primera lengua y conocia poco de espafiol para continuar con un buen aprendizaje. Lo que
se evidencia desde alli es que se ofrecen pocos espacios que fomenten el aprendizaje del espafiol
y se va creando un desequilibrio entre las lenguas. Igualmente, se puede indicar que la
motivacion hacia la lengua espafiola desciende y; por lo tanto, se hace evidente la desercién de
personas sordas tanto en la educacion media como en la universidad.

Cuando se abordd el tema de lectura, los entrevistados mencionaron la falta de estrategias
y metodologias para ensefiar el espafiol. Esto se debe a que las estructuras de una lengua y otra
difieren en gran medida y muchas veces quienes ensefian no son conscientes de esto. Los
estudiantes crean lazos entre su L1 que les ayuden a explicar los fendmenos de la L2, relacionan
las estructuras interiorizadas en busca de alguna semejanza. Por lo tanto, las metodologias
utilizadas no cumplen con su cometido y los estudiantes terminan aprendiendo espafiol de una
manera parcial. Los entrevistados se referian en este aspecto a problemas con la organizacion de
los elementos en el espafiol.

Podemos ver mejor ilustrada esta situacion en la organizacion de los elementos en una
lengua y otra, mientras que en la lengua de sefias colombiana todos los elementos estan
agrupados por categorias semanticas, en la lengua escrita -espafiol- se organizan por categorias
gramaticales, esto crea un conflicto para el escolar al intentar comprender la sintaxis del espafiol.

Desde el papel como educador, uno de los entrevistados compartié una posicion muy
valiosa en relacion con el empleo de la literatura infantil para aprender la segunda lengua
(espariol). El se refiri¢ al uso de cuentos y fabulas cortas para los nifios debido a que alli se puede
hallar un lenguaje més sencillo y explicito, ademas de las referencias visuales que estos poseen.

Desde alli se puede crear una estrategia inductiva en el uso de la lengua espariola, con
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componentes visuales que permitan a los estudiantes comprender la lengua y ser participes de
ella.

Derivado de la entrevista realizada, se puede sefialar la importancia de la lengua de sefias
como la del espafiol en los diferentes ambitos de la vida del estudiante sordo. En primer lugar,
ambas lenguas permiten la comunicacion tanto en la familia como con las demés personas
oyentes dentro y fuera del contexto escolar. Es importante destacar el rol de la lengua de sefias
como forma de acceder a la lengua escrita por su naturaleza de primera lengua en los
sordos. lgualmente, estas permiten acercarse a la educacion, siendo la LSC la que reemplaza la
lengua oral y la escrita como medio de acceso al conocimiento y desarrollo educativo del escolar
sordo.

Por lo tanto, si el estudiante sordo no tiene suficiente competencia en su primera lengua
no podra acceder a una segunda de manera efectiva porque esos vacios seguiran latentes en el
proceso de aprendizaje. De ahi que exista una preocupacién por ensefiar el espafiol de una
manera mas efectiva teniendo en cuenta la situacién de las personas sordas con respecto a su
nivel de primera lengua, para motivar al estudiante, hacerlo participe en el mundo de las letras en
papel y hacer de su aprendizaje una experiencia significativa, sensitiva y eficaz.

En tal sentido, el presente trabajo de grado busca desarrollar un estado del arte en el que
se dé cuenta de los procesos de alfabetizacion de las personas sordas en Colombia en el periodo
de 2000 a 2018. Asimismo, se pretende mostrar de manera detallada y analitica una serie de
pesquisas recientes que muestran el interés de los investigadores por la rama educativa en
Sordos. Estos resultados permitiran a los investigadores idear planes exploratorios e identificar

situaciones problémicas frecuentes en los contextos educativos de los estudiantes sordos.
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2 Antecedentes investigativos

Al llevar a cabo una revision de la literatura en relacion con los estados del arte desarrollados
sobre comunidades sordas, se encontraron tanto documentos en el &mbito internacional como en
el &mbito nacional. En el primero, la mayoria de las pesquisas que resultaron pertinentes datan
del 2006 al 2010. En este caso, el nimero reducido de estados del arte encontrado justifica el
minusculo ahondamiento en el tema, como también la desactualizacién de la misma. En cuanto
al contexto internacional, se identifica una investigacion de 2006. A continuacion, se presentas
los hallazgos en cada contexto mencionado.

De la misma manera, se encuentran en el ambito nacional, investigaciones sobre las personas
con discapacidad auditiva y su proceso educativo. Por lo general, se muestran las dificultades
que se presentan con la segunda lengua y la lengua de sefias. También, se responde proponiendo
soluciones desde la ensefianza de segundas lenguas y analizando la mejor forma de integrar estas
estrategias en el aula. Todas estas investigaciones responden a la competencia lectora ligada a la

ensefianza de segunda lengua que se ha manejado en Colombia con la comunidad sorda.

2.1 Ambito internacional

Dentro del &mbito internacional se encontrd una investigacion de origen norteamericano.
La pesquisa es un articulo publicado en la Crénica Americana de Sordos, promocionado por el
Unico claustro de educacion superior que ensefia exclusivamente a personas sordas de la
universidad de Gallaudet.

El articulo, cuyo nombre original es “An examination of the evidence-based literacy
research in deaf education” (2006), en espanol “Un andlisis de la investigacion en alfabetizacion

basada en métodos comprobados en la educacion para personas sordas” es dirigido por el
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director del centro de discapacidad de baja incidencia (con sus respectivas siglas en inglés
LIDAC) John L. Luckner, Ann M. Sebald, John Cooney, Jonh Young Ill and Sheryl Goodwin
Muir en el afio 2006. El objetivo de la misma fue examinar articulos de revistas prestigiosas para
determinar conclusiones precisas sobre el estado de las investigaciones en las personas sordas.

Dentro del documento, los autores establecen una problematica general. En un primer
momento, los investigadores constituyen sus ideas en el hecho de que las personas sordas fallan
en la accion de leer y escribir, siendo estas operaciones casi imprescindibles en una sociedad que
cada dia es mas tecnoldgica. Lo anterior conlleva a que el sordo quede fuera del sistema y tenga
dificultad en acoplarse a la sociedad, lo cual los hace menos autonomos y menos felices a lo
largo de su vida (Moats (2000) en Luckner, 2006).

Estos problemas que, segln los investigadores no permiten a la persona sorda ser fluida
tanto en la escritura como la lectura tienen su origen en cinco fundamentos. El primero es el
impedimento fisico: el acceso obstruido al codigo fonolégico, el cual no les facilita el proceso de
lectura. Segundo, surge la poca fluencia con la que inician la etapa escolar, lo cual atrasa
considerablemente el proceso de aprendizaje de la lectoescritura. A esto se suma la poca
educacion en lengua materna (lengua de sefias) que en la mayoria de los casos presentan los
estudiantes, lo cual se traduce en un Iéxico limitado y una conciencia casi inexistente de lo
escrito. Ademas de lo anterior, la tardia adquisicion de vocabulario genera dificultades en el
desarrollo de la lengua y su enriquecimiento. En ultimo lugar, surge el impedimento para realizar
actividades bésicas como reconocimiento de palabras, de estructuras gramaticales complejas y
analisis de elementos sintacticos. Todo esto junto, para los investigadores desencadend en la
busqueda de documentos que aportaran datos para la creacion de soluciones plausibles a las

dificultades del Sordo.
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Los criterios que usan los investigadores para seleccionar sus datos se basan en tematicas
de alfabetizacion, es decir, la habilidad de desarrollar lectura y escritura, y que la informacion se
encontrara revisada por pares académicos y estuviese publicada entre 1963 y 2003 en revistas
avaladas normativamente. Asimismo, los estudios debian haber sido realizados con personas
sordas y haber arrojado resultados concisos. Fue asi que pasaron de tener 964 articulos a 22, los
cuales cumplieron a cabalidad los requerimientos necesarios para ser comparados y analizados

con el fin de encontrar elementos en comun.

2.2 Ambito nacional

En este contexto surgen investigaciones situadas en el periodo 2006 hasta el 2009, que tratan
tanto la educacion como la lectura y escritura de los estudiantes sordos en distintas ciudades del
pais. Se toman en su mayoria, documentos avalados por el Instituto Nacional para Sordos
(INSOR), el cual ha tenido una gran participacion en materia de investigacion y apoyo a la
misma desde hace varios afios. Igualmente, es importante mencionar que algunas de las
investigaciones citadas utilizan la escritura como medio para llegar a la lectura, y esto se debe a
la estrecha relacién que guardan las dos habilidades, y su dependencia casi total (Grabe, 2003).
Se encuentra asi, la investigacion denominada “Educacion bilingiie para sordos - Etapa
escolar” de Portilla, Bejarano y Cardenas (2006), la cual presenta una organizacion curricular de
propuestas educativas bilinglie y bicultural para sordos. Su objetivo es crear unas condiciones
sociolinglisticas, pedagdgicas y organizativas que integren a los estudiantes sordos a la
educacion formal en condiciones dignas. Por tanto, el deber del mismo es garantizar un servicio
educativo oportuno para la poblacion sorda a partir de unas orientaciones pedagdgicas que deben

ser cumplidas a cabalidad en todo el territorio nacional.
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Para detectar las problematicas que dieron paso a la creacion de estas orientaciones
pedagdgicas, los investigadores se valieron de una serie de datos y elementos histdricos de gran
relevancia, entre los cuales estan: las reflexiones y resultados del programa “Disefio, puesta en
marcha, seguimiento y evaluacion de una propuesta bilingle bicultural para sordos, en los ciclos
de preescolar y basica primaria”, llevado a cabo por el equipo investigativo del INSOR desde
1998. Igualmente, tuvieron en cuenta los aportes de instituciones y profesores del pais, asi como
pesquisas y avances tedricos de estudiosos del tema a nivel internacional.

Gracias a lo recopilado anteriormente, los autores proponen unas nociones a tener en
cuenta. En primer lugar, es importante reconocer la LSC como primera lengua, y, por lo tanto,
como medio para la comunicacién y la interaccion entre pares y maestros. Gracias a ello, se
deben crear ambientes de lengua escrita significativos que brinden a los escolares sordos
confianza y motivacion. Para llegar a estos dos objetivos es necesario el uso de textos relevantes,
ambientes bilingues y una efectiva intervencion de todos los actores en la educacion del alumno:
padres, comunidad, materiales, curriculo y maestros.

Finalmente, se considera de valor para este proyecto la propuesta curricular que alli se
expresa y también su perspectiva integracionista que va de la mano con el sistema Educacion
Bilingue-Bicultural para Sordos (EBBS), un programa colombiano en pro de mejorar la
ensefianza de los escolares sordos, debido a los resultados beneficiosos obtenidos en el
transcurso de su implementacion. Asimismo, esta investigacion es importante porque sefiala los
diferentes roles que cumplen las partes en la educacion de la persona sorda, lo cual muestra la
relacion integra entre todas las partes (padres, profesor, amigos, lengua nativa, lengua extranjera)

y asi poder generar un aprendizaje favorable, efectivo y afectivo.
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También, es necesario incluir la investigacion “La ensefianza de la lengua escrita como
segunda lengua en la basica primaria. Una experiencia desde el PEBBI”, propuesta por Maria
Ana Cérdenas Pedraza (2009). EI documento, que es una continuacion del texto Educacion
Bilinglie para Sordos-Etapa Escolar, consta de un contexto histérico de la ensefianza de lengua
escrita en escolares sordos y unas bases tedricas que los sustentan. Seguido a ello, presenta la
lectura recreativa y la lectura comunicativa: momentos desde los cuales se ponen en marcha la
propuesta pedagdgica que permite ensefiar la lengua escrita como segunda lengua a los
estudiantes sordos del PEBBI.

El objetivo de dicha investigacion es concientizar a los maestros sobre temas y problemas
relacionados con la ensefianza de la lengua escrita, dotdndolos a su vez de herramientas
conceptuales y practicas que hagan su labor efectiva. Asimismo, es importante rescatar el sentido
y la funcién social de la lengua escrita, para que el mismo estudiante cree una necesidad de
usarla en ambientes comunicativos reales.

Los autores hacen un llamado a la reflexion sobre la ensefianza de segunda lengua en
personas sordas. Resaltan el creciente uso inadecuado de métodos de ensefianza de oyentes
aplicados en personas sordas y la implementacion de materiales, elementos de gradacién y otras,
que no fueron pensados para la comunidad sorda. Asimismo, hacen recomendaciones sobre el
uso de textos significativos, la motivacion hacia la lectura, el uso de la narracién en LSC y
escrita, y demas actividades que puedan tener un efecto positivo en los escolares sordos.

La importancia de proyecto investigativo radica en su relacion con otro programa
incentivado por el INSOR y el MEN, el cual al tener una trayectoria recorrida muestra un

resultado aplicable a esta investigacion: el Proyecto Educativo Bilingiie Bicultural. De igual
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forma, el documento va por la linea de ensefianza significativa, lo cual sera de gran ayuda
teniendo en cuenta la experiencia de la autora al respecto.

Desde el contexto nacional se logra comprender el entorno de las personas sordas, los
métodos empleados actualmente y las problematicas que siguen latentes en la comunidad. Los
aportes teodricos, metodoldgicos y experienciales serviran como base comprender los niveles de
lengua espafiola adquiridos, sus estrategias de comprension y como mejorar el aprendizaje en los
escolares sordos. El contexto que brindan estos autores colombianos muestra a su vez la
problemaética y la posible solucion a implementar en nuestro ambito: la educacion colombiana, lo
cual nos permitira ver las fortalezas y debilidades de las proposiciones y su factibilidad en el
proceso.

Derivado de los antecedentes consultados se presenta la pregunta y los objetivos de

investigacion.

3 Pregunta problema

¢Cuéles son las investigaciones realizadas sobre los procesos de alfabetizacion en la

comunidad sorda colombiana del 2000 al 2018?

4 Objetivo General

Desarrollar un Estado del Arte de investigaciones realizadas sobre los procesos de

alfabetizacion en la comunidad sorda colombiana desde el afio 2000 hasta el 2018
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5 Objetivos especificos

1) Caodificar, clasificar y categorizar las diferentes investigaciones realizadas en
Colombia.

2) ldentificar las tendencias tedricas en las investigaciones objeto de anélisis.

3) Establecer las perspectivas metodoldgicas que se han desarrollado en las

investigaciones en este campo.

6 MARCO TEORICO

7 Capitulo I: Comprension Lectora en Espafiol

La comprension lectora es una de las habilidades que permiten el desarrollo del lenguaje,
por este motivo, ésta se retoma en la ensefianza de lengua materna en las instituciones
académicas. Ahora bien, es por medio de esta practica que el estudiante logra hacer un
acercamiento a los conocimientos contenidos en los textos y se aproxima a un habito que debe
asegurarse en los primeros afios de escolaridad con el fin de alcanzar un éxito académico.

Por esta razon, las politicas colombianas optan por dar unos lineamientos que respondan a

las necesidades de los estudiantes, enunciando asi, algunos saberes que deben ser generales para
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el aprendizaje de aquellas personas que ingresan al sistema educativo. Teniendo en cuenta lo
anterior, entre los conocimientos referentes al espafiol se promueve que haya una igualdad en los
saberes impartidos a los escolares y es, de esta forma, que se da cuenta del desarrollo alcanzado
0 por alcanzar de los estudiantes en cada uno de los grados escolares. En este proceso, el docente
es quien imparte este conocimiento de lengua materna de una manera que el estudiante pueda
alcanzar los objetivos en cada etapa de su ciclo; es por esto, que la ensefianza del area del
lenguaje se ha organizado por competencias que responden a lo que un estudiante
potencialmente puede hacer y permiten la adquisicién de habilidades en su lengua materna
(Portilla et al., 2006)

Para comenzar, se toma como punto de partida el verbo “leer” y el cual desencadenara en
la comprension lectora. Se puede sefialar que leer es comprendido como el acto de decodificar el
lenguaje en un texto; pero, la lectura va mas alla de esto. En este sentido, “leer es una interaccion
que tiene lugar en un contexto determinado y entre un lector y un texto” (Arroyo, 2009. P.36).
Esto quiere decir que es un proceso en el que interacttan el lector y el autor de una obra, y entran
en didlogo sobre sus saberes culturales, discutiendo el significado y comunicando intereses e
intenciones particulares.

Entonces, lo anterior significa que leer es una actividad en la que se traducen simbolos
escritos, en palabras y frases que contienen un significado particular, donde un proceso busca
darle sentido a la observacion lineal de dichos simbolos. Este proceso denominado comprension,
lo entenderemos asi: “una actividad constructiva compleja de caracter estratégico, que implica la
interaccion entre las caracteristicas del lector y del texto dentro de un contexto determinado”
(Diaz y Hernandez, 2002). Es asi como, la comprension se articula con la lectura y se reconoce la

comprension como un acto en el que se conoce, descubre y critica.
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El concepto de comprensidn se considera que es un acto constructivo, de interaccion y
estratégico pues el lector utiliza herramientas que le ayudan a comprender y hacer una
representacion del texto. Entre estas herramientas encontramos algunas que desempefian un
papel importante frente a la situacion de comprensién lectora. Nombramos entonces asi la
competencia gramatical, la cual corresponde a las reglas de la lengua -sintactica, morfoldgica,
fonoldgica y fonética-; la competencia textual, que se refiere al reconocimiento de textos y
enunciados; la competencia seméantica, capacidad de reconocer y usar los significados de un
contexto particular y, finalmente, la competencia pragmatica que comprende el conocimiento
sociocultural y las reglas de comunicacion. (MEN, 1998).

Teniendo en cuenta lo expuesto, todas estas competencias nos dan una idea holistica de
los procesos de lenguaje por los que se debe pasar. Por lo tanto, es de gran importancia promover
estas competencias y hacer énfasis en ellas con el fin de fortalecer las habilidades del lenguaje v,
a su vez, las de la comprension lectora ya que estas son necesarias en los distintos niveles
académicos.

Para aumentar los niveles educativos es necesario tomar en consideracion la comprension
lectora, lo que llevara a fomentar la lectura. Ahora bien, el proceso por el cual se le da a un texto
una idea clara, organizada y coherente es lo que entendemos por comprensién. En este punto, es
necesario recalcar que la lectura es un didlogo entre el lector, el autor y el texto en la cual se
busca crear un significado. También, como lo mencionan Montenegro, Haché, De Arnoux,
Alvarado, Bolivar, Colombi, Fraca, Lopez & Martinez “la comprension de la lectura de un texto
como la reconstruccion de su significado a partir de la consideracion de pistas contenidas en el
texto en cuestion.” (1997:45). En otras palabras, el proceso de comprension es posible mediante

las operaciones mentales que suceden luego de que el lector se aproxima al texto, pues va
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estableciendo relaciones a partir de lo que lee y sus conocimientos previos, asi como lo que
puede llegar a pensar a partir del escrito. Asi mismo, el autor Fons (2004) también sefiala que
este proceso de lectura es una interaccion, en el que el lector estd infiriendo y prediciendo lo que
lee en relacion a su vida.

De lo anteriormente expuesto, se puede inferir que la comprension de un texto se da por
fases, lo que le da un andamiaje a la lectura. Estas fases tienen mucho que ver con los niveles de
reconocimiento de un texto critico-literario, inferencial y valorativo. En primera instancia, el
lector se enfrenta al escrito y forma una idea general de lo que dice alli, hace un mapeo de los
conceptos y los vincula con su conocimiento. En un segundo momento, el lector presta atencion
a los detalles y a partir de ahi, construye una serie de ideas, significados y formas que le permiten
construir nuevos conocimientos. Para hacer uso de un significado, el lector debe organizar las
ideas y poder expresarlas linguisticamente. Es decir, adecuar el discurso a las exigencias que
presenta el texto (Mufioz, Mufioz, Garcia & Granado, 2013). Por Gltimo, el lector analiza la
informacion que encontré y puede hacer interpretaciones y dar juicios utilizando argumentos
recogidos en la lectura.

En el caso de la educacion en Colombia, tenemos una serie de saberes elaborados por el
Ministerio de Educacion para las competencias en Lenguaje y Matematicas. Ahi se establecen
los procesos de formacidn que son requeridos o deberian ser ensefiados en las diferentes
instituciones y grados de educacion (de 1° de primaria a 11° de bachillerato). Asi, se proponen
para el ultimo grado, 15 Derechos Bésicos de Aprendizaje-DBA- que deben ser los que en el
curso del afio se alcance por medio de las actividades escolares y proyectos educativos. Al

transcurrir el afo escolar, este cimulo de saberes debera ser familiar al estudiante con el fin de
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asegurar un buen desempefio en las pruebas de estado y promover la continuacion de los
estudios.

Segun esto, los Derechos Bésicos de Aprendizaje enmarcan las habilidades que
demuestran el desarrollo del lenguaje y la comprensién lectora, asi se pretende que los
estudiantes tengan la idea de acercarse al texto, comprenderlo y elaborar reflexiones alrededor
del mismo. Estos derechos postulados estan estrechamente relacionados con las fases de
comprension que fueron mencionados anteriormente.

Por ejemplo, los primeros 5 enunciados establecidos en los DBA, hablan del
acercamiento que hace el estudiante al texto; el reconocimiento que hace de él y de alli se enfoca
en las actividades o ejercicios propuestos. Entonces, el estudiante podra consultar y evaluar la
informacion, elaborar hipétesis, interpretar las marcas textuales, utilizar estrategias que le ayudan
a comprender el tipo texto y, finalmente, reconocer las expresiones del medio y el contexto.

Dentro de los enunciados comprendidos entre el 6 y 10, se da cuenta de las habilidades
propuestas para que el escolar pueda desarrollar actividades en relacion con el texto. Estos
enunciados acuden al desarrollo de habilidades cognitivas que le dan soporte al lenguaje y a la
competencia lectora. Es decir que el escolar lograra evaluar y asumir una posicion critica, utilizar
estrategias de planeacion y elaboracién de un texto, escribir ensayos consultando fuentes, aplicar
conocimientos para dar significado y establecer relaciones entre obras literarias. Estas
competencias nos muestran una preparacion que hace el estudiante conscientemente al
enfrentarse a un texto y planear una actividad que tenga relacion con este.

Los ultimos numerales, del 11 al 15, muestran una postura critica que tiene el estudiante
frente a los textos o lecturas que puede llegar a hacer, también, su intervencion en actos

comunicativos que tienen un valor porque muestra su reflexion y como acoge la informacion. A
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partir delo anterior, el estudiante podra leer obras completas en ambitos regionales, nacionales e
internacionales; evaluar y tomar posturas frente a las obras; realizar exposiciones orales que
sustentan una postura; reconocer ideas y conversar de ellas con otras personas y participar
respetuosamente en una actividad oral, teniendo una posicién frente a un tema polémico.

Los DBA hacen referencia a la produccién que tiene el estudiante tras enfrentarse al
texto, la relacion que él encuentra en el texto con sus conocimientos previos y su propia vision
del ambito sociocultural. Y después de todo este proceso, el estudiante le da un sentido propio a
su aprendizaje ya que ha logrado la culminacion de una lectura, la comprension de la mismay la
realizacion hecha lenguaje.

Es necesario recalcar que, segun estos 15 derechos, en el &rea de la lengua castellana, los
docentes deben lograr desarrollar la competencia lectora de sus estudiantes por medio de
diferentes actividades académicas; en el desarrollo de éstas, se daran a conocer conceptos
tedricos y los estudiantes, en un acto comunicativo, permitiran al docente conocer el
entendimiento que han tenido y asi evaluar su propio proceso a la hora de impartir el

conocimiento. Proceso que se ve reflejado en el siguiente diagrama:

Produccidn
desarrollada

por los
estudiantes
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Un ejemplo de estas actividades, puede ser el caso especifico de los conectores: “en el
area de lenguaje el estudio de los conectores (un contenido clésico del curriculo) como elementos
que garantizan coherencia y cohesion a los textos, tiene sentido si se trabaja en funcién de los
procesos de comprension y produccion textual” (MEN; 1998: p. 17). Por otro lado, también, es
necesario destacar que la competencia lectora tiene mucho que ver con el desarrollo cognitivo de
cada escolar desarrollando asi la capacidad de hacer sintesis, hipétesis, conclusiones e
inferencias.

Como se puede ver, las competencias que acomparian los DBA van mostrando el camino
para acercarse a un texto, enfrentarse a él y poder producir partiendo de la informacién alli
recopilada, es algo a lo que todo escolar esta sometido y es la forma de conocer y entender su
alrededor. Sin embargo, encontramos un desafio educativo, puesto que el escolar sordo tiene
diferencias en el proceso, el espafiol escrito es su segunda lengua que aln no esta completamente
afianzada, ademas de las distintas habilidades cognitivas que hacen de su aproximacion a la

lectura y los textos un proceso mas lento.

6.1.1 Competencia lectora en personas sordas

La interaccion y el acceso al conocimiento le dan la posibilidad al ser humano de comprender
su entorno y crear soluciones a los problemas que surgen. Por ello, leer es para las personas sordas
una herramienta de acceso al conocimiento del mundo oyente, no solo porque les permite llegar al
mismo de manera autbnoma, sino porgue también les brinda un punto acceso directo a los textos.
De esta manera el escolar sordo puede interpretar, dejando de lado problemas que puedan surgir
por la interpretacion del mensaje y asi comprender e interactuar con el texto. Infortunadamente,
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los niveles de lectura que muestran los indices proporcionados por el Instituto Colombiano para la
Evaluacion de la Educacion (ICFES, 2017) arrojan niveles por debajo de la media nacional, lo cual

en parte no permitiria acercarse a una interaccion y comprension holistica del texto.

La lectura, como elemento de acceso al conocimiento, aprendizaje autbnomo y acceso a
la informacion, sigue teniendo un efecto tanto en las personas oyentes como en los escolares
sordos. Por ello, alcanzar un nivel de lectura que permita tanto una comprension como una
interpretacion y evaluacion critica de un texto por parte del aprendiz sordo puede convertirse en
un reto. Esto se debe, en parte, a los escasos recursos linguisticos con los que cuenta el alumno
sordo y la falta de una imagen fonoldgica que le permita crear una conexién de grafia-sonido
(Figueroa & Lissi, 2005). Debido a esto, la competencia lectora en personas sordas es un punto
de dificil alcance no solo por el nivel de lectura de las mismas, sino también por las dificultades
que implica el llegar a ser competente con la lectura.

Ahora bien, teniendo en cuenta esta debilidad en la competencia lectora y el proceso de
alfabetizacion, la educacion superior puede llegar a ser inalcanzable para los escolares sordos ya
que la lectura juega un papel indispensable en el desarrollo de un profesional. Puede que ésta sea
una de las razones por la cual las cifras de acceso a la educacion profesional o técnica sea menos
del 2% (RLCPD, 2013) en toda la comunidad no oyente. Estos nimeros pasan desapercibidos
para la mayor parte del pais y se debe a que no se reconocen las dificultades que aparecen
cuando el escolar sordo entra a la educacion superior o técnica. Se puede afirmar que esto se
convierte en un reto bastante grande debido a los cambios curriculares y de exigencia que

aparecen en las diferentes instituciones académicas. Por lo tanto, en este punto se hace necesario
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que la competencia lectora en personas sordas sea una habilidad desarrollada para que esta
comunidad tenga acceso autdnomo al conocimiento.

Adicionalmente, se identifica un bajo nivel de lectura en las personas sordas alrededor del
mundo. Es asi que un gran numero de autores (Conrad, 1979; Johnson, 1997; Allinder &
Eccarius, 1999; Schimmel, Edwards y Prickett, 1999; Musselman 2000) afirman que el nivel de
lectura de una persona sorda adulta (entre 18 y 25 afios) se compara al de un nifio oyente de 3° 6
4° grado de primaria (entre 7 y 9 afios). Algunos de estos estudios incluso afirman que en los
escolares sordos existe una deficiencia en torno a su competencia lectora (Skliar, Massone y
Veinberg, 1995). Este grado de lectura que se presenta da como resultado un bajo desempefio
especialmente en vocabulario, comprension general y lectura compleja.

Lo anterior se describe como lectura funcional, que es caracteriza por el nivel basico de
aprendizaje de la lengua. Por ello, Dominguez (1994) lo define como una serie de micro-
procesos que se llevan a cabo con el fin de entender lo necesario en la vida. Esta interpretacion
sencilla de mensajes y frases de uso diario le permiten a la persona sorda desenvolverse
normalmente en un ambiente de y para oyentes. Dentro de esta caracterizacion, aparecen las
analfabetas funcionales, una denominacion en la cual se agrupan las personas sordas que “no
tienen un nivel aceptable de comprension lectoescritura comprensiva” (Simon, Buscaglia &
Massone, 2003) y que por su situacién académica particular no pueden acceder a una mejor
calidad de vida.

A través de los afios, estos niveles de lectura que tienen como objetivo permitir al
estudiante acceder a contenidos elementales que le seran atiles han mejorado notablemente en el

pais (ICFES, 2017), pero aun se ve un desemperio lector por debajo de la media nacional. Estos
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resultados parecen alentadores ya que los estudiantes estan consiguiendo un mejor acercamiento
a la lengua que les da mejores oportunidades de acceso a la educacion.

Sin embargo, el problema que aparece, segun estudios realizados en estudiantes
espafoles, es la sintaxis (Dominguez, Carrillo, Pérez & Alegria, 2014). En primera instancia, los
estudiantes muestran una dificultad con el encadenamiento general de las palabras y en
consecuencia, una baja comprension de los textos. Igualmente, surgen problemas de
vocabulario y comprension holistica que no le permiten al estudiante sacar el provecho suficiente
de cada lectura. Asimismo, los escolares sordos tienen una percepcién de lectura que los aleja de
mejorar su nivel y desempefio en la misma. Los estudiantes sefialan elementos que causan esta
vision negativa de esta destreza los cuales surgen dentro y fuera del aula de clase, tales como la
desmotivacién, la poca orientacion que se da, la imposicion que simboliza la lectura, entre otras
(Fundacion CNSE, 2011).

Estas causas crean en el estudiante una identidad lectora, que en algin punto repudia el
acto de leer por las representaciones sociales que el mismo espariol tiene dentro de su
comunidad. Es asi que esta percepcion de lengua se ird desarrollando a lo largo del recorrido
escolar y el estudiante mantendra esa idea. Por lo tanto, la persona sorda tendra un nivel de
lengua que en algun punto estaré sesgado por su vision de lengua, lo cual puede repercutir en su
desempefio extrinseco (tareas, deberes, pruebas) como intrinseco (gusto por la literatura,
comunicacion espontanea por chat, informacién) para con el espafiol.

La motivacion para aprender a leer es muy baja y este proceso arduo esta acompariado
por la tarea de desarrollar nuevas habilidades que proporcionen las herramientas necesarias para
afrontar un texto. El procesamiento lecto-escrito en la mente de un escolar sordo conlleva una

serie de tareas que hacen de esta accion un trabajo arduo y exigente para el lector. Si se empieza
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por los elementos linglisticos, el estudiante debe comprender el Iéxico, la morfologia, la sintaxis
y la semantica de lo que aparece. Después de cada uno de esos procesos, el aprendiz sordo tendra
que traducir los elementos a su lengua materna: la lengua de sefias y asi poder llegar a interpretar
el mensaje. Mientras que este procedimiento en las personas oyentes toma muy poco tiempo, si
se tiene un conocimiento béasico de la lengua, en una persona sorda puede tomar mas tiempo y
esfuerzo.

El paso siguiente en la comprension escrita ya mencionada, es la fase analitica, critica 'y
propositiva, que se resume en competencia lectora. Esto quiere decir que el estudiante pasara de
comprender estructuralmente el texto a “utilizar, reflexionar y comprometerse con el mismo, y
asi alcanzar los objetivos que se le plantean, desarrollar su conocimiento y potencial personal y
participar en la sociedad” (Zayas; 2012: P. 66), lo cual se reflejara en su produccion escrita

Finalmente, es importante sefialar que el nivel del estudiante sordo que termina el proceso
educativo obligatorio esta regido por una serie de aspectos contextuales. En primer lugar, el
grado de comprension de lengua escrita ha tenido una evolucion notable; no obstante, sigue
siendo objeto de estudio y analisis para proponer mejoras porque aun se encuentra relegado si se
le compara con la media nacional de estudiantes oyentes. Una de las mayores probleméticas que
afectan el nivel de lectura son: en primera medida, la falta de una imagen fonolégica, que
imposibilita la capacidad conocer nuevas palabras y de elegir términos, a su vez, el estudiante
sordo no encuentra un referente para aprender la sintaxis. Asimismo, los contextos de ensefianza
para un estudiante sordo no son los mas convenientes, los textos no se adaptan a su situacion
particular, lo cual confunde y desmotiva al escolar sordo.

Esto a su vez se ve influenciado por las tareas mentales, sobretodo el uso de la memoria

para aprender el vocabulario, que el aprendiz debe realizar para llegar a entender las palabras
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escritas, las cuales son mas numerosas y se espera que realicen en el mismo tiempo que un
oyente emplearia. De la misma forma, la interaccion que se realiza en clase es casi nula debido a
que el enfoque de la ensefianza en sordos es que entiendan, no que comprendan.

Debido al tipo de ensefianza que se trata de impartir actualmente, el cual se enfoca en la
ensefianza de elementos meramente funcionales, se ignoran las capacidades cognoscitivas del
escolar sordo. Todo esto se hace porque no se tiene en cuenta, desde el curriculo, trabajar un
punto critico de la lengua, resolver o proponer problemas desde la lectura y la interaccion, lo cual
crea modos de lectura meramente funcionales, que no explotan todo el potencial del material
escrito. Con esto, se forman estudiantes que, al culminar sus estudios obligatorios formales,
tienen un bajo desempefio propositivo, relacional, analitico y critico, lo cual los convierte en

usuarios basicos de la lengua.

8 Capitulo 2: Bilingliismo

En este capitulo se desarrollaran las diferentes perspectivas sobre el bilingliismo, para
mas adelante dar cuenta de la teoria que esta relacionada con la comunidad sorda. De esta
manera, se hara referencia a los autores y sus propuestas, y a partir de ello, adaptamos estos
pensamientos a nuestra investigacion para que den un respaldo a la misma y sea una clara
referencia de este proyecto.

Para empezar, es ineludible sefialar que la nocién de bilingliismo cuenta con diversas
definiciones que reconocen diferentes elementos y tienen variadas consideraciones. Es de
conocimiento general que el bilingtiismo se refiere a la capacidad que tiene una persona de
desenvolverse en dos 0 més lenguas. Por esta razon, se podria considerar que ser bilingie es

tener eficacia en dos o mas lenguas. Es asi como se reconoce que el bilingiiismo es la
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coexistencia de estas lenguas en un mismo espacio compartido por un grupo de hablantes. Lo
anterior lo confirma Weinreich (2011), cuando sefiala que “el bilingiiismo es la practica de dos
lenguas que se usan de forma alternativa, y de forma eficaz” (p. 9).

Asi mismo, es relevante considerar la propuesta de Miquel Siguan y George Mackey
(1986), quienes afirman que el bilingliismo es ser competente eficazmente en una segunda
lengua de forma similar a como se hace en la primera. Es asi como se ve que el ejercicio de
bilinglismo es considerado como el hecho de mantener una alternancia entre dos lenguas, o dar
prioridad a una lengua sobre otra. Pero, esto podria tener diferentes niveles de apropiacion los
cuales seran dados por el hablante, 0 como en la mayoria de los casos, por la sociedad.

El bilingliismo puede tener una clasificacion segun el conocimiento del hablante. En un
primer momento surge el bilingliismo equilibrado donde, segin Peal y Lambert (1962), el sujeto
bilingle desarrolla estructuras individuales en cada una de las lenguas y por lo tanto no acude a
hacer transferencias desde la lengua materna a la segunda lengua por el desconocimiento de la
ultima. Es decir que ambas lenguas que el individuo utiliza le proveen la posibilidad de
comunicarse y de esta manera hay un desarrollo homogéneo entre la lengua materna y la segunda
lengua.

Anélogamente, emergen las definiciones del bilingtiismo igualitario y aditivo o el
bilinguismo desigual y sustractivo que segun Hagege (1996), dependen de la relacién simbolica
que tienen las dos lenguas en la sociedad. Cada lengua tendra entonces una importancia que
regira la relacion bien sea de igualdad o de subordinacion. Dicho nexo, se establece tambien por
la cultura que acompana a la lengua y al aprendizaje de una segunda. De aqui se distingue el
bilinglismo aditivo y sustractivo, el primero de ellos se da cuando se piensa que adquirir una

segunda lengua es acceder a un nuevo paradigma de pensamiento y a una nueva vision del
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mundo; por otra parte, el segundo aparece cuando la jerarquia de la lengua por aprender supone
una dificultad para su propia identidad y cultura temiendo asi la pérdida de estas.

Sin embargo, para el caso de las personas sordas es indispensable que tengan
conocimiento tanto de su lengua materna (que en este caso seria la LSC) como de una segunda
lengua (que en esta investigacion seria el espafiol) para lograr desenvolverse en los diferentes
contextos que la sociedad pueda tener. Por esta razon, a continuacion, ahondaremos en describir

el bilingiismo en la comunidad sorda.

6.2.1 Bilingtiismo en sordos

Es preciso aclarar que la lengua espafiola en su caracter escrito no es parte de la Lengua
de Sefias Colombiana (LSC), es decir, es totalmente ajena a su gramatica. Por tanto, es vital
indicar por qué las lenguas de sefias no tienen relacion alguna con la lengua escrita, sin importar
si ambas son del mismo territorio. Esta caracteristica, hace que la relacion interlinguistica sea
disimil, haciendo el acceso a la lengua formal por parte de la comunidad sorda un ejercicio
forzoso debido al nivel de complejidad que implica su aprendizaje. Por lo tanto, el papel de la
segunda lengua tendra una concepcidn impuesta, sin una significacion ni una relacion fonético-
grafica como la que presenta el espafiol escrito con la lengua oral.

Asimismo, es clave sefialar que la LSC tiene una gramatica propia, con caracteristicas
especificas que la hacen desemejante de las otras lenguas signadas en el mundo; incluso se
pueden encontrar diferencias a nivel nacional, comparando la LSC en Cali, y la misma en Bogota
(Oviedo, 2001). Esta particularidad la muestran en su gran mayoria de las lenguas de sefias

debido a la historia de formacidn que tienen las mismas, lo cual hace de cada una un caso
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especial con una historia especifica, la cual se vera reflejada en la creacién de signos que esta
presente.

Al reconocer que las LS no pueden ser universales, cada persona sorda tiene derecho a
aprender una lengua de sefias que se acomode a su contexto y al papel que esta desempefia
linglisticamente. Asimismo, las sefias tienen un sistema complejo que es no es igual al empleado
en la lengua escrita, ya que una sefia puede contener mucha més informacion de la que se podria
expresar en un parrafo (Schembri, 2003).

Igualmente, el espafiol escrito cuenta con una serie de particularidades que la hacen Unica
en el mundo, y dentro de la misma lengua espafiola surgen diferentes variedades linglisticas con
singularidades que la hacen distinta en algunos aspectos. Un ejemplo de ello es la discrepancia
en significado de verbos empleados en cada region o el sujeto en cada pais, (vos en argentina en
comparacion con el ti/usted/sumercé en Colombia, entre otros. Igualmente, se pueden apreciar
diferencias gramaticales entre el espafiol escrito ibérico y el latinoamericano en términos de
desarrollo de tiempos y vocabulario.

Seguidamente, es esencial entender que el espafiol escrito es una extension del habla, por
su naturaleza artificial dependiente intrinsecamente de la lengua oral, la cual a su vez es
totalmente ajena a la LSC o las diferentes lenguas de sefias (LS) de paises hispanohablantes. Esta
forma del espafiol es una forma plasmada que permite transmitir lo que se expresa verbalmente,
o vista histéricamente: “una moderna invencion compuesta de un conjunto de palabras escritas
con sentido que pretende difundir un mensaje” (Dehanene, Gentaz, Huron, & Sprenger-
Charolles; 2011: p. 166). Por lo tanto, este sistema no hace parte de la lengua que usan las
personas sordas; y por consiguiente, vendria a ser una segunda lengua para esta comunidad que

opera la LSC como L1y como lengua natural.
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Por tanto, la lengua escrita en las personas cumple el rol de “herramienta de
comunicacion, de expresion y de acceso a la informacion que, al privilegiar el uso del canal
visual, usan las personas sordas de una manera diferente a las estructuras adoptadas por las
personas oyentes” (Saldarriaga; 2014: p. 3). Asimismo, la lengua espafiola es vista como la
lengua mayoritaria que se impone sobre las minorias, por lo tanto, debe ser aprendida si se quiere
Ilegar al conocimiento, o si se quiere entablar una comunicacion escrita con el mundo oyente.
Esta forma de lengua que, aunque no es parte de esta comunidad, representa un desafio para
Ilegar a ser alguien letrado. Asi, se configura una herramienta de poder que favorece a los que la
tienen y excluye del sistema a los que por cualquier razén no la posean.

Por tanto, aparecen distintos modelos de bilingismo en las personas sordas e
hipoacusicas. En primer lugar, surge un prototipo oralista, donde el sordo aprende a repetir la
lengua de manera sistematica y obligada. Este método, desarrollado en Milan desde 1880, fue
uno de los primeros usados en Colombia (Oviedo, 2001), donde colegios como La Sabiduria lo
implementaron en su curriculo desde 1920. Segun esta concepcion oralista, el sordo era visto
desde un punto de vista médico donde lo que se intentaba lograr era reformarlo para que se
insertara dentro de la sociedad hablante. La idea perdur6 por un gran nimero de afios en el
mundo, y por ende en Colombia, lo cual cre6 una generacién de aprendices sordos con
inherencia vocal, pero con poco sentido de pertenencia a una lengua signada propia de la
comunidad, lo cual generaria una situacion problematica para el sordo.

A finales de los afios 80, el parlamento europeo reconoce las lenguas de sefias como
lenguas naturales y unicas de las personas sordas, lo cual abre paso a una verdadera educacion

bilingue en sordos a nivel mundial. Esta nueva tendencia tardé aproximadamente 15 afios en
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llegar al pais, donde desde 1995 se comenzo a implementar el Modelo Bilingiie de INSOR, el
cual fue ejecutado en nifios, en su primera fase.

Posterior a esta postura, emerge un bilingtiismo sucesivo donde tanto la LSC como la
lengua escrita se toman en cuenta. En la mayoria de las instituciones se pone en marcha un
curriculo donde se tiene en cuenta el bilingtiismo sucesivo que tiene la LSC como primera
lengua; asimismo, otras instituciones ensefian teniendo en cuenta la Lengua de Sefas
Colombiana como lengua segunda. En este ltimo caso, los sordos que hacen uso de este método
se valen de herramientas que se han adquirido en el curso de aprendizaje, como lectura de labios,
implantes cocleares, entre otros.

Es necesario llevar esta particularidad linglistica al aula y enfocarse en la educacion que
se imparte para los estudiantes sordos. Dos décadas atras se manejaban distintas aproximaciones
en cuanto a la lengua de sefias y el aprendizaje de la lengua hablada para las personas sordas. Se
hablaba de métodos clinicos y terapéuticos que intentaban rehabilitar al estudiante, mas que
ponerse en su contexto y crear un método que pudiese satisfacer sus necesidades tanto
linguisticas como educativas.

Es de importancia recalcar que el enfoque bilingtismo-bicultural permite al nifio sordo
tener una L1 que le ayude a conocer su entorno y tener un medio de expresion y comunicacion.
Esto fortalece el reconocimiento de una cultura que subyace la lengua, para cuando esté
aprendiendo el espariol tenga elementos que le permiten hacer intercambios comunicativos con el
espafol escrito. “Por tanto, aprender a leer y escribir es aprender una segunda lengua; ello
implica llegar a conocer su estructura, funcionamiento, conocer sus convenciones y utilizarla en

las funciones que le son propias™ (Portilla et al., 2006. P. 12).
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En esta misma linea de pensamiento, Galceran (1988) afirma que el nifio, para aprender
rapido la lengua de sefias, requiere tener una buena base linglistica y competencia para poder asi
enfrentarse a una segunda lengua. De este modo, este primer aprendizaje que se desarrolla por
medio de la misma lengua de sefias garantiza la eficacia del proceso, y ademéas amplia el
desarrollo cultural y social de la comunidad sorda (Tovar, 2001).

Desde esta vision de bilingiismo encontramos que el desarrollo de las dos lenguas en el
estudiante sordo sera por tanto “visual, motor y espacial en la lengua de sefias y, auditivo, vocal
y temporal en el caso del espafiol” (Cruz & Ramirez: 1995, p. 6). De esta manera, el estudiante
sordo tendra, en consecuencia, un bilingliismo sucesivo debido a una serie de razones. Primero,
el nifio sordo tiene contacto con la lengua de sefias L1 de manera casual, la aprende y la apropia;
seguido a esto se enfrenta a una L2 que aparece al acercarse a las instituciones, por lo que viene
de manera méas formal. Hay que hacer la salvedad y sefialar que una persona sorda no puede
elegir ser monolingue, ya que, si pretende integrarse a la sociedad, debe aprender espariol y LS
para desenvolverse en los distintos &ambitos educativos y sociales en los que se le exige
competencia. De la misma forma, hay que agregar que el bilingtiismo en la persona sorda es de
largo plazo debido a que la L2 no se aprende en un periodo corto, sino que se va dando con el
pasar del tiempo y se construye de manera gradual.

Adicionalmente, surge un término que es relevante resaltar a la hora de hablar sobre el
bilingliismo en personas sordas. Es asi como aparece Ferguson (1959), quien define la diglosia
como la situacion en la que se sobrepone a una lengua de mayor uso otra con una gramatica
compleja, esta segunda lengua tendra un uso segun una situacion especifica en la que se tendra

en cuenta el lugar y el nivel social de las personas que estan dialogando.
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Ademas, Marchessi (1987) considera que la diglosia es “un sistema que permite expresar
una lengua a través de dos modalidades diferentes, una oral y manual; pero que no es
considerado bilingiiismo sino diglosia, es decir, dos modalidades de una misma lengua” (p.183).
Este concepto es fundamental para entender a lo que se enfrenta el educando sordo cuando
empieza a adquirir la segunda lengua en el contexto educativo, por medio de la introduccion de
las habilidades de lectura y escritura.

Desde otra perspectiva, aparece la definicion que aporta Fishman (1972) en la que afirma
que la diglosia se da cuando dos lenguas interacttan en una sociedad, pero cada una de ellas
tiene unos requerimientos especificos para manifestarse. Es asi como este autor toma distancia
entre el concepto de bilinguismo y la diglosia explicando diferentes situaciones en las que puede
aparecer este fendmeno.

En la primera situacion, el bilingtiismo y la diglosia conviven siendo, en este caso, el
espafol la lengua de mayor prestigio y mayor uso. En cambio, la lengua de sefias es hablada por
una parte minoritaria de la poblacion.

En la segunda situacion, puede surgir un bilingtiismo en el que no ocurre el escenario de
diglosia. Este se presenta cuando se le da mayor importancia a una de las lenguas y ésta es la que
se utiliza en gran parte de las situaciones, ya que es la que tiene mas amplia recepcion en su
contexto e incluso se puede utilizar con personas de su mismo origen. En el caso de las personas
sordas, al ser el espafiol la lengua con mayor recepcion se llega a utilizar incluso en su ndcleo
familiar donde seria mas frecuente el uso de la LSC.

La tercera situacion, se presenta cuando existe una situacion de diglosia sin bilingiiismo a
esto nos referimos cuando en una sociedad una de las lenguas corresponde al uso de la poblacién

general y tiene caracter oficial, mientras que la otra, corresponde a un grupo pequefio o
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minoritario en el que dicha lengua funciona como un elemento que identifica y le da estatus a
este grupo.

En definitiva, desde las anteriores concepciones se alcanza a ver la evolucién del término,
pero, al hacer una conexion entre la diglosia y la LSC la podriamos definir como la situacion en
la que la segunda se construye a partir del espafiol, pero, con el pasar de los afios, su gramatica se
ha complejizado y se ha estructurado de forma tal que ahora tiene un carécter independiente y es

una lengua diferente del espariol.

9 Marco metodoldgico

En esta seccidn del trabajo de grado se presenta el marco metodoldgico desarrollado en esta
investigacion, el cual se organiza desde tres apartados principales. EI primero da cuenta de la
caracterizacion del tipo de investigacion que se desarrolla. En segundo lugar, se hara una
descripcion de la muestra con la que se trabaja en conjunto para desarrollar esta investigacion.

Por altimo, se expondran los instrumentos disefiados para realizar las recolecciones de datos.

9.1 Enfoque y tipos de investigacion

El enfoque de investigacion que se realiza en este trabajo de grado corresponde al
cualitativo, ya que el interés se centra en analizar la literatura concerniente en relacion con
procesos de alfabetizacidn en la comunidad sorda colombiana en este siglo. Es asi como los

autores Baptista, Fernandez y Hernandez (2014) sefialan que el “enfoque cualitativo utiliza la
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recoleccion y analisis de los datos para afinar las preguntas de investigacion o revelar nuevas
interrogantes en el proceso de interpretacion.” (p.7) De esta manera, la busqueda del fenémeno
de alfabetizacion se ha podido refinar hasta identificar una problematica sobre la cual es posible
indagar y encontrar méas informacion que permite describir dicho fendmeno. Como pretendemos
describir y analizar las teorias y metodologias abordadas en el corpus seleccionado.

En este sentido, el tipo de investigacion es un estudio exploratorio y descriptivo porque
este trabajo busca desarrollar un Estado del Arte de investigaciones realizadas sobre los procesos
de alfabetizacion en la comunidad sorda colombiana desde el afio 2000 hasta el 2018.

La investigacion es de tipo exploratorio porque examina un tema poco investigado. En
efecto, al revisarse la literatura al respecto nos dimos cuenta que muchos estudios han sido
desarrollados en &mbito internacional.; sin embargo, al enfocarse en el ambito nacional se puede
evidenciar que hay una preocupacion por las minorias, pero poca investigacion o trabajos donde
se incluyen las mismas.

Como proposito, los investigadores se encargan de indagar y buscar mas de esta
informacion, para que el estudio tenga mas relevancia y se pueda desarrollar un material que
contribuya y sea relevante a la comunidad. Este tipo de estudio implica aclarar problematicas en
una comunidad, decir porqué ocurren y relacionarlas con otras. De esta forma tenemos una
vision global de lo que estéa sucediendo y serd de mayor facilidad plantear una explicacion
satisfactoria y, de la misma manera, buscar soluciones que suplan las necesidades. También, el
estado del arte permite documentar el conocimiento existente de un tema especifico en un
documento, lo cual permite que la informacion circule y se mantenga vigente al poderse

comparar con nuevas investigaciones y aportes que puedan surgir en otros campos de estudio.
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Asi, el estado del arte proporciona la posibilidad de comprender la problematica tratada y ofrecer

una alternativa a los estudios posteriores que se hagan partiendo de este.

7.2 Recolecciéon de datos

Con el fin de recopilar los documentos que hacen parte del corpus a analizar se utilizo
una estrategia para identificar los estudios pertinentes. Primero, se realiza la busqueda de
informacion relacionada con los procesos de alfabetizacion en la comunidad sorda en las
siguientes bases de datos, a saber: EbscoHost, Proquest, Spribgerlink y Scopus. Los términos
empleados para empezar el rastreo de archivos son: sordo, educacion sordos, alfabetizacion
sordos, lectura sordos, escritura sordos. Esta basqueda arrojé un total de 375 documentos.

Al momento que los buscadores han arrojado la informacion y se ha realizado una
distincion de los documentos que pueden aportar a la investigacion, se decide refinar la busqueda
utilizando otros criterios, tales como: documentos escritos para/ en Colombia, documentos que se
preocupen por ensefianza de lenguas y documentos que hayan sido escritos en el periodo
comprendido entre los afios 2000-2018.Al realizar este paso se restringio la basqueda a 16
documentos que se ajustan a lo que se busca y al trabajo que se quiere hacer.

Seguido a esa basqueda, los documentos encontrados se organizan en una lista de
referencia que permite revisar el titulo del articulo, afio de publicacion, origen y autores.
Derivado de este listado se realiza el proceso de etiquetado con el cual se identifica cada
documento. En este sentido, a cada investigacién le corresponde una etiqueta particular; por
ejemplo, “Teacher: CanYou See What ImSaying? A Research Experience with Deaf Learners”,
TIC (corresponde al tema general, tecnologias de la informacion y comunicacién), 2015 (afio de

publicacion del documento), y Avila, O (corresponde al nombre del autor).
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ETIQUETA DOCUMENTO AUTOR

TIC 2015 AVILA Teacher: CanYou See What | OLGA LUCIA AVILA
ImSaying? A Research CAICA
Experience with Deaf

Learners

El paso a seguir consiste en clasificar y categorizar la informacion. Tras hacer una lectura
atenta de los articulos e investigaciones encontrados, se define que hay 2 teméticas generales que
enmarcan los contenidos de dichos documentos, dichas tematicas son: Alfabetizaciony TIC. Y, a
su vez, al interior de cada macro-categoria se encuentran 3 sub-categorias: 1) Alfabetizacion en
relacion con la comprension lectora y habilidad escrita en la comunidad sorda, 2) Uso de las TIC
en el aula y 3) Habilidades de lectura y escritura mediadas por el uso de TIC. A partir de las
cuales se logra desarrollar en andlisis de las investigaciones que hacen parte del corpus

seleccionado.

7.3 Corpus

El corpus seleccionado para el desarrollo del presente trabajo de grado qued6 definido de

la siguiente forma:

ETIQUETA AUTOR ANO TITULO DEL DOCUMENTO
TIC_2015 Bustos | Martha Lucia Rincon- 2015 ¢Como la comprension de
etal Bustos, Angela Aguirre- lectura en estudiantes sordos se
Bravo, Saida Melisa ve facilitada por el uso de
Carmona, Paula Contreras tecnologias de la comunicacion
Ruiz, Laura Figueredo- e informacion?
Higuera, Constanza
Guevara-Urrego, Sandra
Liliana Sosa-Sabogal y
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Ana Jasmin Uran-Loaiza.

TIC_2015 _Cano, | Sandra Cano, Jaime 2015 Model for analysis of serious
Mufioz,Collazos | Mufioz Arteaga y Cesar games for literacy in deaf
collazos. children from a user experience
approach
TIC_2017_Canoe | Sandra Cano, 2017 Augmentative and alternative
tal César A. Collazos, communication in the literacy
Leandro Florez Aristizabal teaching for deaf children
y Fernando Moreira
TIC_2018 Canoe | Sandra Cano, 2018 Designing collaborative
tal2 César A. Collazos, strategies supporting literacy
Leandro Florez Aristizabal skills in children with cochlear
, implants using serious games
Fernando Moreira,
Victor M. Pefiefiory y
Vanessa Agredo
TIC_2015 Hernd | Cesar Hernandez, Hans 2015 Propuesta tecnoldgica para el
ndezMarquezMar | Marquez y Fernando mejoramiento de la educacién y
tinez Martinez. la inclusion social en los nifios
sordos
TIC_2011_Avila | Olga Lucia Avila Caica 2011 Teacher: Can You See What I'm
Saying? A Research Experience
with Deaf Learners
TIC 2011 Martin | Maria del Carmen 2011 Experiences of Educational
ezm Martinez Mobilla Inclusion in Colombia: Towards
Useful Knowledge
Alfabetizacion_2 | Rita Fl6rez Romero, 2011 Desarrollo de habilidades en
011 RomeroCast | Silvia Baquero Castellanos el espariol escrito en personas
ellanosSanchez y Liz Alejandra Sanchez sordas universitarias: estudio de
Navas. caso
Alfabetizacion_2 | Lyda Solange Prieto 2016 La Pedagogia por Proyectos de
016_Prieto Soriano Aula: una alternativa para
ensenar castellano escrito a
nifios y nifias de primer ciclo
Alfabetizacion_2 | Leandro Florez 2017 Towards the Design of
017_Avristizabalet | Aristizabal, Sandra Cano, Interactive Storytelling to
al Luz del Sol Vesga 'y Support Literacy Teaching for
César A. Collazos Deaf Children
Alfabetizacion_2 | Luz Mary Plaza Cortés 2015 Lectura y comprension de textos

015 Plaza

escritos en castellano por
estudiantes sordos de educacion
basica y media
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Alfabetizacion_2 | Jhon Freddy Consuegra, 2002 Aproximaciones a la ensefianza
002_Consuegra Julia Franco, Yamile de la lengua escrita como
Gonzalez, Fanny Janeth segunda lengua en las personas
Lora, Liliana Maria sordas del colegio Francisco
Renddn y Claudia Luis Hernandez Betancur
Saldarriaga
Alfabetizacion_2 | Rosalba Galvis Pefiuelay | 2007 Teorias y estrategias que
004 _JutinicoGalv | Maria del Socorro orientan la ensefianza de la
is Jutinico. lengua escrita como segunda
lengua a las personas sordas de
1970 a 2003
Alfabetizacion_2 | Moraima Torres 2016 El proceso de la escritura en
016 Torresl estudiantes adolescentes sordos
Alfabetizacion_2 | Moraima Torres 2016 Métodos de alfabetizacion para
016_Torres?2 sordos: un panorama

10 Andlisis de datos

El anélisis del presente trabajo de grado se estructura desde los datos recolectados en la
indagacion bibliografica realizada en los motores de busqueda de las bases de datos de
EbscoHost, Proquest, Spribgerlink y Scopus. Dichos datos, han permitido dar cuenta de
contenidos que hacen parte del estado del Estado del Arte sobre los procesos de alfabetizacion de
la comunidad sorda colombiana durante 2000-2018. De esta forma, el anélisis que se hace a
continuacion muestra las teorias y metodologias mas relevantes trabajadas con la comunidad
sorda en los procesos de alfabetizacion. Igualmente, se incluyen las visiones de bilingtismo y
comprension que proponen los autores en sus trabajos. Desde este panorama, en esta seccion del
trabajo se exponen tres categorias que se identificaron desde los contenidos de las
investigaciones y articulos consultados, a saber: a) alfabetizacion en relacion con la comprension
lectora y la habilidad escrita, b) habilidades de lectura y escritura mediadas por el uso de las TIC,

y ¢) el uso de las TIC en el aula.
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8.1. Alfabetizacién en relacién con la comprensién lectora y habilidad escrita en
comunidad sorda

En este apartado se identifican las teorias que permiten la ensefianza de una segunda
lengua, en este caso espafiol, en la comunidad sorda y se describen las diferentes metodologias
empleadas para alcanzar este objetivo. De este modo se retoman los aportes que hacen los
autores Romero, Baquero y Sanchez (2011), Prieto Soriano (2016), Cano, Collazos, Aristizébal y
Vesga (2017), Plaza (2015), Consuegra, Franco, Gonzalez, Lora, Rendon, y Saldarriaga (2002),
Galvis y Jutinico (2004), Torres (2016) respecto al proceso de alfabetizacion en la comunidad
sorda. Bajo esta perspectiva se haran explicitas las comprensiones relacionadas con el concepto
de bilingtiismo, comprension lectora y alfabetizacion, ademas, se procura hacer una reflexion
que ponga en paralelo las metodologias y resultados encontrados en el corpus analizado.

A partir de la lectura critica de los 8 documentos, articulos de revista especializada e
investigaciones originales, que conciernen a los procesos de alfabetizacion, especificamente
lectura y escritura, se logran determinar ciertos topicos generales que se abordan por los
investigadores. El primer término que se puede resaltar es la ensefianza/aprendizaje de la
segunda lengua, en el caso especifico de Colombia: el espafiol. Gran parte de las investigaciones,
(Galvis & Jutinico 2007; Torres 2016; Consuegra et al. 2002) muestran un panorama histérico de
los métodos utilizados para alfabetizar a la comunidad sorda que vienen desde la concepcién
clinico-rehabilitadora, es decir, busca curar de alguna manera la discapacidad que presentan los
Sordos, hasta las concepciones bilinglies que se manejan hoy en dia y que promueven la
inclusién de las minorias.

Para Galvis & Jutinico (2007) la alfabetizacion se encuentra fundamentada por la

perspectiva de Ferreiro (1985), Goodman (1982), Teberosky (1982) ampliamente conocida e
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influenciada por una visién médica, que busca tratar la sordera y ensefianza de la segunda lengua
como si fuese una enfermedad. Dentro de esta descripcion, las autoras proceden a explicar los
pasos que han de seguir los estudiantes sordos para aprender la lengua escrita. Lo anterior se
vincula a los planteamientos expuestos en “Métodos de alfabetizacion para sordos: un
panorama” de Torres (2016), donde se menciona que el modelo oralista prevalecio como la
Unica opcion para aquellos que no podian acceder al lenguaje oral. Esto conlleva una concepcion
de monolinguismo, donde no se reconoce la naturaleza bilingtie de la comunidad sorda, sino, que
se trata de suprimir e imponer el espafiol. Es asi como la persona que sufre sordera es vista como
un enfermo y lo que se intenta con este modelo es rehabilitarlo e insertarlo a la comunidad
hablante, pero no se reconoce su capacidad visual y gestual en la lengua de sefias.

El método oralista prevalecié debido a las diferentes practicas que se llevaban a cabo para
entrenar a los estudiantes y que pudieran comprender mejor los textos escritos. Para cumplir este
objetivo, en primer lugar, era necesario llevar a cabo una lectura del maestro para luego realizar
una elaboracion de un pretexto de manera colectiva. A continuacion, se realizaba la consulta
dentro del libro editado para luego hacer una reescritura. Al terminar este paso, se procede a la
lectura del texto. Finalmente, se hace una correccion general de lo escrito, para luego llegar a una
edicién y asi poder mostrar un producto final (Galvis & Jutinico, 2007).

Contrario a la concepcion de alfabetizacion propuesta anteriormente, Prieto (2016)
propone una forma diferente de verla. En comparacion de la perspectiva oralista, la autora
menciona la destreza escrita como aquella que involucra aspectos desde el orden social hasta
procesos cognitivos superiores. Igualmente, se concebia que entender una habilidad escrita era
llevar a cabo procesos de codificacion y decodificacion de textos; es decir, alguien estaba

alfabetizado porque sabia leer o escribir. Pero con la llegada de nuevas maneras de comprender
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al Sordo y su aprendizaje, esta concepcion evoluciond a ser una experiencia entre el usuario y el
texto, lo cual se convirtié en un proceso continuo y en constante desarrollo.

Asi pues, el enfoque oralista se queda corto en explicar la naturaleza de las personas
sordas y también falla en aclarar como es su proceso de comprension, pues ellas tienen una
predisposicion a aprender la lengua de sefias como su lengua materna. El caracter viso-gestual se
acopla mejor a las caracteristicas particulares de la comunidad. De igual modo, se puede afirmar
que adquirir una lengua sera para el nifio sordo un proceso complejo, inconsciente y que se
desarrolla a lo largo de la vida. Existe pues, una apropiacion de la lengua de sefias sin prescindir
de un modelo educativo o recibir instrucciones de algo (consuegra et al, 2002). De alli, se
reconoce que los sordos se encuentran en constante bilingliismo, puesto que primero aprenden la
lengua de sefias, pero la lengua mayoritaria usada en la comunidad que los rodea es el espafiol. .

Entre los diferentes articulos “Métodos de alfabetizacion para sordos: un panorama”
(Torres, 2016), y “Aproximaciones a la ensefianza de la lengua escrita como segunda lengua en
las personas sordas del colegio Francisco Luis Hernandez Betancur” (Consuegra et al., 2002) se
proponen varias definiciones y tipos de bilingismo. Sin embargo, se logra identificar que hay un
acuerdo entre los autores cuando sefialan que las dos lenguas (espafiol y LSC) se encuentran en
contacto, coexisten, y se utiliza una de las dos en mayor o menor medida. También se menciona
el bilingliismo - bicultural como una corriente en la que el sordo se encuentra en la posicion de
aprender una lengua materna, en este caso lengua de sefias, y también esta en contacto con la
segunda lengua propia del territorio en el que habita (Torres, 2016).

El aprovechamiento de su contexto particular y la apropiacion que tiene el estudiante
sorde de la primera lengua pueden favorecer al escolar sordo ya que se beneficia de esta

particularidad y asi logra entender el contexto particular en el que vive y puede participar en las
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dindmicas de la comunidad. Sin embargo, aqui cabe el concepto de interculturalidad entendido
no solo como la posibilidad de aprender dos lenguas, sino que se logra aprender dos sistemas
culturales, sobre todo si se quiere pasar de una lengua de menor uso a una que es ampliamente
conocida en el territorio.

Ademaés del mencionado bilingliismo, se encontrd una particularidad, y es que los autores
Castellanos, Romero & Sanchez (2011) identificaron otro tipo de bilingiismo denominado
incipiente. Este se refiere al dominio total de la Lengua de Sefias Colombiana, pero se le dificulta
la comprension y produccion en espafiol escrito. Con respecto a esto, en la investigacion
“Lectura y comprension de textos escritos en castellano por estudiantes sordos de educacion
basica y media” (Plaza, 2015), se muestra que ninguno de los escolares participes de la
investigacion tiene familiares con sordera, los estudiantes sordos viven con padres oyentes que
no comprenden su situacion y no saben como sobrellevarla, lo cual confirma que en sus hogares
no aprenden la LSC sino utilizan sefias caseras para comunicarse. (Prieto, 2016) Situaciones
como estas hacen que los escolares sordos lleguen a la escuela con un vocabulario limitado y que
sus posibilidades de tener un buen proceso de aprendizaje sean bajas.

Este vacio linglistico afectara el inicio de la escolaridad y su desempefio en general
dentro de su proceso académico. Mas adelante, estas lagunas se veran reflejadas en desinterés,
desmotivacién y bajo rendimiento (Plaza, 2015). Igualmente, si la primera lengua no esta
afianzada desde el principio, no existen unas bases fuertes, las posibilidades de desaprender lo
poco que se sabe de esa L1 serdn mas altas y no existira un avance significativo ni en espafiol ni
en la LSC (Prieto, 2016). Por ello, la falta de léxico sera un factor decisivo a la hora de
desarrollar las habilidades de escritura y lectura dentro del aprendizaje del escolar sordo. Esto se

debe a que las Unicas relaciones que puede hacer el estudiante entre una lengua y otra son las de

52



vocabulario, pueden aprender una palabra en espariol, reconocer su significado y relacionarla con
el elemento gestual en la lengua de sefias.

La destreza lectora jugara un rol muy importante dentro del proceso de alfabetizacion.
Con respecto a este tema, los autores Plaza (2015); Galvis & Jutinico, (2007) y Prieto (2016)
comparten visiones sobre la comprension de textos y en sus investigaciones afirman que hace
falta que el escolar conozca algunas competencias linglisticas como la discursiva, la
comunicativa y la funcional.

De esta manera, Prieto (2016) asevera que leer “no es un proceso de decodificacion de
sonidos, sino que es un proceso en el cual el sujeto con una serie de experiencias previas
reconstruye un sentido del texto y lo incorpora a la realidad inmediata” (p. 794). Es decir, el
estudiante se enfrenta a un texto y lo relaciona con su contexto particular para poder entender lo
que esta alli. En este punto Plaza (2015) y Castellanos, Romero y Sanchez (2011) muestran en
sus investigaciones que es necesario interactuar con el texto y su contenido para poder entenderlo
y poderlo aplicar en una tarea especifica. Pero, en el caso de los estudiantes sordos, no son
completamente conscientes de su proceso de lectura, y como ya se mencion6 su desconocimiento
de la gramatica del espafiol, se dificulta ain mas este trabajo, puesto que no cuentan con un
referente semantico claro por lo que caen en errores de diferenciacion de palabras o desconocen
las estructuras sintacticas.

Hay que decir que al mencionar el aspecto bilingue bicultural se apunta a mejorar la
educacion y poder integrar a la comunidad sorda dentro de las dindmicas de las personas oyentes.
Teniendo en cuenta esto, también se deberian considerar, en los proyectos y propuestas de
educacion, los aspectos que pueden ser de interés para el escolar sordo para asi aumentar la

motivacion de su proceso de aprendizaje. (Plaza, 2015) De esta manera, se une al planteamiento
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anterior las precisiones tedricas hechas en la investigacion de Consuegra et al (2002) en relacion
con el bilingliismo que son retomadas de forma practica en la propuesta de Plaza (2015), pues
menciona que “La intervencion pedagogica, donde realizamos conversatorios con los estudiantes
con tres propdsitos: identificar temas de interés que nos ayudaran en la seleccion de los textos.
(p. 39). Aqui se puede ver la preocupacion por enrolar al estudiante en la lectura, y asi encontrar
una mejor disposicién para su proceso de alfabetizacion.

Paralelo a la comprension lectora, los estudiantes desarrollan su habilidad escrita la cual
es de suma importancia para aprender la L2 y alcanzar el éxito académico. No obstante, se puede
afirmar que al ingresar a las instituciones educativas el sistema de simbolos que componen la
escritura no es desconocido, pero si lejano para los escolares sordos y esto supone una dificultad
pues no han empleado dichas letras para comunicarse. De ahi que la primera dificultad
encontrada por las autoras Plaza (2015) y Prieto (2016) sea la caligrafia de los estudiantes.
Ambas investigadoras hablan de esta problematica en la que el escolar hace “garabatos” y no es
capaz de utilizar la grafia convencional del espafiol. Las investigadoras ven esto como una
dificultad ya que el escolar sordo no puede cumplir con tareas béasicas de una clase, como:
dictados, escribir en el tablero y tomar apuntes. Esta Gltima tarea fue la que genero dificultades
en la investigacion “Lectura y comprension de textos escritos en castellano por estudiantes
sordos de educacion basica y media” (Plaza; 2015: p.39), pues a los estudiantes se les pedia leer
de sus cuadernos de notas y eran incapaces de hacerlo.

Junto al problema de lectura, la caligrafia deficiente hace que el proceso de alfabetizacion
se retrase aun mas. A esta dificultad, en la habilidad escrita, se suma otra presentada en los
trabajos de Torres (2016) y Castellanos, Romero y Sanchez (2011), la cual es la organizacion de

los textos. Los estudiantes pueden producir textos escritos, pero su desconocimiento de la
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gramaética del espafiol hace que estos sean incorrectos y complicados de entender. El escolar
sordo opta por replicar la gramatica de la lengua de sefias y no hace los ajustes necesarios en
cuanto a la gramatica del espafiol, como los acuerdos de nimero y género y el uso de
preposiciones. Es por esto que se concibe el proceso de escritura como uno donde es necesario la
constante revision, planeacion y modificacion. Lo anterior permite, de manera progresiva, una
mejor estructuracion de las ideas. Todo con el fin de avanzar en el conocimiento que se tiene de
la lengua y estar al tanto de los nuevos conocimientos adquiridos.

Este modelo de escritura es llevado a otros ambitos como lo expresa Torres (2016)

“El teléfono celular es, ante todo, comunicacion personal que fomenta el uso
individual de un instrumento tradicionalmente comunitario. Los jovenes observados han
hecho de la mensajeria de texto (SMS) un lenguaje propio, que permite una
comunicacion casi instantanea con su grupo de amigos. Se observa en ellos libertad al
escribir, utilizan la gramatica de la lengua de sefias, leen y escriben sin imposicion y, lo
mas importante, lo utilizan como un medio comunicacional.” (p. 47)

Claramente se observa que la comunidad sorda no esta ajena al desarrollo tecnoldgico, lo
usan, lo han apropiado para expresarse libremente y estos dispositivos les proveen un medio de
reconocimiento social. Esta mensajeria instantanea permite que el escolar sordo reconozca las
grafias y sea capaz de construir mensajes. Cabe resaltar que esto representa una ventaja pues las
tecnologias pueden ser una ayuda para promover la escritura.

Desde la metodologia, la investigacion “Teorias y estrategias que orientan la ensefianza
de la lengua escrita como segunda lengua a las personas sordas de 1970 a 2003” (Galvis &
Jutinico, 2007) parte de un paradigma cualitativo, con un enfoque etnogréafico, lo cual permitio

describir el fendmeno y comprender la realidad escolar de los estudiantes sordos en este
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contexto. Por ende, los autores la organizaron en tres fases: sensibilizacion, intervencion y
andlisis, las cuales permitieron un acercamiento, un actuar y una reflexion en torno a la
problemaética vivida por los estudiantes en el colegio. Respecto a los instrumentos utilizados, los
autores usaron diarios de campo, videocasetes, registros fotograficos y producciones de los
estudiantes, éstos sirvieron como insumo para detectar el problema en la adquisicion de la
segunda lengua y generar un plan de accion.

Por su parte, la investigadora Torres (2016) en sus documentos “El proceso de la escritura
en estudiantes adolescentes sordos” y “ Métodos de alfabetizacion para sordos: un panorama”
utiliza la recopilacién de teoria para esbozar la propuesta a realizar. Primero, nos muestra los
conceptos a trabajar, tales como bilingtiismo, habilidad escrita y alfabetizacién. Tras hacer esto,
relaciona la teoria a una problemaética que servira para describir los métodos que utilizaré en su
propuesta de alfabetizacion. Por Gltimo, presenta las observaciones de su estudio en conjunto a
los resultados encontrados. Se puede ver que en esta investigacion hay un enfoque cualitativo-
interpretativo, pretende conceptualizar un fendmeno especifico de la lengua y a partir de ello
hacer una serie de observaciones acompafadas de pruebas que le permitan confirmar o refutar
sus hipotesis.

La metodologia utilizada por Consuegra et al. (2002), Plaza (2015), Prieto (2016) y
Castellanos, Romero y Sanchez (2011) es el enfoque cualitativo, deciden por explicar un
fendmeno, hablar de sus particularidades partiendo de la recopilacion de teoria existente que
servira de soporte a los hallazgos y resultados que encuentren. Asimismo, estos autores proponen
que el método a utilizar seré el estudio de caso; bien sea unico como lo hacen en la investigacion
“Desarrollo de habilidades en el espafiol escrito en personas sordas universitarias: estudio de

caso” (Florez, Baquero & Sanchez, 2011), o bien sea colectivo como se hace en las otras. El
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estudio de caso permite tomar escolares sordos y por medio de evaluaciones, pruebas o material
disefiado por los investigadores se pueda describir el estado de la alfabetizacion.

Gracias a las investigaciones desarrolladas en el campo de la alfabetizacion en relacion
con la comprension lectora y habilidad escrita en comunidad sorda, los diferentes autores han
podido establecer un punto de partida para fomentar sus estrategias de Ensefianza/Aprendizaje se
encuentra que la mayor parte de las investigaciones arroja un balance positivo ya que todas
afirman haber alcanzado el objetivo establecido, ademas, aseveran que gracias a las propuestas
implementadas se logr6 un avance en los procesos de alfabetizacion de los estudiantes sordos.
Los autores encuentran que la motivacion ejerce un papel fundamental a la hora de enfrentar a
los escolares al proceso de alfabetizacion, puesto que la mayoria son renuentes a aprender la
lengua escrita, pero ensefiar la lengua escrita en un contexto que tenga relacién a la realidad del
sordo hace que asuman leer y escribir como sujetos capaces de acceder al conocimiento.

Aunque afirman que hay mas por investigar y que hay interrogantes por abordar, se da un
paso inicial en respuesta a la ensefianza del espafiol como segunda lengua en las personas sordas

en Colombia.

8.2Usodelas TIC en el aula

En esta segunda parte del analisis se observa el uso que tienen las tecnologias de la
informacidn y comunicacion en el aula, con el fin de fortalecer el proceso educativo en personas
sordas. Las propuestas realizadas por los autores Avila (2011), Hernandez, Marquez y Martinez
(2015) y Martinez (2011) evidencian los enfoques metodoldgicos que permiten tomar ventaja de
las tecnologias y aplicarlas en procesos de ensefianza. El propésito de esta seccion sera encontrar

las bases metodoldgicas que son presentadas por los autores, quienes tienen una vision de

57



inclusién la cual, acompafada de la teoria preexistente para la alfabetizacion, da pautas para el
disefio de herramientas que promueven la ensefianza tanto de lengua materna -lengua de sefias-
como de segunda lengua. Al finalizar el capitulo, se abordaran las metodologias y resultados
encontrados por los autores.

Los avances tecnoldgicos han permeado en todas las instancias de nuestra vida. La tecnologia
no es solo util para compartir informacion, también lo es para ofrecer nuevas alternativas de
aprendizaje. Es asi como en el campo de la educacion se ve la oportunidad de involucrar distintas
personas con necesidades especiales, quienes no tenian la oportunidad de ser participes de
procesos de escolaridad. Utilizar este medio ha servido de plataforma para promover nuevos
métodos de ensefianza que permiten en los estudiantes un mayor aprendizaje. De esta forma, se
puede ver que todas las investigaciones aqui revisadas adoptan esta perspectiva para sugerir el
uso de la tecnologia como una herramienta que ayudara a mejorar el proceso de alfabetizacion
como tal y la inclusion de nifios sordos en las instituciones educativas.

Para empezar, se puede sefialar que los autores concuerdan en que las TIC tienen un alto
impacto en la formacion educativa. Ellos exponen en cada uno de sus trabajos que el uso de estas
tecnologias fortalece y facilita el aprendizaje en escolares sordos, puesto que los diferentes
dispositivos utilizados para mostrar la informacion tienen una interfaz gréfica. En el articulo
“Propuesta tecnoldgica para el mejoramiento de la educacion y la inclusién social en nifios
sordos” (Hernandez, Marquez & Martinez, 2015) se hace explicito que la sordera no se traduce
en algun tipo de incapacidad intelectual o cognitiva, simplemente el sordo requiere de una
comunicacion visual y gestual. De alli que se afirme que las propuestas que emplean tecnologias

deban tener un amplio uso del espectro visual.
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Otro aspecto en el cual los autores concuerdan es en indicar que las herramientas deben ser
interactivas (Martinez, 2011) Es decir, la plataforma tiene que darle la oportunidad al estudiante
de construir conocimiento y vincular las actividades desarrolladas alli con elementos de su vida
diaria, lo cual crea el espacio propicio para que el estudiante participe en comunidad y recoja
otros conocimientos. Lo anterior permite que el aprendizaje sea significativo y atil ya que
permite reconocer el estado en el que se encuentra, y de igual manera, da la oportunidad de
plantearse objetivos académicos.

En el documento “Profe: ¢ puede ver lo que estoy diciendo? Experiencia de investigacion con
alumnos sordos” (Avila, 2011), a diferencia de los otros documentos, se ve una propuesta que
pretende integrar el uso de las tecnologias con la interaccion en primera persona. La llamada
“propuesta mixta” busca que las instrucciones en clase sean dadas por un tutor, quien tiene ayuda
de un intérprete y las actividades y participacion en clase sea online. Esto favorece el aprendizaje
colaborativo, donde los estudiantes trabajan en conjunto con el fin de alcanzar una meta
académica. Lo anterior demuestra que no basta con tener una herramienta TIC, sino que es a su
vez importante que el contexto apoye y fomente el uso de la misma.

Dentro de la literatura revisada no se pudo identificar una vision de bilingtiismo, pero si un
par de ideas que se pueden interpretar como la percepcion que tienen los autores. La primera es
que los tres documentos insisten en que el desarrollo de la lengua de sefias es indispensable en el
nifio para desarrollar la capacidad linguistica. El nifio sordo debe aprender la lengua de sefias
para comunicarse efectivamente y para tener un referente linguistico que le sirva como base a la
hora de aprender una segunda lengua. La segunda idea que exponen los autores es que el
aprendizaje de la lengua de sefias es tardio en los hogares donde los padres son oyentes, esto

desemboca en una escolaridad retardada, baja motivacion y poco éxito académico.
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De lo anterior, se puede resaltar la propuesta realizada por Hernandez, Marquez y Martinez
(2015) en la cual, proponen una herramienta disefiada para reforzar la LSC en escolares sordos, y
que también funciona como un intérprete bidireccional. Lo cual quiere decir que no solo es una
ayuda para el estudiante sino para sus familiares y amigos cercanos, pues le permite desarrollar
una préctica comunicativa mientras fortalece su habilidad linguistica.

Adicionalmente, se puede utilizar como base el aporte de la autora Avila (2011) "El
intercambio de ideas y habilidades, hace que los estudiantes contribuyan y mejoren su interés en
el proceso de aprendizaje” (p. 136). De aqui se puede inferir que el grupo funciona como un
apoyo en las tematicas que no se conocen, una de ellas la gramatica. De igual manera, es
importante el trabajo en equipo porque todos tienen el mismo ritmo de aprendizaje y es una
ocasion que favorece la participacion colectiva. Su interaccion se da de forma méas espontanea y
rapida utilizando las herramientas provistas por internet como el hipertexto, chat, motores de
busqueda, entre otras.

Esto hace parte de las visiones tedricas que utilizaron los investigadores para desarrollar el
instrumento que proponen. En este marco, se presenta el trabajo innovador de Avila (2011) que
pretende fortalecer el aprendizaje del inglés en estudiantes sordos universitarios, utilizando como
recurso principal la Internet ya que tiene la facilidad de utilizar el hipervinculo como instrumento
de aprendizaje. Esta propuesta “mixta” motiva al estudiante a desarrollar su conocimiento y le
permite trabajar de forma auténoma ya que él es agente principal de su proceso. De igual forma,
la autora utiliza el método de gramatica-traduccion que permite reconocer las estructuras

gramaticales en una lengua y otra, de esta forma:
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3. Inglés

Fuente: elaboracion propia.
Cuando el método de traduccion es utilizado en contexto significado y tiene un propésito

definido, puede ser utilizado para aprender las formas y normas esenciales de la segunda lengua
En este caso, la investigacion de Avila (2011) utiliza este método acomparfiado de iméagenes que
ayudaron a enriquecer el vocabulario, la sintaxis y la eleccion de palabras en estudiantes sordos
La investigacion de Avila (2011) es de corte cualitativo y su metodologia se basa en la
investigacién accion educativa, la cual quiere decir que busca que los estudiantes sean participes

y evallen su propio proceso de aprendizaje. Para completar la informacion cualitativa, se

realizaron entrevistas y basqueda de investigaciones previas al tema.

Por su parte, la propuesta de Hernadndez, Marquez y Martinez (2015) se apoya en
organizar el material por menus que traen consigo las lecciones que quiere aprender el estudiante
y modulos que son complementarios a su aprendizaje. Por ejemplo, teclado, médulo de

visualizacion, modulo de sintesis de voz y de reconocimiento.
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En este articulo, aparte de la investigacion cualitativa, basada en la investigacion de
estudios previos, también se realiz6 una parte cuantitativa por medio de encuestas que arrojaron
datos especificos para la creacion de la herramienta, sus lecciones y médulos.

Por ultimo, los autores llegan a una conclusion en comdn que hace referencia al uso de
una variedad de actividades y plataformas que funcionan como instrumentos visuales y cubren
distintas tematicas. Esto ayuda a que el estudiante se pueda apoyar en diferentes recursos que
facilitan su proceso académico. Sin embargo, Martinez (2011) agrega que, para tener un mayor
impacto en todas las comunidades minoritarias, es necesario crear instituciones académicas y

administrativas que regulen los programas para que estos mismos sean de alta calidad.

8.2.1 Habilidades de lecturay escritura mediadas por el uso de TIC

Esta seccidn se ocupara de mostrar las teorias y metodologias que sirven como soporte
para usar las tecnologias de la informacion y comunicacion en las aulas para procesos de
alfabetizacion. Es asi como se utilizan las contribuciones realizadas por Cano, Collazos y
Mufioz-Arteaga (2015), Cano, Collazos, Aristizabal y Moreira (2017), Bustos, Aguirre,
Carmona, Contreras, Figueredo, Guevara, Sosa y Uran (2015), y Cano, Collazos, Moreira,
Pefiefiory y Agredo (2018), con el objetivo de encontrar los puntos en comun que tienen en
cuanto a la teoria sobre la que basan sus investigaciones, expresada en términos de: bilingtismo,
comprension lectora y habilidad escrita. Ademas, es de interés hacer explicitas las
consideraciones que se tienen para implementar las TIC en el aula. También, se mostraran las
particularidades metodoldgicas de las investigaciones consultadas y se presentaran los aportes a

la educacion que realizan.
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La lectura de estos cuatro documentos: dos investigaciones y dos publicaciones en libros,
arrojan una vision del enfoque que se le deben dar a las tecnologias en el aula cuando se busca
mejorar la habilidad escrita y la comprension oral. En primera medida, hay que sefialar que todos
los documentos dejan en claro que uno de los factores que mas puede influir en la baja
alfabetizacion de nifios sordos es el acceso tardio a la lengua de sefias.

De los cuatro documentos revisados, el de Bustos et al (2015) es el Unico que proporciona
una propuesta bilingle para el escolar sordo. Alli se expone la educacion bilingtie-bicultural
desde la cual se afirma que a partir del uso de la lengua materna se construyen soportes para el
aprendizaje de la lengua que tiene mayor uso- L2- esto amplia el panorama y no solo se accede a
la lengua, sino que de esta forma es posible acceder a dos culturas distintas. Por consiguiente,
afianzar la lengua materna es indispensable en el desarrollo del sordo, de esto depende su
integracion a la cultura y a las dinamicas sociales.

Esta propuesta es la indicada para la ensefianza de una segunda lengua, pero el estudio de
caso que se realiza en dicha investigacion muestra que la forma de bilingliismo caracteristica de
la poblacion sorda es el subordinado, en el cual se tiene completo dominio de la lengua de sefias
y dificultades con la L2- espafiol lecto-escrito.

En relacién con el bilingliismo se aclara que las lenguas de sefias son naturales y cuentan
con estructuras gramaticales, “No se restringen al uso de gestos iconicos, puesto que estan
configuradas en planos tridimensionales y para su adquisicién necesitan del desarrollo de unos
dominios cognitivos centrados en el procesamiento de informacion visual” (Bustos et al., 2015 p.
84). Este es un punto en el que la gran parte de los autores insiste, puesto que el aprendizaje
natural de LSC influira en el desarrollo cognitivo y linglistico de las personas sordas. Aprender

la lengua de sefias da los soportes necesarios para que se desarrolle la memoria y las habilidades
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viso-gestuales y visoespaciales. Lo que sucede muy a menudo en hogares donde los padres son
oyentes es que la ensefianza de la lengua materna se ve sustituida por unas cuantas sefias caseras
y aleatorias que no permiten que el nifio cree un discurso y una estructura mental para entender
la lengua.

A partir de esto, los autores Cano et al. (2017), afirman que cuando el escolar se tiene que
enfrentar a la institucion academica ya esta en desventaja frente a la persona oyente, pues no solo
tiene que aprender una L2 sino que tiene que terminar de afianzar o reaprender su lengua
materna. De alli que se encuentren muchas limitaciones a nivel Iéxico, sintactico y seméantico en
el estudiante sordo.

Adicionalmente, los autores comparten otra premisa en la que aseveran que, por la
naturaleza de la lengua de sefias, la capacidad visual estd mas desarrollada y, por lo tanto, se
debe sacar provecho a la hora de enfrentar a los estudiantes a la lengua escrita. Es por esto que
aparecen las TIC en respuesta a esta facultad de la comunidad sorda, estas herramientas se
pueden integrar al proceso de ensefianza e incrementar el conocimiento de la segunda lengua.

Otro aspecto importante que se menciona en estos documentos es el referente fonoldgico
(Cano, Collazos, Mufioz-Arteaga, 2015). Algo normal entre personas oyentes es aprender a leer
y escribir utilizando la concordancia que hay entre los sonidos de las letras y sus grafias. En el
sordo este proceso sucede de manera diferente pues no hay un referente directo para las grafias,
lo cual produce que no entienda la dinamica de la lengua escrita y tenga que hacer esta relacion
de memoria. Las tecnologias apoyan al estudiante pues puede utilizar recursos como imagenes y
los mismo teclados para comprender mejor esta relacion.

Desde estas consideraciones los investigadores promueven el uso de las tecnologias con

el fin de facilitar los procesos de alfabetizacion, bien sea comprension lectora, bien sea habilidad
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escrita. Hay dos investigaciones que comparten autores en comun, y que, a pesar de hacer dos
propuestas diferentes van encaminadas hacia un objetivo similar, estas son: “Model for analysis
of serious games for literacy in deaf children from a user experience approach” (Cano, Collazos
y Mufoz-Arteaga, 2015) y “Augmentative and alternative communication in literacy teaching
for deaf children” (Cano et al, 2017). Las dos comparten una vision de alfabetizacion que se
encuentra mas cercana a ensefiar la habilidad escrita, debido a que apuestan por el
reconocimiento de textos e integrar imagenes a las plataformas para que los significados sean
explicitos.

Asi pues, una de las primeras apuestas de estos estudios es el deletreo. Se busca que la
persona sorda relacione la forma en que estan escritas las palabras con su significado, todo esto
mediado por una interfaz visual. Es decir, se juega con las formas, textura, tamafios y el
movimiento para que el estudiante pueda reconocer las letras y palabras.

Estas dos propuestas plantean una herramienta muy interesante, el cual es el “Fitzegarld
Key”, este un recurso que organiza la informacién por colores y grupos semanticos, lo cual
permite que el escolar sordo pueda identificar las partes del discurso, orden sintéactico y
semantico. El uso de colores da la posibilidad al aprendiz de que la informacion se almacene de
otra manera en la memoria, que se busque un referente no linglistico para poder aprender
vocabulario y su significado, ademas de organizar los grupos de palabras.

De igual forma, es de suma importancia que las actividades y ejercicios tengan un
acompafiamiento que estén mediados por un docente. De modo que esta persona haga una
evaluacion constante del proceso y promueva la interaccion del estudiante con los dispositivos y
con un contexto real. Lo anterior hace que el proceso sea significativo y tenga un mayor impacto

en la vida del aprendiz sordo.
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Por su parte, Bustos et al. (2015) propone una herramienta que mejore la comprensién
lectora, definiendo la lectura como un proceso complejo que permite activar e integrar
conocimientos previos al enfrentarse a un texto. Concretamente, se plantea que las TIC
fortalecen el procesamiento de la informacidn escrita pues hay una relacion méas dindmica con
los textos. Las nuevas tecnologias favorecen la comprension lectora ya que utilizan elementos a
nivel visual, espacial y organizacional, esto a su vez permite crear relaciones entre textos,
imagenes y esquemas.

Un aspecto a destacar, y que solo se menciona en dos de los documentos de Cano et al.
(2017) y Cano, Collazos y Mufioz-Arteaga (2015) es la motivacion que tiene el estudiante sordo
a pesar de su disparidad para aprender la segunda lengua. Los investigadores Cano et al (2018) lo
mencionan en su propuesta, la cual tiene como finalidad disefiar un juego serio que apoye las
estrategias alfabetizacion. Ellos afirman que uno de los factores que promueve el aprendizaje del
espariol es el balance que se encuentra entre el entretenimiento que proveen las tecnologias y el
fin educativo que estas tengan. La experiencia de quien se enfrenta a una herramienta de este tipo
debe ser positiva, debe ver los errores como posibilidades de aprender y no como un obstaculo.
Esto ultimo lleva a la frustracién y posteriormente a abandonar el aprendizaje. Por esto que un
juego es ideal, mantiene la mente activa y al estudiante motivado para continuar aprendiendo.

En cuanto a las metodologias desarrolladas por los autores, en primera medida todos
hacen un acercamiento teorico al definir la lengua de sefias, delimitar un problema en cuanto a la
enseflanza/aprendizaje de la misma LSC o de la segunda lengua, y hacen una evaluacion de la
herramienta que disefiaron.

La investigacion “;como la comprension lectora en estudiantes sordos se ve facilitada

por el uso de las TIC?” (Bustos et al, 2015) es cualitativa y cuantitativa de corte transversal. Su
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finalidad es evaluar el estado de lengua de algunos estudiantes tras realizar intervenciones
pedagogicas que se centraron en el fortalecimiento de L2. Para evaluar la estrategia aplicaron
pruebas que fueron contrastadas con los resultados conseguidos en la prueba Saber Pro 11. De
esta forma, los investigadores logaron cuantificar la informacidn que arrojaron los resultados de
la investigacion. Dicho estudio es una investigacion-accion, ya que la teoria influencia el disefio
e implementacion de la herramienta digital.

Los tres articulos restantes aplicaron una metodologia similar, ya que se trata de un
mismo grupo de trabajo que ha presentado dichas propuestas. La metodologia que siguieron es la
Ilamada MECONESIS, propuesta por Cano et al (2015), la cual corresponde a cuatro etapas de
desarrollo de la herramienta. La primera de estas etapas es el andlisis, donde se establecen los
objetivos que se quieren alcanzar, se definen los roles de los participantes y se hace la
documentacion necesaria. EI segundo paso es la pre-produccién, en este se hacen los prototipos
de disefio, se definen las estrategias y el tipo de actividades que se van a manejar. Tercero, se
Ilega a la produccion, desde la cual se evalGa un prototipo de la herramienta tecnoldgica y todos
sus componentes. La cuarta etapa y final corresponde a la post-produccién, en la cual se da
cuenta de si se alcanzaron los objetivos trazados, se analizan los resultados y se propone un
mejoramiento de la propuesta.

Este tipo de metodologia permite adaptar las herramientas tecnoldgicas en cada fase, con
el fin de hacer participes a todas las personas involucradas en el proceso y realizar ajustes de
acuerdo con las necesidades que se van encontrando.

Las conclusiones generales que se pueden identificar en los documentos analizados se
relacionan con el hecho de que claramente las personas sordas se ven beneficiadas y hay un

mejoramiento en sus procesos educativos cuando estos se ven mediados por el uso de las TIC.
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También se muestra que, al encontrarse con estos dispositivos, la motivacion de los estudiantes
sordos es mayor y su interaccion con las tecnologias permite que se desarrollen programas
educativos significativos.

Asimismo, se dan algunas pautas para los educadores al momento de usar las TIC en el aula.
Es importante manejar la informacion por secuencias y que el profesor siempre esté al tanto de lo
que hacen sus estudiantes para poder mediar en el proceso (Bustos et al, 2015). De igual forma,
se afirma que una sola actividad no garantiza el éxito en los procesos de alfabetizacion, es
importante emplear mas de una actividad o plataforma con el fin de conseguir mejoras en el
aprendizaje de la segunda lengua (Cano, Collazos y Muiioz-Arteaga, 2015). Esto se sugiere por
qué no todas las actividades o todas las interfaces que hay en la Internet se adaptan a las

necesidades y particularidades del aprendiz sordo.

11 Resultados generales

Tomando como punto de partida el andlisis realizado, se pueden observar algunos
resultados que ofrecen las investigaciones y que los autores resaltan como positivos. Los
autores citados demuestran que basarse en una teoria en “comun” y en los hallazgos
encontrados sirven para promover unas metodologias mas eficientes en el momento en que la
poblacidon sorda decide acceder a las instituciones educativas para aprender el espafiol
escrito.

Ademas, se confirma que el aprendizaje de la segunda lengua empieza como un
acercamiento a lo escrito y se va creando todo un proceso mental que tiene como meta

alcanzar el dominio de esta. Es asi como se hacen las propuestas bilingues para la
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comunidad, dejando de lado las visiones rehabilitadoras y la percepcion que se tenia del
sordo como un incapacitado.

Dichas propuestas, que han tenido cierta evolucion, han logrado llegar a un concepto
central a partir del cual desarrollan sus investigaciones, a saber: bilingte bicultural. Este tipo
de bilingtiismo pretende ensefiar la lengua en contexto, teniendo en cuenta las
particularidades de la comunidad y haciendo que el aprendizaje sea real y significativo.

Asi mismo, se puede constatar que la motivacién a la hora de aprender una
segunda lengua es un factor decisivo porque solo se conseguira aprenderla si el objeto de
ensefianza es de interés y tiene relevancia en la vida diaria. Esto se ve reflejado en que en la
recopilacién de documentos se vio un buen alcance de las propuestas, herramientas y pruebas
disefiadas puesto que tenian temas que gustaban a los estudiantes y no se presentaba la

segunda lengua —espafiol con el simple afan de aprender a leer y escribir.

Lo anterior conlleva a que se despierte un interés en el escolar sordo y se involucre con su
entorno, lo cual es otro punto clave, pues el aprendizaje de la lengua escrita se ve en gran
medida influenciado por la interaccion que haya entre la persona sorda y sus familiares o
amigos cercanos. En este caso, el aprendizaje de la legua escrita va de la mano con el
desarrollo de competencias comunicativas. Esto quiere decir que, a medida que el estudiante
aprende espafiol puede conocer otros ambitos diferentes al académico y familiar, puede crear
nuevos vinculos con actividades que le gusten. Elementos que sin duda fortalecen el

conocimiento de la segunda lengua.
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También, se pueden confirmar algunas hipotesis que se hacen sobre la comunidad sorda y
que tienen impacto en la Ensefianza / Aprendizaje. Se observa que el aprendizaje de la lengua
materna todavia es un desafio en la mayoria de los casos, sobre todo cuando el sordo nace en
una familia oyente. El desarrollo tardio de la estructura mental del lenguaje se da por el
desconocimiento por parte de los padres presenta un reto, pues se toma bastante tiempo en
tomar una decisién para que el nifio empiece su proceso de aprendizaje de la lengua.. Esto
afectard el proceso de escolaridad como ya se ha mencionado, porque en el tiempo que toma
aprende la lengua de sefias se suple la necesidad de comunicacion que sefias caseras que no
tienen que ver con la LSC. Como consecuencia de esta problematica se da el hecho de que el
ingreso a las instituciones educativas sea tardio y haya poco interés en aprender la segunda
lengua. .

Es alli donde se encuentran las TIC como una respuesta a las diferentes modalidades de
aprendizaje utilizadas hasta ahora. Las tecnologias por sus caracteristicas multimodales permiten
una mayor claridad en el proceos de aprendizaje. Asi, el componente grafico es una inmensa
ayuda en el proceso de la persona sorda cuando se enfrenta con un texto. Utilizadas de manera
responsable y consciente, como se ha visto en las diferentes investigaciones, las TIC son una
herramienta que ofrece la posibilidad de interactuar con el medio aprovechando las secuencias y
la imagen. En definitiva, el auge de las tecnologias ha logrado hacerse espacio en cada uno de los
aspectos de la vida; por lo tanto, su uso en el aula ayuda a reducir las brechas educativas y hacer

de estas una herramienta de inclusién.
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12 Conclusiones

La busqueda investigaciones realizadas sobre los procesos de alfabetizacion en la comunidad
sorda colombiana del 2000 al 2018 arrojo como producto final 15 documentos que dan cuenta de
este fendmeno. Estos documentos fueron los que se tuvieron en cuenta para el desarrollo del
trabajo de grado, porque desde alli se propusieron ciertas categorias partiendo de la teoria y
abarcando tematicas como bilingliismo, proceso de alfabetizacién, metodologias, enfoques y
propuestas para el mejoramiento de la habilidad escrita y la comprension lectora.

Cuando se indago por primera vez en el tema, las bases de datos mostraron que se han
realizado grandes avances en relacion con la comunidad sorda en Latinoamérica y existe un
interés en hacerlos participes de los procesos educativos y que ingresen a las instituciones. De
esta manera, se busco codificar, clasificar y organizar la informacién de manera que fuese
posible encontrar las temaéticas sobre las que se ha investigado desde el 2000 hasta el 2018.

De esta manera, se encontrd que uno de los intereses principales cuando se habla de la
comunidad sorda es la participacion educativa. No obstante, la mayoria de los documentos trata
la inclusion como su cuestidn principal. Esto permite concluir que se ve una preocupacién por
los grupos minoritarios que tienen el derecho de la educacion y de esta forma todos tienen que
participar en ella.

Sin embargo, solo este grupo de documentos ofrecen una perspectiva desde la educacion en
si, lo que se debe hacer para mejorar los procesos de alfabetizacién. Més alla de revisar las
normas y los curriculos para adaptarlos a una educacion inclusiva, en este trabajo de grado se
recopilan las investigaciones relevantes al proceso de alfabetizacion en la comunidad sorda. Uno

de los objetivos fue identificar las perspectivas tedricas que retoman los autores para justificar
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sus intervenciones o propuestas, a su vez hay una preocupacion concerniente a las metodologias
que se manejan en el aula.

Es asi como se pudo constatar que las propuestas bilinglies biculturales son las que mejor se
adaptan para ensefiar el espafiol como segunda lengua al escolar sordo, ademas se obtienen
mejores resultados al momento de enfrentarse con pruebas y mediciones propuestas por el estado
0 las mismas instituciones.

También, se da el espacio de hablar de tecnologias que son una realidad educativa, son el
nuevo desafio con el que se enfrenta el licenciado en su quehacer. Para la ensefianza de lenguas,
las TIC tiene grandes implicaciones en lo que se refiere a la comunidad sorda, ya que ofrecen un
canal que se adapta a sus necesidades particulares. El caracter visual de las herramientas
tecnoldgicas facilitan el aprendizaje de la lengua escrita puesto que dirigen la atencion de los

escolares a los elementos visuales e interactivos que encontramos en las pantallas.
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14 Anexos

Titulo Tema-resumen Categoria Etiqueta
¢Como la Identificar vy Alfabetizacion. TIC 2015
comprension de lectura | analizar el proceso de | Escritura-lectura
en estudiantes sordos se | comprension lectora
ve facilitada por el uso | en estudiantes sordos,
de tecnologias de la | mediado por el uso de
comunicacion e | las tecnologias en el
informacion? aula.
Analisis de la Alfabetizacion. AL 2015

El espafiol escrito
como segunda lenguaen
el sordo: Apuntes para

su ensefianza

escritura en personas
sordas. Esboza una
estrategia pedagogica
que favorece el
bilingiismo en esta

comunidad

Escritura-lectura
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Este texto Alfabetizacion. AL_2015
Project-Based )
documenta el proceso | Escritura-lectura
Pedagogy for
de aprendizaje de
Classrooms: an N n
espafiol en nifios
Alternative for
sordos 'y retoma
Teaching Written )
algunos métodos de
Spanish to First-Cycle N
ensefianza que
Children ) _
favorecerian  dicho
proceso.
Narrar historias Alfabetizacion. AL _2017
Towards the )
COMO un recurso que | Escritura-lectura
Design of Interactive

Storytelling to Support
Literacy Teaching for

Deaf Children

permite mejorar la

alfabetizacion entre
nifos  sordos vy
favorece el

aprendizaje de la
segunda lengua

(espariol).
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Se realiz6 un Alfabetizacion. AL 2011
Desarrollo de ) » )
trabajo con 8 nifios de | Escritura-lectura
habilidades de escritura | o
primero de primaria,
convencional a través de ) )
quienes tienen
practicas sociales |
dificultad para leer.
evolutivamente
apropiadas.
Disefio de un Alfabetizacion. TIC 2015
Model for

analysis  of  serious
games for literacy in
deaf children from a
user experience

approach

juego para aprender a
leer y escribir. El
juego es una
herramienta, una
experiencia

significativa que hace
que el nifio sordo
quiera aprender

espafol.

Escritura-lectura

84



Utilizando el Alfabetizacion. TIC 2017
Augmentative and ) ) )
método de Fitzgerald | Escritura-lectura
alternative .
Key’s los nifos
communication in the
pueden aprender a
literacy teaching for )
comunicarse
deaf children )
interactuando con
objetos. De este modo
también aprenderén a
leer y a escribir.
El  desarrollo Alfabetizacion. TIC 2018
Designing ) )
del juego Escritura-lectura
collaborative strategies
supporting literacy
skills in children with
cochlear implants using
serious games
Propuesta Disefio de una Inclusién TIC_2011
tecnologica para el | herramienta
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mejoramiento de la
educacion y la inclusion
social en los nifios

sordos

tecnoldgica que
favorece el
aprendizaje de lengua

de sefias.
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Analiza la Inclusién AL 2007
Las personas .
problematica que
sordas en la universidad ) ) »
sugiere la inclusion de
de antioguia: Una
personas sordas en los
ausencia  que se .
planes de formacion
cuestiona o
academica en
instituciones de
educacion superior.
Estudio de como Ensefianza TIC 2011
Teacher: Can You o
se da el aprendizaje de
See What I'm Saying? A
una tercera lengua
Research  Experience | =~
(inglés) en personas
with Deaf Learners .
sordas utilizando
recursos TIC.
Percepcion del
aprendizaje de
estudiantes sordos.
Aproximaciones a Muestra las Alfabetizacion AL 2002
la ensefianza de la | apreciaciones y

lengua escrita como
segunda lengua en las

personas sordas del

criticas de los autores
sobre un programa de

ensefianza de segunda
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colegio Francisco Luis

Hernandez Betancur

lengua en un colegio
de  Medellin.  Su
objetivo es fomentar
la adquisicion de la
lengua escrita como
segunda lengua desde
un paradigma de
integracion curricular
en estudiantes de
primer a tercer grado
de primaria en el
colegio ya
mencionado, por
medio de una serie de
estrategias didacticas.
Estas ultimas
permitiran al escolar
sordo mejorar tanto su
habilidad escrita como
habilidad lectora

debido a la intima
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interrelacion de las

dos destrezas.

Teorias y
estrategias que orientan
la enseflanza de la
lengua escrita como
segunda lengua a las
personas sordas de 1970

a 2003

La cual hace un
anélisis entre la
adquisicion y
aprendizaje tanto de la
lengua materna como
la segunda lengua en
personas sordas.
También  menciona
los modelos
biolbgicos que
influyen en ambos
casos, lo que da paso a

mostrar en Ultima

instancia unas
propuestas de
modelos de
adquisicion de

segundas lenguas.

alfabetizacion

AL_2004

89



Educacion
bilinglie para sordos -

Etapa escolar

Presenta una
organizacion
curricular de
propuestas educativas
bilinglie y bicultural
para  sordos. Su
objetivo es crear unas
condiciones
sociolinguisticas,
pedagogicas y
organizativas que
integren a los
estudiantes sordos a la
educacién formal en
condiciones  dignas.
Por tanto, el deber del
mismo es garantizar
un servicio educativo
oportuno para la
poblacion sorda a
partir de unas

orientaciones

Alfabetizacion

AL_2006

90



pedagdgicas que
deben ser cumplidas a
cabalidad en todo el

territorio nacional.

La ensefianza de
la lengua escrita como
segunda lengua en la
basica primaria. Una
experiencia desde el

PEBBI

Consta de un
contexto historico de
la enseflanza de
lengua escrita en
escolares sordos vy
unas bases tedricas
que los sustentan.
Seguido a ello,
presenta la lectura
recreativa y la lectura
comunicativa:
momentos desde los
cuales se ponen en
marcha la propuesta
pedagogica que
permite ensefiar la
lengua escrita como

segunda lengua a los

alfabetizacion

AL_2009
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estudiantes sordos del

PEBBI.

Experiences  of
Educational Inclusion
in Colombia: Towards

Useful Knowledge

Este  articulo
expondra el reto que
enfrenta la educacion
superior en la
sociedad de la
informacion:  ofrecer
un conocimiento
oportuno y practico,
verdaderamente (til a
los estudiantes vy
profesionales, y como
el e-learning, el m-
learning, el b-learning
y el u-learning se
convierten en sistemas
ventajosos para
cumplir con dicha

mision.

Alfabetizacion

AL_2011
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¢ Como la comprension de lectura en
estudiantes sordos se ve facilitada por el
uso de tecnologias de la comunicacion e
informacion?

Model for analysis of serious games
for literacy in deaf children from a user
experience approach

Augmentative and  alternative
communication in the literacy teaching for
deaf children

Designing collaborative strategies

supporting literacy skills in children with

cochlear implants using serious games

Propuesta tecnoldgica para el

mejoramiento de la educaciéon y la
inclusion social en los nifios sordos
Teacher: Can You See What I'm

Saying? A Research Experience with Deaf

Learners

Tematica

TIC- COMPRENSION LECTORA

TIC-HABILIDADES DE LECTURA

Y ESCRITURA

TIC-HABILIDADES DE LECTURA

Y ESCRITURA

TIC-HABILIDADES DE LECTURA

Y ESCRITURA

TIC- DESARROLLO LSC

TIC- BILINGUISMO
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Experiences of Educational
Inclusion in Colombia: Towards Useful

Knowledge

Alfabetizacion

Desarrollo de habilidades en el espafiol
escrito en personas sordas universitarias:
estudio de caso

La Pedagogia por Proyectos de Aula:
una alternativa para ensefiar castellano
escrito a nifios y nifias de primer ciclo

Towards the Design of Interactive
Storytelling to Support Literacy Teaching for
Deaf Children

Lectura y comprension de textos
escritos en castellano por estudiantes sordos

de educacidn béasica y media

Aproximaciones a la ensefianza de la

lengua escrita como segunda lengua en las

TIC-EDUCACION

Tematica

Habilidad escrita

HABILIDAD ESCRITA

HABILIDAD ESCRITA Y
COMPRENSION LECTORA

HABILIDAD ESCRITA Y
COMPRENSION DE TEXTOS

HABILIDA ESCRITA Y

COMPRESNION LECTORA
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personas sordas del colegio Francisco Luis

Hernandez Betancur

Las personas sordas en la
universidad de antioquia: Una ausencia
gue se cuestiona

Teorias y estrategias que orientan la
ensefianza de la lengua escrita como
segunda lengua a las personas sordas de
1970 a 2003

Digital transformation to support

literacy teaching to deaf Children: From

storytelling to digital interactive

storytelling

EDUCACION-ALFABETIZACION

EDUCACION-ALFABETIZACION

Educacion- Alfabetizacion
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