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Resumen

Uno de los aspectos que complejizan la ensefianza de las ciencias naturales tiene
que ver con la interiorizacion efectiva de los principios y conceptos que estructuran el
conocimiento de lo viviente en términos de su relacion con la experiencia propia. En este
sentido, la siguiente investigacion es producto de la preocupacion constante de las maestras
en ejercicio sobre la relacion teoria-practica y el impacto de la ensefianza de la biologia en
niflos y nifias de dos instituciones publicas en Bogota. El abordaje se centr6 en asumir
desde la perspectiva biocéntrica del conocimiento, una forma alternativa para disefar e
implementar una serie de vivencias que desde la transposicion didactica favoreciera el
aprendizaje de una tematica en particular (interacciones inter e intraespecificas) bajo la
premisa de un acercamiento valorativo a las distintas formas de vida y sus relaciones y la
consideracion de lo humano como transversal en dichas interacciones. Se muestra de qué
manera la estrategia implementada no so6lo ayudo6 a la interpretacion diferenciada de los
conceptos asumidos como saberes declarativos en la poblacion objeto de estudio sino,
ademas, al aporte logrado en el trabajo realizado como sistematizacion de una practica
pedagdgica tanto a las investigadoras y su consideracion reflexiva de su ejercicio docente
como también a la contribucion efectiva de un disefio alternativo que desde lo biocéntrico
favorece formas disruptivas que potencian la valoracion de la vida en los estudiantes y sus

contextos.

Palabras Clave: Aprecio por la vida, perspectiva biocéntrica, interacciones.



Abstract

One of the aspects that complicate the teaching of the natural sciences has to do with the
effective internalization of the principles and concepts that structure the knowledge of the
living in terms of its relationship with one's own experience. In this sense, the following
research is a product of the constant concern of the teachers in practice about the theory-
practice relationship and the impact of the teaching of biology in children of two public
institutions in Bogotd. The approach focused on assuming from the biocentric perspective
of knowledge, an alternative way to design and implement a series of experiences that from
the didactic transposition favored the learning of a particular theme (inter and intraspecific
interactions) under the premise of a value approach to the different forms of life and their
relationships and the consideration of the human as transversal in these interactions. It
shows how the strategy implemented not only helped the differentiated interpretation of the
concepts assumed as declarative knowledge in the population under study but also the
contribution achieved in the work carried out as a systematization of a pedagogical practice
to both researchers and his reflexive consideration of his teaching exercise as well as the
effective contribution of an alternative design that from the biocentric favors disruptive

forms that enhance the assessment of life in students and their contexts.

Keywords: Appreciation for life, biocentric perspective, interactions.



Introduccion

La educaciéon en Ciencias Naturales, ha sido objeto de diversos andlisis y debates
dentro del ambito pedagdgico, una de las razones, la implicacién de los efectos de las
practicas educativas desde un imaginario en el que las Ciencias facilitan una actitud
investigativa o innovadora. A los docentes de ciencias se les exige, en este sentido, una
serie de resultados orientados, por un lado, al aprestamiento cientifico (en términos de
competencias, habilidades, y/o actitudes orientadas a la promociéon de formas de
pensamiento cientifico en sus estudiantes) y dos, la racionalidad implicita detras del método
aceptado como cientifico.

Esta vision instrumental basada en una época que privilegia el dominio sobre la
naturaleza, su aprovechamiento y su explotacion, entra en conflicto en los Gltimos tiempos
con perspectivas de ensefianza y de apreciacion de la vida, de los recursos y del ambiente
como estructuras no renovables, fragiles y en crisis por el abuso al cual les hemos sometido
historicamente. Asi, es posible decir que, en la ensefianza de las ciencias naturales, la
entrada de nuevos discursos derivados en parte de las tradiciones ecologistas de mayo del
68, las tendencias de pensamiento conservacionista y de sostenibilidad entre otras visiones
ambientalistas, fragmentan la perspectiva en que hoy por hoy, se entiende debe dinamizarse
una educacion cientifica a nivel tanto pedagogico como del plano de la ensefianza.

Bajo este orden de ideas, la perspectiva que asume esta investigacion, reconoce en
el biocentrismo una puesta novedosa que como enfoque permite partir de sus principios y

apuestas para favorecer estilos de ensefianza distintos y estructuras metodologicas centradas



en la reconfiguracion del sentido de las interacciones intra e interespecificas. Se trata de
asumir estos temas tradicionales (dentro de los lineamientos usuales para las ciencias, la
biologia y la ecologia) mas alld de conceptos de transmision o ideas declarativas ya
determinadas, sino como excusas temdticas para que el biocentrismo opere como lente
alternativa y desde alli, propicie nuevas formas educativas.

Sin lugar a dudas, es posible encontrar posiciones, posturas clasicas e incluso
escépticas sobre la validez del tema, de su importancia y del método implementado en esta
investigacion educativa, lo cual, sobre la base de la garantia de objetividad y validez en la
argumentacion de las ideas, se intenta aqui sostener, de forma que se contribuya a
consolidar un campo de conocimiento relativamente nuevo en educacion como lo es la
educacion biocéntrica y su efecto en las practicas de ensefianza en ciencias naturales. De
igual forma, apostar por una problematizacion de la apreciacion de la vida que, en
principio, se asume como ya dada, como si no fuera necesario reafirmarla en tanto se
supone es interiorizada por defecto en las personas. Si esto fuera cierto, seguramente las
grandes crisis que tenemos a todo nivel (en lo intra como en lo interespecifico) no generaria
efectos devastadores, en los que prima la individualidad, el abuso de los recursos y la
deshumanizacioén, aspectos que no requieren de mayor evidencia. Es asi que esta
investigacion quiere proponer varias novedades, por un lado, los cambios de perspectiva en
la practica docente en ciencias naturales que genera una serie de principios biocéntricos;
ademas, la experiencia reflexiva que nos favorecidé como maestras-docentes en ejercicio y
también, la oportunidad de afectar otros espacios disciplinares y simplemente de reconocer

la alteracion de la mirada que nos favoreci6 este trabajo de investigacion.



Problema

Planteamiento del problema

Diversos trabajos e investigaciones dan cuenta de un fendmeno permanente en
educacion y més aun en la educacion publica, centrada en algunas ocasiones en transmitir
saberes con una elevada cantidad de conceptos y meta-conceptos considerados necesarios
para el estudio de la ciencia, desde un ejercicio meramente tedrico y sin relacién con su
realidad. Esta actividad considerada por los expertos como educacién clasica,
transmisionista o bancaria supone una confianza en el logro de resultados desde una vision
de “cuencas estanco” donde el docente deposita conocimiento para que el estudiante lo
replique.

Razon por la que se desencadenan dificultades asociados con la interiorizacion de
dichos conceptos en un marco de experiencia vital. Esto significa que puedo repasar
conceptos ecoldgicos sin que mi actitud y relacion con el ambiente se transforme realmente.
Por ello, al no tener esta vision compleja de la vida, en la que cudl me reconozco como
parte de un sistema, es posible que no pueda en efecto, con-vivir con tolerancia, con
empatia, con respeto a la diversidad y la diferencia, con interés por la formacion, con
facilidades de trabajar en equipo, entre otros.

Son estos indicadores que develan que, en la ensefianza de las Ciencias naturales, no
se esta teniendo en cuenta la relacion entre el ser-pensar y hacer. Por tanto, la propedéutica
cientifica no se conecta con los fendmenos frecuentes de los distintos entornos, lo que lleve
a potenciar en los estudiantes autonomia en la toma de decisiones y de participacion en la

resolucion de problemas de su propia experiencia vital.



Otro elemento problematizador a tener en cuenta es lo que ensefia el maestro con
respecto a la idea de ciencia escolar. El docente escoge ejemplos simples, predecibles y
adecuados seglin lo teorico; primando lo lineal, la seleccion de sucesos demarcados, con
una mirada unidisciplinar y, por tanto, sin construccion del conocimiento. Por consiguiente,
en la organizacion y practica del plan de estudios, no prima el potenciar la comprension en
los educandos en cuanto a las problemadticas del mundo real y su actuar consecuente. Se
habla de ciencia escolar, sin que, en la escuela, se favorezca la construccion de
conocimiento cientifico, de suerte que se memorizan contenidos, pero no se concretan en

un entorno que tiene sus propias condiciones contextuales.

Todo lo anterior, se podria mejorar mediante la relacion intencionada de actitudes,
conocimientos, habilidades y afectividad que pueda aportar una visiéon de sentido a los
estudiantes y promueva formas de aprendizaje desde la motivacion y su propia forma de
asimilar el saber. La desconexion entre estos elementos es lo que no facilita tener en cuenta
en lo curricular meta-conceptos con una articulaciéon de saberes, es decir, que genere un

lenguaje comun y cercano entre varias disciplinas.

Es desde este punto de vista que proponer la Interaccion, como punto de partida
para establecer vinculos consigo mismo, con los seres humanos y otros seres vivos en un
medio determinado resulta relevante. No obstante, este eje solo es observado desde las
Ciencias Naturales como un tema mas, dejando a un lado los atributos y valores de la vida

(en su complejidad, belleza y diversidad) que tienen como objeto de estudio.

Lo anterior conduce a reafirmar que a pesar de reconocerse hoy el valor de la
ciencia como algo fundamental y necesario para la educacion de sujetos, en la praxis

escolar se continia ensefiando con definicion de contenidos, sin precisar un contexto, sin



criterios de relacion con el entorno, con omision del desarrollo de otras habilidades como
las socio-afectivas, procedimentales y meta-cognitivas del ser humano. Esto como
consecuencia del rol que sigue asumiendo el educador en sus practicas pedagogicas, al no
abrir caminos a otras formas de pensar, de no edificarlas y entenderlas como una manera de
cuestionar y desafiar la razon tnica de la educacion tradicional. Ejemplo de ello es plantear
actividades a partir de conocimientos ordenados para ser trasmitidos y asimilados
independiente del aprendizaje previo y vivencial que traen los estudiantes; sin una relacion
dialogica entre maestro y educando; y sin permitir el vinculo de lo afectivo y la razén como

esta propuesto desde la perspectiva Biocéntrica.

A manera de ejemplo, en esta configuracién del problema y sus efectos practicos,
vale la pena mencionar los resultados obtenidos en Pruebas Saber durante los afios 2014 y
2016, donde se evidencia que los educandos de grado quinto de basica primaria en las dos
instituciones donde se desarroll6 la investigacion', presentan correspondientemente niveles
con un 8% y 7% en insuficiente y 50% y 58% en el indicador medio. Estos indicadores
llevan a la reflexion de si al impartir tematicas en Ciencias Naturales, la debilidad se esta
dando en no tener en cuenta una ensefianza desde competencias y con una orientacion a la
formacion integradora e integral, ausencia que conlleva a obstaculizar capacidades de
pensamiento y de produccion de conflictos cognitivos por medio de la indagacion,
explicacion, comprension, relacion, sintesis, entre otros, que dan cuenta a una respuesta real
a los educandos de intervencion en todos los ambitos de la vida para su realizacion y

bienestar.

! La investigacion se desarrolld en dos instituciones educativas distritales de Bogota, Colegio Isla del Sol y
CEDID Ciudad Bolivar, ubicados en las localidades Tunjuelito y Ciudad Bolivar, respectivamente.



Sin embargo, en contraparte, en la realidad escolar de las instituciones, los
estudiantes manifiestan actitudes de no cuidado consigo mismo, no respeto a la diferencia,
el desinterés por el cuidado con su entorno, el uso inadecuado de residuos- recursos, la
apatia ante lo que sucede en su contexto, la no trascendencia de su contribucién en el
entorno como parte de una red de vida.

De ahi que se justifique el preguntarse por:

(Como promover el aprecio por la vida a partir del estudio de las interacciones intra
e interespecificas desde una perspectiva Biocéntrica con estudiantes de grado cuarto de

basica primaria, en los colegios Isla del Sol y CEDID Ciudad Bolivar de Bogota?



Objetivos

Objetivo general

Desarrollar el aprecio por la vida a partir del estudio de las interacciones intra e
interespecificas desde una perspectiva Biocéntrica con estudiantes de cuarto de basica

primaria en los colegios Isla del Sol y CEDID Ciudad Bolivar de Bogota.

Objetivos especificos

e (aracterizar las creencias de los estudiantes de cuarto de primaria en relacion con la

valoracion de la vida en sus diversas manifestaciones.

e Elaborar una propuesta de transposicion didactica desde la perspectiva biocéntrica,

centrada en el concepto de interacciones intra e interespecificas entre los seres vivos.

e Valorar el impacto de la estrategia de transposicion didactica implementada por el

aprecio de la vida en estudiantes de cuarto de primaria.



Justificacion

En la actualidad, se reconoce que las practicas y efecto antropico sobre el planeta,
ha llevado a que se replanteen diferentes maneras de ensefianza-aprendizaje en las Ciencias
naturales. De ahi, la importancia de que las practicas pedagdgicas que se lleven en Ciencias
naturales, integren una vision integradora e integral de la vida, que favorezca espacios de
reflexion para que los estudiantes interioricen el valor de lo vital en su realidad.

Por lo anterior, este proyecto de investigacion pasa a ser un desafio al centrar la
promocion del aprecio por la vida y sus manifestaciones, en las practicas de ensefianza que
lleve en el aula el maestro en Ciencias Naturales, con el fin de que éstas incentiven el
cuidado de si mismo, de los demads, de otros seres vivos y en general de su entorno. Para
lograr esto, es necesaria una urdimbre entre lo conceptual, procedimental y socio-afectivo,
parte esencial de la formacién del estudiante, para que comprenda el mundo desde los
cambios historicos que este vive y tenga un papel protagonico en los principios que regulan
su interaccion con el entorno y su propia condicion vital.

A continuacion, se expondran los aportes que ésta investigacion pretende frente a la
valoracion de lo vital como parte de un explicitacion de su impacto y necesidad.

Actualmente se sigue dando prioridad en la ensefianza de las Ciencias Naturales
desde lo propedéutico, para la escuela y sin trascendencia hacia la vida, obviando la
necesidad de comprender la aplicacion de los conocimientos cientificos construidos
constantemente en la ciencia y que al ser llevada al aula se elabora junto con los
estudiantes, para que ellos le den utilidad en diversas formas y apropiadamente en su
cotidianidad, generando que se desencadene la formacion de un ser humano auténomo,

fraterno y reflexivo con su realidad.



En otras palabras, todo contenido que se lleve al aula como una propuesta, puede tener
condiciones que van mas alla de lo cognitivo, que pueda potencializar y dar sentido la
diversidad natural de pensamientos, y que valore los aspectos afectivos, emocionales ¢
idiosincraticos de los(as) aprendices. (Gomez, M & Pessoa de Carvalho & Sasseron, H
(2015, pg.20).

En cuanto a la tendencia que sigue existiendo de seleccionar y desarrollar el
conocimiento escolar sobre los seres vivos, partiendo de una ciencia con verdades
absolutas, con un valor instrumental, unidireccional y solo desde lo conceptual, obstaculiza
en primera instancia, el abordaje integrado e intencionado de contenidos declarativos,
procedimentales, socio-afectivos y meta-cognitivos; en segundo momento la imagen real de
la ciencia y su valor independiente de si beneficia en forma real o potencial para el ser
humano. Esta integracion de elementos nombrados anteriormente supone aspectos
necesarios para avanzar en la comprension de los seres vivos (como parte de un sistema en
el cual también somos parte) y para entender y actuar ante los eventos y problematicas de la
vida cotidiana.

Con menor frecuencia se hace reflexion en la escuela, frente a mantener una
aplicacion de estrategias de tipo tradicional en el aula, limitando el uso de propuestas de
enseflanza alternativas que lleven a una relacion dialdgica con el encuentro entre el
maestro-estudiante, que permita el reconocimiento de las ideas previas del educando como
el saber que trae el otro y la construccion conjunta del saber cognitivo y socio-afectivo, que
al final conllevaran a ensefar a sentir-pensar , a una reflexion critica y vivencial desde un
vinculo pedagdgico de afecto con el otro.

En correspondencia a todo lo expuesto anteriormente, también se cuestiona como

en los procesos de evaluacion, se presenta una brecha de diferencia entre lo que se da y se



espera en las pruebas de estado e institucionales (es decir, su sentido). Lo que lleva a
cuestionar si la reduccion paulatina de estos resultados, se pueden mejorar con una
formacion integradora e integral del ser humano como lo refiere el objetivo general de la
educacion basica:

Articulo 20. Propiciar una formaciéon general mediante el acceso, de manera critica y

creativa, al conocimiento cientifico, tecnologico, artistico, humanistico y de sus relaciones

con la vida social y con la naturaleza, de manera tal que prepare al educando para los
niveles superiores del proceso educativo y para su vinculacidon con la sociedad y el trabajo

(Ley 115, Ley general de educacion, 1994).

Donde a partir de la integracion de los componentes afectivos, cognitivos, socio-afectivos y
procedimentales se potencie los niveles de desempefio de los estudiantes, llevandolos a que
lo relacionen y apliquen en su diario vivir. Para ello, hay que considerar el “hacerlo real en
el aula”, mediante estrategias alternativas de ensefianza en Ciencias naturales, que permitan
en forma intencionada llevar a la practica pedagogica la conexion entre las competencias
especificas de ésta area y su integracion con la perspectiva biocéntrica como posibilidad
didactica.

Por lo tanto, el proyecto de investigacion propone resignificar una educacion en
Ciencias Naturales, no en busqueda del mejoramiento del rendimiento escolar
exclusivamente, sino también, en generar un aporte a la comprension del mundo, de la
sociedad y del individuo promoviendo el interés y la curiosidad, como aporte al desarrollo
de un pensamiento cientifico y de valores frente al cuidado, respeto y valor a lo vital, una
ensefianza de las ciencias naturales con trascendencia, es decir, una ensefianza no para la

escuela sino para la vida (Gonsalves, 2009).
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Para ello, la importancia de caracterizar las creencias que los estudiantes tienen
frente al valor de la vida y sus manifestaciones, el implementar practicas pedagogicas
vivenciales, con una vision de la ciencia sistémica y biocéntrica, con significacion segun
contexto que viven los estudiantes y desde la transposicion didactica del conocimiento
cientifico al escolar.

La apuesta implica entonces, reconocer en el ambito escolar y de la ensefianza de las
Ciencias Naturales una alternativa probable para resignificar su importancia en términos de
lo que la situaciéon actual devela en relacion a la creciente crisis ambiental global pero
también a nivel situado y en contexto que interpela por los modos de vida que pueden
sustentar una vision paradigmatica del uso y abuso de los recursos, el desprecio por lo
natural y la idea misma de lo que se considera como tal y de la misma forma el valor
contenido en la existencia individual y colectiva como principio de relaciones mas

sostenibles y de cuidado con el entorno interno y externo.
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Antecedentes

Para el desarrollo del proyecto, se tuvo en cuenta la revision de articulos, libros e
investigaciones relacionadas con un enfoque integrador de la vida, esto, articulado con la
ensefianza y el aprendizaje de las ciencias naturales (con un total de 10 textos) y la

perspectiva Biocéntrica (total 11 textos).

Se inicid con la lectura a nivel Institucional de los Proyectos Educativos
institucionales (PEI), planes de estudio y proyecto ambiental escolar (PRAE) de los
Colegios Isla del Sol IED y CEDID ciudad Bolivar (2017). Referencias, que permitieron
identificar que los modelos pedagogicos planteados en los dos colegios para formar seres
humanos que sean responsables consigo mismo, con los demas, potenciando competencias
basicas, ciudadanas, de convivencia y el ejercicio de los valores, que los llevara a
enfrentarse a una vida.

Luego se reviso politicas educativas de Bogotd, dadas por la Secretaria de
Educacion de Bogoté en el 2015 con la publicacion “Desarrollo socio-afectivo: Educar en y
para el afecto” y “Orientaciones Curriculares de Ciencias Naturales para fortalecer la
ciudadania”. Propuestas generadas con el fin de ser un puente fortalecedor en los colegios
con acuerdos en comun para llegar a la resignificacion de las practicas pedagdgicas,
potenciando aprendizajes integrados con dindmicas de interaccidon entre maestros y
estudiantes, ambientes de aprendizaje, y estrategias didacticas, que faciliten la construccion
del conocimiento.

Asi, por ejemplo, en el articulo “Reflexividad dialdgica, como experiencia de

epistemes senti-pensantes y solidarias”, de Alfredo M. Ghiso (2017), se comprende, que,
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como practica solidaria, la reflexividad dialdgica, permite la transformacion de los
individuos, al ser constructores y defensores de culturas mediante una conexion entre lo
cognitivo y lo dialégico.

En el mismo contexto, Gonsalves E. y Oliveira A. (2015), en su articulo
“Educacion, vivencia emocional y proceso liberador”, enfoca cémo la presencia de la
emocion y expresion de sentimientos, producen cambios en el estado del cuerpo. Siendo
por esto prescindible vincularlas con la razén en la convivencia con el otro, con otros seres
vivos y con su entorno en general, como parte de la aceptacion.

Del mismo modo, en el articulo de Lopez, V., y Perlo C. (2015), “Contribuciones
para una ontoepistemologia de la vivencia en educacion”, se enfatiza en la relacion entre la
cognicion y su centro en la vida. Todo esto dentro, de practicas pedagogicas vivenciales
donde se retoma instintos y afectividad.

De igual forma, en el libro “Ensefiar a vivir” de Edgar Morin (2014), se entiende que,
para aprender a vivir, en parte, se necesita leer, escribir y contar las ensefianzas
especializadas ttiles en la vida profesional. Razén por la que el autor expone, que se debe
potenciar en los procesos pedagdgicos el comprender, parte de la formacion integradora del
estudiante.

En este orden de ideas, la investigacion de Cafial, P. (2014), ;Qué investigar de los
seres vivos?”,dirige una reflexion hacia los maestros que quieren salir o tener otra posicion
a la ensefianza tradicional, orientando la ensefianza en el desarrollo de aprendizajes
significativos, que se mantengan a largo plazo y que tengan una funcion para la vida.

Por su parte, en el libro “El principio biocéntrico” de Rolando Toro (2014), expone

que esta perspectiva, se enfoca en la valoracion, preservacion, respeto y cuidado de la vida,
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a partir de una metodologia vivencial, que permitan un cambio integral en los estilos de
vida y de vinculacion social.

De igual forma, Cavalcante R. (2012), brinda sus aportes sobre el principio
biocéntrico en su articulo “La educacion biocéntrica”. Ella considera que todo el sistema
viviente posee interacciones y conexiones, donde se aprecia un estilo de sentir, pensar y
actuar como actividades humanas, y que posibilitan un reaprendizaje de las funciones de la
vida.

De la misma manera, Roberta Pizzio C. (2012), en su articulo “Reflexiones sobre el
proceso de ensefianza — aprendizaje en la perspectiva de Freire y Biocéntrica”, enfoca una
reflexion del aprendizaje que se logra a través del método tradicional de ensefanza, al que
Paulo Freire, acota que es un acto donde solo se da transferencia de conocimiento.

Asi mismo, en la monografia de Lopez, M. (2012). “Diversas miradas: democracia
del amor”, sefiala que la educacion es un acto de amor ya que capacita al hombre para el
respeto a si mismo y al otro en la convivencia, a partir del desarrollo en el aprender a
pensar, a comunicarse, a sentir y actuar.

Por consiguiente, Rolando Toro (2012), en su libro “Inteligencia afectiva” reafirma
que el tronco de la inteligencia es la afectividad, la cual permite que se den los procesos del
pensar desde la verificacion de la conciencia (comprender, sentir como se integra el
universo), el cosmos (dimensidn cognitiva), y el amor infinito (despertar divino del hombre
por todo lo que le rodea).

Ademas, en el libro “La ensefanza de las Ciencias Naturales en las primeras
edades”, Daza y Quintanilla (2011), exponen retos para el maestro de Ciencias Naturales

con variedad de experiencias que permiten desarrollar competencias de pensamiento
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cientifico en nifos de temprana edad, para construir una mirada critica a su realidad, a la
naturaleza y alos fendmenos que suceden en ella.

Por lo cual, Lopez F; Martinez Ruiz N, Gandara A. (2010), en su articulo “Las
relaciones humanas en el aprendizaje de las Ciencias Naturales”, describe la importancia e
influencia de las relaciones humanas en el plano de la afectividad, con el aprendizaje de las
Ciencias Naturales y su vinculo con el entorno que se vive.

En cuanto al aspecto ecoldgico, el articulo “La senda biocéntrica: valores intrinsecos,
derechos de la naturaleza y justicia ecologica” de Eduardo Gudynas (2010), refiere que el
antropocentrismo, es una forma de no reconocer que la naturaleza posee infinitos valores
que ofrecen diversos beneficios y que no es un objeto al servicio del ser humano.

De igual manera, Gonsalves (2009), en su libro “Educacién Biocéntrica. El regalo
de Rolando Toro para el pensamiento pedagdgico”, narra como la educacion tiene una gran
importancia ya que se encuentra compuesta por dos fuerzas que forman parte de un todo y
que permiten llegar a la comprension del universo, si se trabajan conjuntamente.

De ahi, que Cavalcante, R. (2004), en su libro “Educacién Biocéntrica. Movimiento
en construccion dialdgica”, presenta otra forma de percibir y ser participe en la vida, desde
la relacion sagrada entre individuo, cultura y naturaleza desde una vision Biocéntrica con el
fin de construir una sociedad de respeto y valor hacia los demas seres vivos a partir del
amor.

Por otra parte, Merino (2004) en su articulo llamado ‘“Caracterizacion del
conocimiento escolar, “tejer una trama”, propone valorar el conocimiento construido en la
escuela (escolar) y su relacion con el saber cientifico y cotidiano desde una perspectiva de
los meta-conceptos y como los maestros logran integrarlos, a partir de sus caracteristicas,

su organizacion y procesos dindmicos.
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De la misma manera, Quintanilla (2003) en su articulo “La educacién de la
afectividad”, realiza un andlisis sobre como no se esquematiza y estudia claramente la
afectividad, enfatizando cémo esta marcada y unida con la racionalidad para formar asi la
inteligencia afectiva.

Por otro lado, la ensefianza y aprendizaje de las Ciencias Naturales, se encuentran
orientados a nivel nacional con los Lineamientos de Ciencias Naturales dados por el
Ministerio de Educaciéon (1998), los cuales brindan orientaciones y criterios nacionales
sobre el curriculo, la funcion y los nuevos enfoques de las Ciencias Naturales y educacion
ambiental para su comprension y ensefanza.

En el articulo “Ensefar y aprender Ciencias: algunas reflexiones”, Sanmarti, N.
(1997), manifiesta que el aprendizaje ha estado influido por diferentes posturas
epistemologicas y por tanto con gran variedad de formas de abordar el proceso de
ensefianza de la Ciencia, enfatizando en los intereses de los estudiantes y la utilidad que

¢éste le puede dar al conocimiento para solucionar diferentes situaciones que se presenten.
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Fundamentacion tedrica
En el siguiente capitulo se encuentran organizados los referentes tedricos que dan
sustento a la propuesta de investigacion de promover el aprecio por la vida a partir de las

interacciones intra e interespecificas desde una perspectiva Biocéntrica.

Ensefianza y aprendizaje de las Ciencias Naturales

La educacion en Ciencias Naturales tiene un papel de aportar en la formacion de
seres humanos solidarios, autbonomos, propositivos y responsables en los distintos contextos
de su entorno. Para poder lograrlo es importante favorecer el desarrollo del pensamiento
cientifico mediante la formulacion de preguntas, el planteamiento de hipdtesis, el analisis
de informacion, la rigurosidad en los procedimientos, en la comunicacion asertiva de ideas
- sentires, argumentando diferentes situaciones, trabajando en equipo colaborativamente y
con una constante meta-cognicion sobre su desempefio.

La formacion en Ciencias Naturales le permite al educando fomentar la capacidad de
pensar de manera critica y analitica (Lineamientos Curriculares de Ciencias Naturales,
Ministerio de Educacion Nacional, 1998). El mayor reto que enfrenta la ensefianza de las
ciencias en la educacion bésica es generar una actividad cientifica escolar con sentido para
los estudiantes, erradicando la percepcion que se tiene de una ciencia acabada,
absoluta, verdadera y objetiva, y que es realizada por personas superiores o especiales. Las
ciencias y su conocimiento pueden modificar el mundo con el que interactuamos
cotidianamente. La labor de la ensefianza tiene el reto de que los estudiantes vean a las
ciencias como uno de los grandes logros del raciocinio humano, por eso es fundamental

promover que los educandos se acerquen a los avances cientificos, que los valoren
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criticamente y que reflexionen sobre sus implicaciones a nivel individual, local y global
(Izquierdo, et al., 1999).

La ensefianza de las Ciencias Naturales no se encuentra solamente en el ambiente
disciplinar, sino que trasciende en la realizacion de personas en el &mbito social-humano.
De ahi la importancia de potenciarlo, dando lugar a que el estudiante aprehenda desde su
realidad a través de la exploracion con el mundo, haciendo participe al educando al
reconocerle que posee una serie de dimensiones que se pueden promover. Esto se logra
mediante practicas pedagdgicas que desarrollen los saberes a partir de las condiciones que
rodean a los nifios en su contexto como de las que traen de sus experiencias de vida,
teniendo en cuenta las competencias cientificas, las habilidades desde lo declarativo,
procedimental y reconociendo la importancia de lo socio-afectivo en el aula, central para el
potenciar el saber cientifico escolar.

Una educacion liberadora no se da con la formacion de seres humanos llenos de
contenidos. Su finalidad es permitir al estudiante ser consciente de su existencia, a tener
comunicacion y una relacion dialdgica, ya que tanto el maestro como el estudiante trabajan
en conjunto para construir el conocimiento (Freire, 1970).

“Ensefiar y aprender como dar respuestas saludables es aprender a respetar su propia
corporalidad, sus propias pautas y sus propias necesidades” (Gonsalves, 2012, p.13). Todos
los maestros tienen la responsabilidad de ser agentes transformadores del cambio donde no
se acepte la pasividad.

Esto se debe empezar a llevar a cabo en las escuelas para que los docentes despierten
el deseo y la autonomia en los estudiantes, para construir su propio proceso de aprendizaje

y que lo puedan aplicar fuera del ambiente escolar en su vida diaria. Segin Freire (2005),
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todas las personas deben tener acceso a la educacion y asi mismo disfrutarla de forma libre,
auténoma e independiente.

Gonsalves (2012), explica que el proceso de educacion implica el crear situaciones
que permitan que las personas sientan felicidad por aprender y por vivir. El proceso
educativo ocurre en el individuo metdédicamente, y para que se lleve a cabo el aprendizaje
todo el cuerpo también debe aprender.

Dentro del proceso educativo es muy importante fomentar el didlogo en el cual esta
incluido el amor, donde no exista el miedo, pero si el compromiso con la practica educativa
liberadora. El amor es una forma respetuosa de comunicacioén, de comprension hacia los
demas y la condicion para que pueda haber educacion.

En el aprendizaje de las ciencias es muy importante la influencia de las relaciones
humanas puesto que no solo interviene el razonamiento del conocimiento, sino también las
relaciones que se presentan a partir del entorno del estudiante. A partir de esto se da la
integralidad de la formacion de los educandos (Lopez, ef al., 2010).

Valoracion de la vida desde los aprendizajes vitales

Desde el inicio de su vida, los seres humanos han instaurado relaciones con el medio
que les rodea el cual les permite sentir, encontrarse consigo mismos y con otros, generando
vinculos que le permitan construirse como un ser emocional, cognoscente, fisico, creativo y
social. Las experiencias personales, los vinculos, las emociones y los afectos se van
volviendo complejos, tomando mayor importancia el desarrollo socio-afectivo, entendido
desde el conocimiento, actitudes y habilidades necesarias para reconocer y controlar y
demostrar sus propias emociones y afectos para establecer relaciones positivas y decisiones

responsables. (RCC, SED, 2013).
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El bienestar no puede seguir siendo asociado con tener muchas cosas materiales, no
hay una diferenciacion entre el ser y el tener. Se debe relacionar con el buen vivir, o vivir
bien, es decir, lo que nos da felicidad y aprender a rechazar lo que nos hace dafo, como lo
sefiala Morin (2014): “(...) Vivir es vivir en tanto el individuo afronte los problemas de su
vida personal, es vivir en tanto ciudadano de su nacion, es vivir también en su pertenencia a
lo humano” (p.15).

Con la transversalidad de la dimension socio-afectiva y las habilidades meta-
cognitivas se favorecen la convivencia armoénica y el despliegue de todas las capacidades
humanas, las cuales llevaran a potenciar el buen vivir de manera integral. Por tanto y como
indica Cavalcante (2012), una educacion alternativa, distinta y bidireccional, permite el
encuentro entre maestro y estudiante con una relacion dialdgica, con el reconocimiento de
lo que es y de lo que sabe el otro.

Por lo anterior, “hoy se vuelve imprescindible integrar todos los aspectos que
constituyen la complejidad del conocimiento, comprendiendo que el conocer tiene una
profunda matriz bioldgica anclada en la vida” (Maturana & Varela, 1984).

Aqui cobra importancia entonces los aprendizajes vitales, como lo refiere Gonsalves
(2012):

(...) comienza exactamente en un instante vivido con intensidad y esplendor. La

experiencia surge en el momento en que se esté viviendo con tal intensidad el potencial

genético de la afectividad, la vitalidad, la trascendencia, la creatividad y la sexualidad (...),
y todo ello se encuentre en una profunda conexion (p.12).

La experiencia tiene calidad original con elementos naturales que no se encuentran bajo el

control de la conciencia, pero pueden ser recordados. Es una expresion intima y original.
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Por tanto, los aprendizajes vitales favorecen la creatividad, la libertad intelectual, la
autonomia y la creacién de pautas internas para vivir, contemplan el desarrollo pleno del
ser humano, refiriéndose a la capacidad de ser feliz y de relacionarse con las otras personas
de forma saludable. Son esenciales para la vida, fortalecen el pensamiento sistémico, el
desarrollo socio afectivo, el establecimiento de vinculos (interconexion e
interdependencia), la ensefianza y el aprendizaje de las Ciencias Naturales y por lo tanto el
cuidado y la valoracion de la vida en todas sus manifestaciones (Ramirez, Rivas &
Sandoval, 2017).

El desarrollo integrado de los conocimientos en Ciencias Naturales desde la
perspectiva biocéntrica
En nuestra época se siguen colocando obsticulos en la innovacion de la practica

pedagogica en Ciencias Naturales, en cuanto a su funcionalidad para la vida, es decir,
utilizarla en el cuidado de si mismo, de los otros y del mundo. Esto debido a que la
prioridad se sigue dando en impartir conocimientos-conceptos-teorias, que en su gran
mayoria no tienen relacion con las experiencias y aprendizajes vividos por el estudiante.
Como lo refiere Rolando Toro, (2014):

“La educacion actual tiende a producir la adaptacion servil a lo establecido. Se trata de crear un

sentido del deber y una actitud de respeto frente a cosas que no son respetables. Si el mundo en

el que vivimos ofreciera expectativas de plenitud al alumno, se justificaria en cierta medida el

principio de adaptacion” (p.119).

De ahi la importancia de considerar la resignificacion en las practicas pedagdgicas de
Ciencias Naturales, que den paso de una perspectiva antropocéntrica a biocéntrica, que

aporten a la comprension de la realidad que viven los estudiantes, en una forma analitica,
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critica y de valoracion a la vida en todas sus manifestaciones. Por ello a continuacion, se
expondran elementos importantes que permitiran llegar a esto:
Creencias sobre la naturaleza de la ciencia y su ensefianza

Se han presentado variedad de modelos cientificos, que han sobrevivido o
evolucionado por diferentes factores sociales y culturales. Estos han afectado la naturaleza
del conocimiento, el papel de la teoria como de la experimentacion en el contexto escolar,
como lo refiere Merino (2004) “(...) la tarea de comprender lo que es la ciencia importa
porque a la vez es comprender nuestra época, nuestro destino y en cierto modo
comprendernos a nosotros mismos” (p.2).

Por ello, la importancia de las propuestas curriculares, que superen las
simplificaciones, los reduccionismos, la desconexion entre el conocimiento cientifico y
cotidiano, y el poco o nulo vinculo entre las vivencias y contexto de cada individuo. Asi,
creando las condiciones para una ciencia de lo complejo, una ciencia que no se basa en la
fisica ni en sus partes, apenas, como queria Descartes, pero si en la vida, por eso se propone
como una “Ciencia de la vida” (Capra, 1996).

Perspectiva biocéntrica y la inteligencia afectiva en la ensefianza de las Ciencias
Naturales

De acuerdo a la base del proyecto de investigacion desde la perspectiva Biocéntrica,
es importante resaltar el aporte de Inteligencia Afectiva de Rolando Toro, (citado en
Gonsalves, 2009), la cual define como:

La afectividad es una expresion de la identidad. Esta afirmacion es la base tedrica de

nuestra concepcion de la afectividad. Las personas que tienen una identidad débil son

incapaces de amar; tienen miedo de la diversidad, sus vinculos con las otras personas son

defensivos (...) (p.34).
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Esta mirada, es una propuesta para valorar y cuidar la vida en sus diferentes
manifestaciones mediante los vinculos con otros seres vivos en su entorno, a partir de una
conexion entre lo cognitivo, lo socio-afectivo, habilidades y meta cognicion. De ahi, que en
la escuela se incorporen estrategias en la enseflanza y aprendizaje que conlleven a
interacciones de empatia mediante la afectividad. Se podria decir entonces que la existencia
de aprendizajes se da paralelamente con el saber, la ciencia que ensefiamos, y lo vivencial.
Thelma Barreiro (1983), afirma que en la escuela y durante el proceso mismo de
aprendizaje, acontecen siempre fendmenos afectivos, que, aunque no sean considerados
parte del proceso por el que se aprende o por el que se ensefia, inciden en ¢él. De este modo,
la afectividad es la que da energia al progreso en la ensefianza-aprendizaje; es la que mueve
al estudiante a la apropiacion del conocimiento como en el uso de todas sus habilidades.
Esta dimension apuesta por una formacion integrada, integral y dialdgica en el hombre, que
le favorezca en su salud emocional y que le brinde recursos a nivel personal para afrontar
situaciones que se den en su contexto y que lo lleven a ser auto-ecologico y auto-eco
organizado. Siendo por ello indispensable potenciar conductas en relaciéon a si mismo
(intrapersonal), a los otros (interpersonal, comunicacion asertiva y resolucion de
problemas) y con los otros seres vivos y resto del entorno (Transpersonal). Estos
aprendizajes que se obtengan se asociaran a acciones como el sentir, expresar, vincular y
actuar, desplegadas en el Amor (desde la aceptacion al otro) y el Cuidado (estimulando la
conservacion y evolucion de la vida en sus diversas manifestaciones) de la vida. Partiendo
de esto, el implementarlos permitiran que el individuo vaya mas alld de si mismo,
identificandose con todos los seres vivos ; a que regule sus emociones; a que reconozca
diferencias y semejanzas individuales y colectivas como un recurso para el buen uso de la

empatia; la busqueda de la armonia consigo mismo y con lo que le rodea y la
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Comunicacion asertiva a partir de la interaccion por medio de los procesos lingiiisticos,
comprendera y descubrird el mundo desde las emociones, reacciones y sentires.
Interaccion como un eje integrador

La construccion del conocimiento requiere de las Interacciones que se tienen
consigo mismo, con su par (intraespecificas) y con otros seres vivos y naturaleza
(interespecificas). Algunos autores plantean que el éxito de este proceso depende de la
calidad de la relacion entre educador y nifio (Goldstein, 1999), las cuales pueden favorecer
los procesos cognitivos y lingiiisticos que influyen en los aprendizajes tempranos. Estos
vinculos permitiran que los sujetos reflexionen sobre los significados de sus experiencias,
enfaticen sus habilidades y conocimientos, favorezcan las oportunidades de comunicacion,
el descubrimiento, la ayuda mutua, el respeto por las ideas de los otros, el uso de
explicaciones y propuestas de posibles soluciones a diferentes problematicas. Como lo dice
Gonsalves (2012):

Esta interaccion entonces implicara un vinculo a partir de una relacion dialéctica entre el

mundo interior y exterior, entre sujeto y objeto y estableciendo un didlogo entre ellos y la

modificacion permanente de uno o el otro, a través del aprendizaje autopoiético (p.27).

De ahi que en la escuela primaria se hace necesario aproximar el conocimiento
cientifico, con el fin de potenciar espontaneidad, curiosidad y facilidad en la construccion y
cambio conceptual, cobrando por ello la necesidad de que los nifios empiecen desde los
inicios de la escolaridad con el contacto de estas nociones, manteniendo el valor de la
relacion entre concepto, procedimiento y valores, reunidos en los meta-conocimientos.
Siendo estos ejes integradores en lo curricular la que potencie la comprension de la realidad
del educando desde la re-construccion del saber, segiin su contexto y realidad. Estos

conceptos estructurantes seran el vinculo que articulard saberes, generando un lenguaje
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comun y cercano entre los saberes, que generen construccion del conocimiento (Gagliardi
,1986). En relacién a esto, se encuentra entonces que el meta concepto [Interaccion
biologica puede favorecer conexiones con diversidad de campos disciplinares. Como lo
expresa Merino (2004), “La nocion de interaccion es punto de partida de la organizacion
del medio y permite superar el pensamiento unidireccional causa — efecto hacia la
multicausalidad o red de relaciones” (p.316). Por ello, las interacciones bioldgicas
consolidan una red significativa de saberes, puesto que los seres vivos son sistemas
abiertos, estructurado por elementos, que se interrelacionan entre si y que
permanentemente se encuentran intercambiando diferentes factores con su entorno interno
y externo, para llegar a transformarse o mantenerse en su sostenimiento vital, en
concordancia con Bertalanffy (2006), que un sistema es un complejo de elementos
interactuantes, donde el comportamiento del sistema depende en gran medida del
comportamiento de dichas partes y sus relaciones.

Por consiguiente, ésta mirada en la ensefanza - aprendizaje de las interacciones
bioldgicas, desde una perspectiva biocéntrica y sistémica pueden representar la realidad y
orientar formas de trabajo articulando saberes en las practicas que promuevan la valoracion
de la vida y sus diversas manifestaciones. El analisis sistémico sobre los seres vivos en
relaciébn con las interacciones, brinda un esquema integrado desde los conocimientos
conceptuales, procedimentales y afectivos que posibilitan una seleccion del conocimiento
escolar util y adecuado para los estudiantes de educacion bésica primaria, segin su
ambiente y experiencia vital.

Interacciones biolégicas desde los conocimientos declarativos
Se expresan como las relaciones que se dan a todos los niveles en forma sistémica

que hacen posible la realizacion de los procesos vitales. Segun Begon, et al., (1988.), “los
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organismos entran realmente en interacciéon unos con otros cuando los individuos, de un

modo u otro, penetran en la vida de los demas” (p.201).

Niveles de interaccion

Las interacciones entre seres vivos se dan entre individuos de una poblacion (intra-
especifico), entre especies diferentes (inter-especificas) y con los factores abidticos que le
rodean. Segun Caial (2003), “En cuanto a las interacciones al nivel de especie, estas se
producen entre miembros de la misma especie o con individuos de otros grupos

taxondmicos, asi como con el medio en el cual desarrolla su existencia” (pg. 30).

Interacciones intraespecificas

Se da éste tipo de relacion entre seres vivos de la misma especie, donde ninglin organismo
se encuentra aislado ya que en su proceso de vida se relaciona con poblaciones para

reproducirse y otras necesidades que lo lleven a sobrevivir Begon, et al., (1988.).

Interacciones interespecificas

Las interacciones donde se ensamblan diferentes poblaciones, permiten la
formacion de comunidades ecologicas, que viven dentro de una superficie definida. A partir
de esto las interacciones interespecificas se dan desde un analisis de la eficacia para
sobrevivir y conservar la especie. Como lo referencia Freeman S. (2009) “Los cambios en
las especies que interactuan, conllevan a cambios a largo plazo en las caracteristicas de las
poblaciones, fendmeno denominado coevolucién (unas especies influyen en la evolucion de
otras” (pg.1.233). Por lo cual sus relaciones se dan por alimento, mantener territorio y

conservacion de su especie en un lugar determinado. Algunas de las funciones vitales que
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cumplen ésta interacciones estan la comunicacion, la alimentacion (mantenimiento de la

vida) y la reproduccion (como generadora de vida).

Funciones vitales que se dan por las Interacciones Intra e interespecificas
Reproductiva. Generadora de vida. Se presenta solamente en poblaciones

(interaccion intraespecifica), lo que permite su perpetuacion y, por tanto, su supervivencia.

Conseguir pareja. Muchos animales tienen elaborados comportamientos de
comunicacion que se relacionan con el apareamiento, y que pueden incluir atraer una pareja
o competir con otros posibles pretendientes para conseguirla; Establecer dominancia o
defender territorio. En especies sociales, la comunicacion es la clave para coordinar
actividades grupales, como la adquisicion de alimento y defensa, y mantener la cohesion de
grupo.

Cuidar crias. Entre las especies que proporcionan cuidado parental a la
descendencia, la comunicacion coordina los comportamientos de padres e hijos para ayudar
a garantizar que las crias sobrevivan.

Comunicativa. Mantenimiento de la vida

Es un proceso social, en el que un individuo emite sefiales, que generan un estimulo
como respuesta, como lo expresa Freeman S. (2009), “La comunicacién se define como
cualquier proceso en el que una sefal procedente de un individuo modifica el
comportamiento de otro individuo receptor” (pg. 1161). La comunicacién permite a los
seres vivos mantener los grupos cohesionados, organizados y realizar funciones vitales
basicas, como sobrevivir, obtener pareja y cuidar sus crias. Asi como, defender su territorio
y del ataque de otros seres vivos. Dentro de algunas conductas de comunicacidon que

permiten esto se encuentran:
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Por Seiales. Dentro de las que se encuentran:

Senales quimicas (Feromonas): Una feromona es una sefial quimica que se secreta con
el fin de activar una respuesta en otro individuo de la misma especie.

Sefiales auditivas: Comunicacion basada en sonidos. Usada para transmitir advertencias,
atraer parejas, defender territorios y coordinar comportamientos grupales.

Senales visuales: Consiste en senales que pueden verse. Ejemplos de estas sefiales son
gestos, expresiones faciales, posturas corporales y coloracion. Usadas en rituales de
apareamiento, para transmitir informacion de poder, como indicadores de que la hembra
puede ser pretendida y como advertencia para los depredadores de “no comer”.

Senales Tactiles: Son mas limitadas que los otros tipos, puesto que deben tocarse los
organismos. Son usadas en el encuentro de alimento (mediante la danza y movimiento
oscuridad dentro del nido); también en las relaciones sociales, con el acicalamiento entre
ellos con el fin de eliminar parasitos y otras tareas de higiene, comportamiento tactil que
refuerza la cooperacion y los lazos sociales entre los miembros del grupo; ademas juegan
un papel en la supervivencia de organismos muy jovenes.

Seinales eléctricas: Se da con la emision de un campo eléctrico de bajo voltaje, que no
causa dafios, sino que transmite mensajes a los deméas miembros de su especie. Uno de
sus usos, es que los machos lanzan mensajes eléctricos para atraer a las hembras

y cortejarlas.

Transposicion didactica

Igualmente, para la ensefianza de las Ciencias se deben establecer puentes entre el

conocimiento cientifico y el que construyen los estudiantes, en forma evolutiva, no lineal,

que explique los fendmenos de su contexto inmediato a partir de varias miradas, que revele

la multiplicidad de la realidad y que resuelva los problemas que en ella se plantea. Como se
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expone en la siguiente cita: “No se puede ensefiar un objeto sin transformacion: Toda
préactica de ensefianza de un objeto presupone, en efecto; la transformacion previa de su
objeto en objeto de ensefianza” (Verret, 1975, p.140). Entonces cuando se habla de tener
en cuenta en el ambito escolar la transposicion didactica se debe mirar que se aprende
ciencia escolar, cuando se da la debida cantidad y densidad de conocimiento. Por tanto, la
necesidad del compromiso disciplinar y pedagégico del maestro para generar o resignificar
espacios nuevos en las practicas pedagdgicas en la ensenanza de las Ciencias Naturales que
permitan la evolucion del conocimiento. De ahi la importancia de tener en cuenta en esta
investigacion el meta-concepto de interaccion, que permite recoger saberes conceptuales,
procedimentales y socio-afectivos, desde los siguientes elementos:

Conocimientos declarativos. Teniendo en cuenta la importancia de las interacciones para
el sostenimiento de la vida, desde funciones vitales que se dan por las relaciones entre los
seres vivos y su entorno desde alimento, reproduccion y comunicacion. Todo ello trabajado

en red con los:

Conocimientos procedimentales y Socioafectivos. A través de estos se propicia una
formacion integrada, integral y dialdgica en el hombre, que favorece su salud emocional y
que le da recursos para afrontar situaciones que se den en su contexto y que lo lleven a ser
auto-ecologico y auto-eco organizado. Siendo por ello indispensable potenciar conductas a
nivel intrapersonal, interpersonal y transpersonal, con el fin de que accionen el sentir,
expresar, vincular y actuar, desplegadas en el Amor (desde la aceptacion al otro) y el
Cuidado (estimulando la conservacion y evolucion de la vida en sus diversas
manifestaciones) de la vida. Por ello, la presente investigacion promoverd estos

conocimientos a partir del trabajo colaborativo, en concordancia con Revelo, S, Collazos, O
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& Jiménez, T. (2018), como una forma de interaccion que permite el manejo de respeto
desde las contribuciones individuales de cada miembro que conforme al equipo. Dentro de

las habilidades que se enfatizardn con este tipo de trabajo estan:

La autoestima. Reconociendo positivamente sus aptitudes y actitudes que demanda en el
trabajo que se proponga en el aula a través de las actividades propuestas en las vivencias
desde una perspectiva biocéntrica.

La empatia. Donde los estudiantes se distinguen en otros (en un contexto comun) desde
sus aptitudes y actitudes. Al identificar las emociones propias y de los miembros de su
equipo y por ultimo al asumir disposicion de escucha: apertura mental, emocional (tono
sinceridad) y corporal (contacto visual) hacia el otro.

Vivencia Biocéntrica en el aula desde las Ciencias Naturales

Durante varios afios, se creyd que la pedagogia estaba relacionada con el habito de
ensefar y aprender, un proceso que es mas complejo como lo dice Gonsalves (2009):
“aprender es mas que una posibilidad; es la propia condicion humana” (p.69). De ahi, que
la escuela necesita resignificarse como un espacio pedagodgico para vivir experiencias de
vida con el corazon y que permita que surja el aprendizaje. La vivencia biocéntrica,
presiona por vida, por la consciencia, por el saber, por la comunicacién, por el encuentro a
partir de la explicacion y la comprension del mundo mediante el lenguaje y la percepcion,
que al integrarlas llevan al aprendizaje desde el sentir, el hacer y el pensar (Moraes; de la
torre, 2002), una educacion centrada en la vida.

Por tanto, hablar de transformacién en las practicas de ensefianza de Ciencias
Naturales a partir de la vivencia pedagogica, es dar la posibilidad al estudiante de

potenciar/descubrir sus sentidos, sus pautas internas (aprendizajes vitales) y encuentros con
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alegria que les permita disfrutar el aprender con satisfaccion, respeto y amor desde
ambientes de aprendizaje acogedores, armonicos, sencillos y en contacto con la naturaleza
(Cavalcante (2018). De ahi la importancia de la comunicacion a través de lo dialogico,
como contribucion a vencer las barreras de finitud, y permitir la constitucion de la
conciencia frente al mundo que se encuentra en constante movimiento.

En efecto, el aprendizaje desde una perspectiva biocéntrica implica una mirada
cognitiva y afectiva que contribuye a la formacion integradora de la vida, potenciando la
autonomia de los educandos para trascender mas alld de su yo, como lo referencia Morin
(2014), “la educacion para la vida debe favorecer y estimular una de las misiones de toda
educacion: la autonomia y la libertad del espiritu (...). No hay autonomia mental, sin
dependencia de lo que la alimenta” (p.39).

De ahi, que desde esta investigacion se plantee la vivencia pedagogica desde la
creacion de un ambiente de aprendizaje, con un clima pro-vida que motiven a los
estudiantes a que participe en el encuentro y descubrimiento en el entorno que se encuentre,
a partir de una metodologia alternativa, como lo expresa Gonsalves (2012):

La curva pedagogica es un arte de la ensefanza a partir de la creacion de situaciones de
aprendizaje vital para los estudiantes. Ella es una organizacion creativa de los diferentes
aspectos del trabajo pedagdgico que se pueden hacer en clase, la optimizacion de las
relaciones entre las personas que estan involucradas en este proceso (pg.51).

Esta propuesta permite el desarrollo en el educando en primera instancia que construya,
descubra, transforme sus conocimientos en forma colaborativa; en segundo momento
contribuye a potenciar sus habilidades y talentos; continuando con el aprender a apreciar
uno al otro en su diferencia y por ultimo llegar a un trabajo conjunto con el maestro en

forma empatica que genera relaciones positivas y armonicas.
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Metodologia

Disefio de la investigacion
Paradigma y Método de la investigacion

La presente investigacion, contempla una metodologia cualitativa, ya que permite
busquedas, con el interés de construir una significacion acerca de una realidad. Por tanto, es
pertinente para obtener detalles complejos de algunos fendmenos como sentimientos,
procesos de pensamiento y emociones, dificiles de extraer o de aprehender por métodos de
investigacion mas convencionales (Strauss y Corbin, 2002). Ademas, permite trabajar en
una forma directa con los participantes (estudiantes) y con los resultados que se dan en
forma natural en las actividades propuestas en su entorno inmediato, dando paso a futuras

propuestas.

La perspectiva metodologica utilizada la interpretativa — exploratoria, ya que
permitié un trabajo con la gran variedad de significados desde las diversas realidades
construidas por los estudiantes de acuerdo a su experiencia de vida y comprender la
realidad desde la descripcion e interpretacion de estos sucesos familiarizando ante un
estudio poco conocido y obteniendo informacion desde el contexto particular, como lo
expresa Flick (2015), tiene en cuenta un conocimiento que lleve a generar o impulsar una
serie de alternativas, que den solucion a dificultades practicas en un contexto determinado.
En este sentido, la importancia de recordar el objeto de estudio, que parte de contribuir a
desarrollar el aprecio por la vida a partir del estudio de las interacciones intra e
interespecificas con estudiantes de cuarto de bésica primaria en los dos colegios distritales

de Bogota, desde una perspectiva Biocéntrica, que contempla la sacralidad de lo vital, el
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valor de la conciencia, lo dialogico, la comprension y explicacion del mundo desde el
sentir, hacer y pensar. Este tipo de investigacion no se centr6 en una sola forma de recoger
datos, ya que permitid recoger datos desde lo textual, imagenes, audio-video, experiencias

vivenciales etc.

Método de la Investigacion

El proyecto de investigacion abordd el andlisis de datos desde lo cualitativo y
siguiendo la adaptacion del método de Muestreo Teodrico, La adaptacion de éste método
propuesto por Strauss y Corbin (2002), permite un acercamiento con el objeto de estudio a
través de las experiencias individuales y grupales, con una rigurosidad exhaustiva en la
construccion y analisis de datos. Este se utilizo durante todas las fases del proyecto en los
momentos de analisis y construccion de datos para generar teoria. Dentro de la adaptacion
se tuvo en cuenta: la lectura flotante (detallada y minuciosa), Trabajo hermenéutico grupal,
comparaciones de datos desde los diferentes instrumentos que los aportaban y desde las
Instituciones, preguntas generadoras, elaboracion de matrices y saturacion de datos (de
cada uno de los 52 estudiantes).
Contexto y Poblacion

Se desarroll6 la investigacion, en las Instituciones Distritales, Isla del Sol y CEDID
Ciudad Bolivar en Bogota, respectivamente ubicadas en las localidades Tunjuelito y Ciudad
Bolivar, estos por dos o mas sedes, con educacion pre-escolar, badsica primaria, secundaria
y educacion media.

Las poblaciones del estudio (cuarto de primaria), se conforman por estudiantes de
edades que oscilan entre 8 a 12 afios, de estratos socioecondmicos 1, 2 y 3. Se conforman

sus familias por estructuras nucleares, extendidas y monoparentales. Aspectos que afectan
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el acompanamiento de los nifios, como de la gran fluctuacion de los estudiantes de los
colegios.

El total de la poblacion del estudio fueron 52 nifios (25 estudiantes y 27 estudiantes
respectivamente). En cada uno de estos cursos se encuentran incorporados nifios con
dificultades cognitivas, motoras, de desplazamiento y acoso.

Finalmente se precisa que la maestra de Isla del Sol IED, imparte Ciencias naturales
y direccion de grupo en el gado cuarto, mientras que la maestra de CEDID Ciudad Bolivar
comparte el 100% con los nifios ya que imparte todas las asignaturas.

Categorias de analisis

Las investigadoras parten de la meta —categoria Aprecio de la Vida, por las
dificultades presentes y muy marcadas a nivel convivencial en el ambito escolar, con
respecto a la agresividad en diversas manifestaciones®. En segundo orden, se revisé en
planes de estudio de los dos Colegios, donde se identificd los meta-conceptos que fuera
acorde al curriculo, llegdndose a Interacciones bioldgicas que permitia continuar con el
trabajo seglin planeaciones. Partiendo de ello, con el fin de nutrir todas las dimensiones que
los nifios presentaran frente a esta meta categoria, se pre-establecieron las supra-categorias:
Manifestaciones de vida. Desde los significados que presentaron los nifios frente al
aprecio de la vida.

Valoracion de la vida. A partir de la importancia que le daban los nifios al aprecio de la
vida
Cuidado de la vida. Las acciones que realizaban los nifios para mantener el aprecio por la

vida.

2 La investigacion se desarrolld en dos instituciones educativas distritales de Bogota, Colegio Isla del Sol y
CEDID Ciudad Bolivar, ubicados en las localidades Tunjuelito y Ciudad Bolivar, respectivamente

34



Interacciones para el sostenimiento de la vida. La cual los niflos manifestaron relaciones
dadas en los &mbitos familiar y escolar. Ademas, la identificacion de ideas previas frente a
interacciones intra e interespecificas.
Técnicas de investigacion

El presente proceso investigativo se realiza teniendo en cuenta las siguientes
técnicas:
Observacion participante. Donde el investigador obtiene informacion de los estudiantes a
partir de los siguientes instrumentos:

e Cuestionario. Instrumento con preguntas abiertas y pictéricas que permitieron
reconocer las creencias del aprecio de la vida que tenian los nifios de cuarto de
primaria. Se utiliz6 en la primera fase, relacionado con el primer objetivo.

e Biticora. Realizada por maestras y estudiantes. Instrumento que detallan las
experiencias y vivencias en todas las fases del proyecto.

Los estudiantes, plasman alli los procesos pedagdgicos dados en cada una
de las vivencias pedagogicas.

e Medios audiovisuales. Se utilizan en todas las fases de la investigacion, mediante
el registro audio- visual de las diferentes expresiones y sucesos que se den en cada
uno de los momentos de interaccion en la investigacion.

Grupo de discusion. Técnica que permitio complementar ideas concluyentes frente al
impacto que se dio al implementar las propuestas de transposicion didactica. Se uso para
fines del ultimo objetivo

Ejercicios Vivenciales. Talleres vivenciales con actividades como simulaciones y

aplicacion de roles, espacios que promueven una experiencia directa, el auto-
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descubrimiento y la construccion de los aprendizajes, a partir de la interaccion entre los
aprendizajes previos de los estudiantes, los saberes socio-afectivo y procedimentales. Se
aplican en la fase 2 y 3 de la investigacion.
Triangulacion de datos. Se utilizd esta técnica de andlisis de datos para contrastar los
datos obtenidos con relacion a las creencias del aprecio de la vida (diagnostico) y los
conocimientos declarativos, procedimentales y socioafectivos (vivencias pedagogicas).
Finalmente, la triangulacion permitio evaluar cada situacion planteada ampliamente, con la
diversidad que nos brindaron las técnicas, minimizando la subjetividad e imparcialidad.
Fases de la investigacion

A continuacion, se describe con detalle como a través de la adaptacion del método
de Muestreo Teoérico, propuesto por Strauss y Corbin (2002), se hace un acercamiento
intimo con el objeto de estudio y se promueve la exhaustividad y rigor del ejercicio. Cada
fase de la construccion y andlisis de datos se realizé a partir de la informacion obtenida
mediante los instrumentos disefiados nombrados anteriormente (cuestionario, transcripcion
de testimonios, etc.), en sesiones de trabajo que involucraban primero una aproximacion

individual y luego grupal.

Fase 1. Caracterizacion de las creencias en relacion a la valoracion de la vida y sus

manifestaciones

Durante esta fase se tuvo en cuenta el siguiente proceso:
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Disefio del instrumento

. ] Valoracion por expertos
1. Caracterizar Creencias por el

aprecio de la vida ,
Prueba piloto

Implementacion

Figura 1. Proceso metodologico fase 1. Caracterizar las Creencias del aprecio de la vida.
Fuente. Elaboracion propia

El disefo e implementacion del instrumento en esta fase fue un cuestionario (anexo
1), el cual fue validado por dos expertos. Luego se llevo a estudiantes de otro grado cuarto
de primaria, como prueba piloto, permitiendo hacer unos ajustes antes de llevar su
implementacion en la poblacion escogida de los dos colegios.

El cuestionario se organiz6 a partir de la meta categoria Aprecio de la vida y desde 4
actividades organizadas segun las supra categorias Manifestacion de vida, valoracion de la
vida, cuidado de la vida e interacciones para el sostenimiento de la vida. Cada una de ellas
contextualizadas con representaciones pictoricas y preguntas de acuerdo al contesto escolar
y familiar que permea a los nifios (poblacion del estudio).

Desde el andlisis de datos de ellas convergen conceptos en comun que llevan a dar las
categorias emergentes (saber afectivo, saber axiolodgico, conciencia del hébitat y habitar en

la escuela y grandes comprensiones de los seres vivos).
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Fase 2. Elaborar una propuesta de transposicion didactica desde la perspectiva
Biocéntrica, centrada en el concepto de interacciones intra e interespecificas entre los
seres vivos

A partir de los resultados obtenidos en la prueba diagndstica, se plantean tres
propuestas de transposicion didéctica planteada para la investigacion, llamada para esta
investigacion como vivencias pedagogicas, ya que se diseflan experiencias intensas que
proporcionen ecofactores positivos para desarrollar aprendizajes vitales. Ecofactores de

acuerdo a:

—

Estrategia: Proposito concreto: Perspectiva Biocéntrica

Fase 2

Técnica utilizada: Aprendizaje colaborativo
Elaborar propuesta de

tral{SROS}CIOH Actividades especificas segun cada momento
Didactica escogido para las sesiones.

Recursos

—

Figura 2. Proceso metodoldgico llevado en la fase 2. Elaboracion de propuesta de trasposicion didactica

Fuente: Elaboracion propia

Estas vivencias disefiadas e implementadas, integraron conocimientos

Declarativos. Interacciones intra e interespecifica y funciones vitales mantenidas

por estos niveles de interaccion bioldgica.

Procedimentales y socio-afectivos. Se incorpora el trabajo colaborativo a partir de
los principios ecoldgicos de comunidades sostenibles (disposicion, colaboracion,
autonomia, comunicacion, asociacion, reciclaje, valor a la diferencia, disposicion y

adaptacion)

Todo ello incorporandose en los diferentes pasos de cada sesion, que para esta

investigacion seran vinculos, como adaptacion de los pasos de ensefianza denominada
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curva pedagogica creada por Gonsalves (2012), con los pasos: Vinculo de armonia, vinculo
de activacion, vinculos de reflexion, vinculo de aplicacion, vinculo de celebracion y

vinculo familiar.

En la aplicacion de ejercicios vivenciales, se realizo triangulacion de datos entre la
informacion obtenida en bitadcora del docente (registro de todas las experiencias detalladas
desde lo cognitivo, procedimental y socio-afectivo); bitdcora de estudiantes (mapa
conceptual e imagenes en relacion a los niveles de interaccion) y audio-video (aplicacion de
los principios de comunidades ecoldgicas e interacciones de orden).

Cada vivencia con una duracion de aproximadamente 5 a 6 horas.
Fase 3. Valorar el impacto de la estrategia de transposicion didactica implementada
por el aprecio de la vida en estudiantes de cuarto de primaria

Para evaluar el impacto de las vivencias pedagogicas se tuvo en cuenta un analisis
durante todo el proceso de disefio e implementacion de las mismas teniendo en cuenta los
aprendizajes adquiridos para profundizarlos o afianzarlos. Para ello se hizo una mirada
desde os los tres tipos de conocimientos trabajados: declarativo, procedimentales y
socioafectivos.

Para ello se tuvo en cuenta la aplicacion de la adaptacion del muestreo teorico,
partiendo de lecturas individuales y flotantes de los datos obtenidos en los audios- videos,
bitacoras de los estudiantes y de maestras. Para luego entrar en un trabajo grupal
hermenéutico, donde se realizaban comparaciones desde las apreciaciones de los dos
Colegio, que llevaron a elaborar matrices (anexo 2) con preguntas generadoras con el fin de
dialogar con estos datos. Lo que permiti6 evidenciar los aprendizajes que se resignificaron

como que emergieron como una nueva formacion.
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Validez y Fiabilidad

La presente investigacion es el resultado de las percepciones, miradas y formas de
entender la realidad de los nifios, de ahi el tener en cuenta un buen uso de a la informacion
recopilada. Por tanto, inicialmente se estimd la aprobacion de las Instituciones, ante el
consejo académico. Después de su asentimiento, se inform6 objetivos y alcances de ésta, a
estudiantes y padres y con autorizacion de un consentimiento informado (Anexo 3),
aclarando el rol de investigadoras. De igual manera, se les garantizo la proteccion de su
identidad bajo un esquema de codificacion disefiado al interior del grupo investigador y la
disposicion libre de participar en €l.

En relacion al instrumento aplicado (diagnostico) para estudiantes de grado cuarto
de bésica primaria, fue evaluado por tres expertos por medio de un instructivo y ribrica
(Anexo 4), con el fin de analizar su pertinencia, validez y confiabilidad en el momento de
su aplicacion. A partir de esto se hicieron ajustes en cuanto a la dinamizacion del formato
con imagenes y plantear una actividad detonante al inicio.

Luego se dio paso a su aplicacion como prueba piloto con estudiantes de grado
quinto de bésica primaria en las dos instituciones. Se dividieron en grupos, los cuales
resolvieron cada paso de las actividades 1 y 2. De alli sali6 minimizar el numero de
imagenes en el punto de ideas previas (interacciones biologicas). Finalmente, el
cuestionario quedo6 organizado en dos actividades, la primera en relacion con la vida y la
segunda con respecto a las interacciones. La parte inicial se realizo con la observacion de
fotografias del contexto de cada institucion educativa. En la segunda parte se tuvieron en
cuenta el entorno que rodea a cada estudiante, a nivel familiar, mascotas, amigos y
ambiente escolar. Las preguntas trabajadas son de tipo abierto, donde se incluy6 en el cierre
la construccion de un mural, conjuntamente estudiantes-maestra (Anexo 3).
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Limitaciones

Durante el proceso de ejecucion del proyecto de investigacion se encuentran limitaciones
como:

Las actividades institucionales, afectan los espacios y tiempos para la secuencia de
las vivencias programadas, dejando en algunos momentos un lapso de tiempo largo, que no
permite continuidad en lo programado. Lo que permitid6 que las maestras buscaran
alternativas que permitieran avanzar con el apoyo de los pares al ceder espacios para
trabajar con lo propuesto en las vivencias.

La desercion de los estudiantes que iniciaron el proceso, comparado con los que la
finalizan. Sin embargo, al llegar nuevos estudiantes se incorporaban al proceso, con apoyo
de sus compaieros que los acercaban sin ninguna dificultad, lo que permiti6 que se

integraran facilmente para continuar con lo propuesto.
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Resultados y Discusion

En la presente investigacion, los resultados emergen de las técnicas e instrumentos
aplicados, segun los objetivos propuestos en el proyecto.
Caracterizacion de las creencias de los estudiantes de cuarto de primaria en relacion
al aprecio por la vida

Los resultados que se presentan a continuacién constituyen una exploracion de las
creencias de estudiantes de cuarto de primaria de dos instituciones distritales, en relacion al
aprecio por la vida. Estas creencias se examinan en términos de la descripcion de los
conceptos y categorias emergentes obtenidas a través de una adaptacion del método de
muestreo tedrico (Strauss y Corbin, 2002), en didlogo con los referentes teéricos y las
evidencias que las sustentan.

Evolucion de la categorizacion y la conceptualizacion de la meta-categoria aprecio por
la vida

La vivencia pedagogica propuesta para explorar las creencias de aprecio por la vida
(Anexo 1), estimuld en los nifios la expresion natural de los conceptos que para ellos
describia cada uno de los aspectos planteados.

Apreciar la vida, se entiende aqui desde el reconocimiento de la vida presente en si
mismo, los demas seres y el entorno y los campos de relacidn que en cada nivel se
configura, la percepcion a través de los sentidos de los atributos de la vida, la identificacion
de practicas cotidianas que atesoran la vida y el sentir afecto o estima hacia la vida en todas
sus diversas manifestaciones y escalas.

Es asi como, la indagacion inicial de la meta-categoria Aprecio por la vida, se
desarrolld a partir de cuatro supra-categorias: Manifestaciones de vida, Valoracion de la

vida, Cuidado de la vida e Interacciones como soporte de vida. Las cuatro supra-categorias
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propuestas, ademds de proporcionar un camino de entrada hacia la exploracion que
emprendimos, nos permitid sefialar distintas facetas y posibilidades de comprension,
diversos aspectos que resultaran detonantes en funcion de la indagacion de las creencias
que han construido los nifios en relacion lo que para ellos significa apreciar la vida.

De esta manera, la evolucion de las supra-categorias construidas en virtud del
agrupamiento de los conceptos provenientes de las distintas fuentes empleadas, nos permito
identificar cuatro categorias emergentes, a saber: Saber afectivo, Saber axiologico,
Conciencia del habitat y del habitar en el aula, y grandes comprensiones acerca de los seres
vivos (figura 3). A manera de preambulo a la descripcion detallada de las categorias
mencionadas, encontramos pertinente mencionar que los datos construidos sustentan la idea
de que el aprecio por la vida en los nifios, se cimienta en un tejido de saberes hilado a partir
de conocimientos diversos y contrastantes en relacion a su vivencia afectiva, la naturaleza
de los valores que han construido su subjetividad, la atencién que dirigen hacia los atributos
del mundo inmediato y la manera en que ¢l se percibe a si mismo en el mundo, todo ello
conectado ademas, a las grandes comprensiones que han construido a lo largo de la
escolaridad acerca de la vida como fenémeno orgénico que se hace materia, cuerpo, en los
seres vivos.

Los multiples matices del aprecio por la vida en los nifos, puede explicarse desde
autores como Moraes, M., y De la Torre, S. (1997) quienes mencionan que “en el acto de
conocer la realidad, los pensamientos y acciones estdn entrelazados con las emociones y
sentimientos, con los deseos y afectos, generando una dindmica procesal que expresa la
totalidad humana” (p.2). Es asi como, las creencias de los nifios acerca de la vida y su valor

se nutren tanto del conocimiento disciplinar que busca ofrecer la ciencia escolar, como
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también de la vivencia sensorial, intuitiva, afectiva, creada en las conversaciones y acciones
que constituyen la experiencia de vida del nifio en su sentido mas amplio.

Los apartados siguientes describen con detalle las creencias de los nifios en referencia
al aprecio por la vida en términos de la relacion de conceptos que constituyen la Saber
afectivo, Saber axiologico, Conciencia del habitat y del habitar en el aula y Grandes

comprensiones acerca de los seres vivos (anexo 5y 6).

Saber afectivo como caracteristica de las creencias de los nifios acerca del aprecio por
la vida

Consideramos que las creencias del aprecio por la vida consolidan un saber, en tanto
configuran un conocimiento que los nifios han construido progresivamente a través de sus
experiencias en diversos ambitos de la vida, las multiples connotaciones que le otorgan a lo
vivido, las representaciones que crean e interiorizan de la realidad y que usan como
referente para tomar decisiones y orientar sus acciones de una forma u otra.

En particular, describimos el saber afectivo, como a aquella construccion de identidad
y de mundo que el nifio elabora a través de las relaciones que establece consigo mismo (eje
intrapersonal), con las demas personas (eje interpersonal), con los demas seres vivos (eje
transpersonal) y con el entorno. Tales relaciones se ven permeadas por estados animicos
que van, desde la identificacion con otras personas y otros seres vivos, expresado en
comprension, amor y cuidado, hasta el rechazo y la agresion. Asi mismo, tal afectividad
puede dirigirse a personas o seres especificos (afectividad diferenciada) como a todo lo

viviente, humanidad incluida (afectividad indiferenciada).
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META CATEGORIA
APRECIO POR LA VIDA

SUPRACATEGORIA 1
MANIFESTACION DE VIDA

SUPRACATEGORIA 2
VALORACION DE LA VIDA

|

SUPRACATEGORIA 3
CUIDADO DE LA VIDA

L

J

SUPRACATEGORIA 4
SOSTENIMIENTO DE LA VIDA -
INTERACCIONES

)

J

CONCEPTOS EMERGENTES CONCEPTOS EMERGENTES

e Pulcritud
e Salud Identificacién con otras
e Auto reconocimiento personas.

e Compromiso académico

Identificacion con la vida

Contacto con otras

CONCEPTOS EMERGENTES

Identificacion con otros seres
vivos

Empatia con otras formas de
vida

Contacto con otros seres vivos
Conciencia ambiental

o Diversién personas L
. L, e Convivir con otras formas de
e Gratitud e Reparacion vida
o Felicidad j i : i
* Mensajes afectivos e Vinculacién con todas las
e Amor e Convivencia con las demas formas de vida.
e llusion personas e Inquietud frente al destino de
o Vinculacién con otras las distintas formas de vida.
personas ® Relacién con el espacio que se
habita.
Eje intrapersonal Eje interpersonal Eje transpersonal

CONCEPTOS EMERGENTES

e Lavida como valor moral
e Conciencia ética de
cuidado de la vida.

CONCEPTOS EMERGENTES

e Conciencia estética del
habitat: el aula

e Conciencia del habitar en
el aula.

CONCEPTOS EMERGENTES

Los seres vivos se
alimentan

Los seres vivos se
desplazan

Los seres vivos se afectan
entre si

Los seres vivos
interacttan con su
entorno

Los seres vivos
comparten el mismo
planeta

\/

CATEGORIA EMERGENTE
Saber afectivo

CATEGORIA EMERGENTE
Saber axiolégico

CATEGORIA EMERGENTE
Conciencia del habitat y
del habitar

CATEGORIA EMERGENTE
Grandes comprensiones
acerca de los seres vivos

Figura 3. Evolucion de la categorizacion y la conceptualizacion de la meta categoria aprecio por la vida. Se ilustra la evolucion de las categorias construidas en virtud del

agrupamiento de los conceptos que emergieron de las distintas fuentes empleadas para explorar las creencias de los estudiantes de cuatro de primaria en relacion a la meta

categoria: aprecio por la vida.



El planteamiento antes descrito es resonante con la idea planteada por Rolando Toro,
en donde la afectividad se considera un principio de afinidad o rechazo en beneficio de la
Unidad Bioldgica, que se expresa en la interaccion de mutua afectacion y que orienta las
acciones del sujeto, en funcién de su adaptacion al medio ambiente. De esta manera, las
primeras experiencias de la relacion afectiva, generan informacion que la persona adquiere,
procesa y asimila a través de los procesos mentales y corporales indivisibles que
involucran, lo cognitivo, lo afectivo y lo instintivo. La in-corporacion de esta informacion
constituye una funcion esencial, que se instaura en lo mas intimo de los seres humanos: los
intereses, las necesidades, la disposicion a actuar, las creencias etc. elementos que devienen
directamente en la expresion de la identidad del sujeto (Toro, A. p.33).

Eje intrapersonal del saber afectivo

Desde este eje los nifios revelan diversas formas de ocupacion de si mismo y
estados de animo transitorios o de mayor duracion, que en su entender dan cuenta del
aprecio por la vida. Dentro de las acciones de ocupacién de si mismos los nifios
mencionan:
Auto reconocimiento. Reconocimiento de la perfeccion de su propio cuerpo, como maquina
biologica.

(SIC)...podemos sentir podemos ver podemos tocar podemos caminar”
Pulcritud. Ocuparse de si mismo por medio del aseo corporal (Higiene) y de los espacios
que habita (Limpieza). Condicidon necesaria para progresar.

(SIC)...cepillarse los dientes estoy cuidando su igiene”

Salud. Ocuparse de si mismo, proporcionando a su cuerpo lo necesario para el bienestar

organico y evitando aquello enferma. Condicion necesaria para progresar.
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(SIC)... “Uno se tiene que lavar las manos para cuidarnos y para que uno no se
muera”

Segun se ha visto, el cuerpo emerge como el territorio primario objeto de las acciones
que se realizan para el mantenimiento de la propia vida, donde su valor se asume como un
valor fisico- material que ejecuta todas las acciones que el ser humano necesita y que
claramente lo hace superior a los demdas seres de la naturaleza. Las posibilidades de
relacion con el cuerpo se centran en la higienizacion corporal (mediada el aseo y la
disciplina) y el ideal de “salud”, entendido como bien- estar organico. Ambas ideas
enfatizadas por la cultura, se plantean como un bien indispensable para el desarrollo y la
civilizacion. Tal planteamiento se explica al considerar que [...] la higiene desarrolld, a
partir del legado catdlico y cortesano, una semantica moral derivada de las practicas
sanitarias, la cual se traduce en la definiciéon de valores para condenar las costumbres y
actitudes que se alejen de la conquista de la salud (Pedraza, 2001a, pp. 26-27).

Compromiso académico. Cumplir con las responsabilidades escolares y alcanzar buen
desempefio académico; Condicidon necesaria para progresar.
(SIC)...estamos en el mundo estudiando para aser un futuro”

Diversion. Participar de situaciones ludicas que lo llevan a disfrutar con su familia y
companeros.
(SIC)... “mi vida es valiosa porque esta llena de diversion y alegria”

Testimonios, representan como la afectividad desde el amor, permite que el
individuo disfrute de los momentos que comparte con otros, siendo una forma de potenciar
su autoestima desde el valor y cuidado de si mismo. Esto haciéndolo consciente de si
mismo tanto en las responsabilidades individuales, como del regocije de cada actividad o

momento que se vive “todos los &mbitos del vivir del hombre, [...] es necesario vivir de
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amor, plasmado en el cuidado mutuo, que significa vivir intensamente la vida, el encuentro
humano, el compartir, el juego, la estética, el conocimiento, la afectividad y la
racionalidad” (Lopez, M, 2012, p.31).
Como parte de los estados emocionales relacionados con el aprecio por la vida, se
encuentran:
Gratitud. Agradecer el estar vivo; Valorar lo que los demas le brindan; Corresponder al
esfuerzo que realizan sus padres o cuidadores con el cumplimiento de las propias
responsabilidades.
(SIC)... “si porque sin vida no se puede asernaa”
Felicidad: Estado emocional que hace valiosa la vida. En palabras de uno de los nifios:
(SIC)... “mi vida es valiosa, si soy feliz no me falta nada”
Amor: estima por su propia vida y cuidar de ella.
(SIC)... “porque mi vida es la que amo y cuido”
Hlusion: Condicion para establecer metas y llegar a cumplir lo que quiere, sus suefos.
(SIC)... “mi vida es valiosa por aventuras y logros con suefios y nuestra familia”
Las emociones son una fuente de conocimiento que proviene como expresion de la
afectividad en afinidad de las interacciones consigo mismo y con otros, que permiten forjar
nuevos horizontes, sofiar, creer en un futuro, buscar un mejor camino de vida, disfrutar y
por tanto aprender a amar, en la medida que se interioricen para que pasen a ser
significativos desde lo vital. “las emociones son reacciones que tenemos a través de
informacion que recibimos, siendo que esta informacidon proviene de las relaciones que

establecimos con los alrededores” (Gonsalves, E. & Oliveira, A. 2015, p.90).
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Eje interpersonal del saber afectivo

Eje donde los nifios revelan estados de identificacion, contacto y vinculacion con las
otras personas, mensajes afectivos, acciones de reparacion y patrones de convivencia, que
creen dan cuenta del aprecio por la vida, los cuales se detallan a continuacion.
Identificacion con la vida. Reconoce y siente la vida como algo tnico y especial presente
en si mismo y en los demds; Acepta la alegria y las tristezas (“los problemas”) como
elementos connaturales a estar vivo.

(SIC)... “la vida de otras personas es valiosa porque ellos tienen que vivir buenos

ratos, malos ratos”
Identificacion con las otras personas. Capacidad de reconocer y sentir a los otros seres
como parte de si mismo, que siente a los demas como semejantes y que comparten s
caracteristicas, suefios y oportunidades, ademds de compartir el mismo planeta; Reconoce a
sus padres como personas dignas de admiracion e identifica que la vida pierde valor cuando
no se aprecian a las otras personas y cando se presentan caracteristicas del conflicto. En
palabras de los nifios:

(SIC)... “la vida de otros es valiosa, si todo es tranquilo casi no ahi pelesa todos esta

mos en paz”.

Lo anteriormente expuesto concuerda con Toro, la inteligencia afectiva es la que da “la
capacidad afectiva de establecer conexiones con la vida y relacionar la identidad personal
con la identidad del universo” (citado por Gonsalves, 2009, p. 35). Donde el
reconocimiento al otro, parte de un sujeto que es afectivo y que le inspira actitudes del
valor lo vital desde el amor, cuidado, tolerancia, empatia y solidaridad esenciales en la

formacion de su identidad.
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Contacto con otras personas. La unioén de dos o mas personas que permite la conexion con
la energia de vida del otro y el flujo continuo y bidireccional de mensajes afectivos (Toro,
A, p.4). Se destacan los siguientes tipos de contacto:
Contacto tactil. Contacto corporal con familiares y amigos a través de: abrazos y
caricias reciprocas que generan sensaciones de reconocimiento y valoracion; Juegos
que pueden: divertir y alegrar a todos los que participan o implicar la agresion fisica
con sus pares (lo que se reconoce como algo no deseable, pero que se presenta); Golpes
y forcejeo con la intencidn de agredir fisicamente al otro
(SIC)... “la vida de otros es valiosa, porque podemos abrasarlos y ayudarlos”
(SIC)... “la vida de otros no es valiosa porque en el colegio pelean”
Contacto verbal. Contacto a través de palabras y gestos, que pueden ser de amabilidad,
trato cordial y respetuoso, hasta la confrontacion verbal con otro usando ofensas (lo
que se reconoce como algo no deseable, pero que se presenta); Expresar confiado de lo
que se piensa y siente a los padres y amigos cercanos; Escucha atenta a quien se
expresa en el aula.
(SIC)... “Todos estan poniendo atencion y un nifio levantando la mano”
(SIC)... “Porque la profesora nos ensefia y nosotros aprendemos”
Contacto visual. Contemplar la belleza (lo lindo) de los seres y objetos que los rodean.
(SIC)... “la vida de otros es valiosa si ellos tambien son feliz no les falta nada de
su cuerpo”
En este sentido, el contacto en sus diversas manifestaciones, puede llegar a ser
momentaneo o un camino para que se transformen en vinculos. Todo en la medida que
se conecten con el amor, la solidaridad, la amistad, es decir, acercamientos afectivos

saludables, que le permiten ser parte de cada momento de vida haciéndolo consciente,
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reflexivo y critico consigo mismo y con su entorno en general como dice Freire, “nadie

se concientiza solo, nadie evoluciona solo, separado del mundo y de las otras personas,

pues el "hombre estd en el mundo y con el mundo", "es un ser de relacion y no solo de

contactos"(Citado por Cavalcante, R. & Wagner, C,2017, p.32).
Vinculacion con otras personas. Relacion con personas significativas, que se establecen de
forma fisica o simbdlica y que se consideran esenciales para la supervivencia, en tanto:
Proveen lo necesario para mantener la vida bioldgica (Ej. El alimento); Constituyen una
fuente de nutrimiento emocional y validacion; Brindan apoyo para afrontar las diferentes
experiencias vitales, y favorecen en el nifio el proceso de definir su si mismo, la
construccion de la identidad, su sentido de pertenencia y la historia propia. Dentro de las
funciones que pueden cumplir los vinculos (Sluzki, 1998), los nifios destacan las siguientes:

Vinculo de guia y consejo. Compartir informacion académica, personal o social, que

generan aprendizajes en los nifios y definen posibles modelos a seguir segin las

circunstancias y el punto de vista que ofrecen los familiares y los maestros.

(SIC)... “la vida no es valiosa por que los que viven en la calle no son felices no
comen duermen en el piso”

Vinculos de apoyo. Intercambios entre el nifio y sus pares caracterizados por brindar

apoyo emocional (actitud emocional positiva, empatia, apoyo, comprension,

resonancia) o apoyo académico.

(SIC)... “Nos toca ayudar a las personas que lloran”.
Vinculos de servicio: Reconoce las necesidades de los demas, su propia capacidad para
brindar diversos tipos de ayuda a los familiares, amigos y compafieros de estudio y la

importancia de ayudar a otros.
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(SIC)... “es valiosa la vida de otros porque los travajadores y los que se esfuerzan
con su familia epsecto los hijos”.

En consonancia con lo anterior, dice Gonsalves, E. (2012), donde el vinculo implica

necesariamente interaccion desde una relacion del mundo interior y exterior del individuo
que llevaré a que se dé la auto creacion por parte del niflo, en forma continua desde sentires
y emociones (como el miedo la cooperacion, la angustia, la solidaridad, el amor etc.),
reafirmando como el vinculo fortalece lazos saludables o, por el contrario, que los
obstaculice.
Convivencia con las demds personas. Compartir con sus padres, amigos y maestros,
tiempo, espacio y diversos tipos de experiencias, dentro de las que mencionan: Acompaifar
y ser acompanados en los buenos y malos momentos que conforman a la vida, la
realizacion de actividades escolares conjuntas, rutinas cotidianas en la casa y la escuela o el
simple hecho de estar juntos.

En especial, la convivencia en familia es un centro generador de mas vida y una
confirmacion de su valor. Por tal razon, es en este contexto donde los nifios establecen
mayor frecuencia juicios valorativos, en referencia a los vinculos que establecen o no, con
uno o ambos padres, hermanos, abuelos. De ahi que, atributos como la multifuncionalidad,
la reciprocidad, la intensidad (grado de intimidad) y la historia del vinculo, ademas de la
frecuencia de los contactos (Sluzki, 1998), resultan ser aspectos determinantes para que el
niflo establezca un grado de proximidad y cercania con las personas con quienes se
relaciona y emita juicios de valor sobre el tipo de cuidado y proteccion diario que recibe.
Cabe destacar que con frecuencia los nifios reconocen como vinculos significativos

cercanos a los cuidadores que sustituyen la ausencia temporal o permanente de familiares.
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SIC...“tengo mas sercania por que nos da el almuerzo y con mi tita porque ella nos
da de comer y nos cuida cuado mi mama no esta"]

La convivencia con otros, es un proceso estructurante que privilegia el desarrollo

emocional y social, de ahi que, si se da en armonia, cuidado y solidaridad, generando una
cultura orientado a la promocion de la vida. Como lo expresa Maturana, 1996 que el amor
da la aceptacion al otro junto a uno en la convivencia.
Mensajes afectivos. Informacion que conecta o que distancia a las personas. Dentro de los
mensajes que generan cercania se encuentran la alegria, el amor, la amistad, el perdon, la
paz, la tranquilidad, el respeto (interaccion libre de agresion). En contraste, son mensajes
que alejan a las personas, el enojo, el conflicto y la agresion verbal.

(SIC)... “si todo es tranquilo casi no ahi peleas todos”;

(SIC)... “la vida es valiosa porque tienen amigos tienen juguetes e igual que todos

diversion y alegria”

Las diversas manifestaciones en que expresa la afectividad el individuo, evidencia las
representaciones en que se dan las interacciones con otros y con situaciones que se le
presentan en su contexto. Estas se pueden tejer desde el amor, de trascendencia, de
igualdad, o por el contrario, si no hay reconocimiento del otro, llevara a niveles de
agresividad, no empatia, no respeto al otro, como lo resalta Rolando Toro donde la
comprension de las configuraciones que se dan en el mundo se relacionan con el atribuir un
significado (Citado por Gonsalves y Oliveira, 2009)

Acciones de reparacion. Habilidad del nifio para reconocer que un acto personal puede
provocar en los demds sentimientos de desequilibrio, desajuste y, por ende, puede cambiar
algo dentro de ellos. Desarrollar acciones para reparar, resarcir el dafio causado. (E;j.

Reconocer el abrazo como una accion posible luego de pelear).
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(SIC)... “dar un abrazo cuando nos ponemos a peliar o si lo quieres”

De acuerdo a esto, se habla del desarrollo de ésta habilidad de acuerdo a un proceso
que parte de que parte de la constitucion del ser humano cuando se busca llegar a equilibrar
acciones en relacion a niveles cognitivos, emocionales y sociales. Esto en la medida que se
hace consciente de la responsabilidad que conllevan sus actos y el reconocimiento de si ha
lastimado a otro. Por tanto, es una herramienta que puede permitir inicialmente una
reflexion y posteriormente un cambio que permita acercarlo a una convivencia armonica.
(Desarrollo Socio afectivo RCC. SED, Bogota, 2013, p.23)

Eje transpersonal del saber afectivo

Desde este eje los nifios revelan estados de identificacion, contacto, vinculacion y empatia
y patrones de convivencia posibles con otros seres vivos, que en su concepto dan cuenta del
aprecio por la vida. Cada uno de estos conceptos se describe a continuacion.

Identificacion con otros seres vivos. Capacidad de reconocer y sentir a los otros seres vivos
como parte de si mismo, desde la conciencia de su presencia e importancia.

(SIC)... “Ayudar a los animales y tratarlos muy bien”

Habilidad que se potencia cuando el individuo asume que es igual a otros seres vivos, lo
que lo lleva a que se interese por ellos, reconozca sus particularidades, y que se concientice
de como lo puede afectar. En esta medida se logra dimensionar como se da la
interdependencia entre todos los seres vivos para sostener la vida, como lo expresa
Bertalanffy (2006), un sistema es un complejo de elementos interactuantes, donde el
comportamiento del sistema depende en gran medida del comportamiento de dichas partes
y sus relaciones.

Empatia con otras formas de vida. Sentimiento de participacion afectiva de una persona

en la realidad que afecta a otros seres vivos. Empatia que se extiende convertirse en una
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resonancia que nace de la humanidad compartida y del hecho de que participamos con
todos los seres sensibles la misma aversion hacia el sufrimiento. Se hace explicita la
necesidad de brindar un trato digno, reconociendo el derecho a vivir de todos los seres y las
acciones de cuidado y ayuda que la humanidad deberia ofrecer.

(SIC)... “si porque ellos no deben ser cazados tienen que vivir”

Por tanto, el conocimiento y respuesta afectiva indirecta que se asume ante lo que

sienten otros seres vivos revela que esta habilidad es propia del ser humano, lo que lleva a
que reconozca, comprenda y ame al otro, o en contraste, que se den actitudes de irrespeto,
no solidaridad, prejuicios y falta de cuidado a otros. (Desarrollo Socio afectivo RCC. SED,
Bogota, 2013p.22)
Contacto con otros seres vivos. La union entre las personas y otros seres vivos que permite
la re-conexion con la energia de vida del otro ser sintiente y el flujo continuo y
bidireccional de mensajes afectivos (Ej. Mascotas). Explorar, entrar en contacto con los
diversos componentes de la naturaleza y aprender de sus ciclos naturales (Ej. Agua). Sentir
desde el corazon ser parte de un todo mayor, la humanidad, la naturaleza (entrar en armonia
con el universo).

(SIC)... “Porque se estan juagando las manos y no desperdician tanta agua”

Desde esta perspectiva, la conexion con otros seres vivos implica que desarrollemos
nuestras propias pautas internas para vivir, desplegando potencialidades fisicas,
emocionales e intelectuales, todo con el fin de conservar la vida propia, la de los semejantes
y de otros seres vivos. Como lo plantea Freire (1994b), el hecho de conocer, es el acto de
leer y nombrar la realidad, pronunciar el mundo, es también darle un sentido y apropiarse

de ¢l. (Citado por Cavalcante, R. & Wagner, C, 2017, p.151).
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Convivir con otras formas de vida. Compartir tiempo, espacio y diversos tipos de vivencias

con otros seres vivos, que se sostienen en el tiempo gracias a los fuertes vinculos afectivos

que se generan. Se parte de reconocer a los otros seres vivos, como un otro, distinto a si

mismo, legitimo y digno, merecedor de respeto, amor, aceptacion y consideracion, que

requieren de los cuidados del ser humano y con quienes se comparten distintas experiencias

(Ej. Jugar, pasear, mimar, alimentar, asear a las mascotas, sembrar y regar las plantas).
(SIC)... “y con mi perrita porque juego con ella me divierto mucho”

El establecer un vinculo directo con la naturaleza, solo se realiza con la promocion de
la afectividad en el hombre, elemento esencial para restituir lazos saludables y que superan
la fragmentacion social actual a partir de una comunicacidn asertiva y reciproca con otras
formas de vida. Por tanto, la vivencia es percepcion, emocion, sentimientos, acto de vivir.
Donde la toma de conciencia implica un saber en el que hay continuidad e integracion entre
uno mismo, el otro y el entorno que le rodea. (Lépez, V., & Perlo C. (2015)

Conciencia de destino compartido con otras formas de vida. Manifestacion de la intencion

de actuar desde la preocupacion por la situacion actual del planeta, la inquietud por el

destino de las distintas formas de vida y desde la conciencia de que de ello depende la

supervivencia humana. Dentro de las acciones concretas a realizar se mencionan, el manejo

adecuado de los residuos sdlidos, el reciclaje de diversos materiales y el cuidado del agua.
(SIC)... “Porque estan reciclando para que no haya contaminacion”

Desde la mirada de Cavalcante, R. y Wagner, C, (2017) “El proceso de
concientizacion tiene como finalidad desarrollar la conciencia critica, permitir al individuo
junto con los demas, construirse como sujeto de su historia y realizarse en ella” (p.149)
Donde dar significaciéon a lo que sucede en la naturaleza se da al poder explicarla y

aproximarse en ella para poder transformarla, con elementos como el tener una accion
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desinteresada de todo lo que le rodea ; el alejarse de la vision de que el hombre estd al
margen y hasta superior de los demds; incorporar progresivamente como eje la
conservacion de la vida y sus diversas manifestaciones ; asumir una vision de mundo
integrado por gran sistema de seres vivientes en unién y cohesion en funcion de la
conservacion de la vida.
Sentido de trascendencia. Reconocimiento de la vinculacion a un todo mayor, donde el
todo superior ejerce un efecto sobre si mismo y cada accidén genera un efecto que trasciende
a si mismo y afecta el todo. Este sentido de trascendencia se expresa como:
Reconocimiento de la vinculacion a un todo mayor al que se pertenece y con el que se
presenta una mutua afectacion (Ej. Todos compartimos el mismo planeta).

(SIC)... “son valiosos por que tambien viven en un mismo planeta”

Para Rolando Toro, el concepto de trascendencia esta vinculado a la superacion de
la “fuerza del Ego e “ir mas alld” de la auto percepcion, para identificarse como la
unidad de la naturaleza y con la esencia de las personas.” (Toro, 2012, p.30). Implica
esto, entregarse, sentir al planeta, reconociendo la identidad que tenemos todos los seres
vivos que habitamos en ¢él. Todo ello posible al conectarse con lo vital, permitiéndole no
solo una familiaridad con todo lo que le rodea, sino que también el resistirse
ecoldgicamente a conservarlo, protegerlo y defenderlo con el respeto y cuidado
Reconocimiento de una entidad superior que trasciende a todos los seres vivos que crea
la vida y que por ello posee la cualidad de lo divino. Asi mismo, todos los seres vivos,
son creaciones que conservan la vocaciéon maxima de la divinidad: la creacion de la vida
y que, por tanto, conservan la cualidad de lo sagrado (Ej. Dios da la vida y por ello es

valiosa).
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(SIC)... “la vida mia es valiosa si porque la vida propia esmuy valerosa porque lano

da Dios y tenemo que respetarla™].

De acuerdo a Cavalcante, R. y Wagner, C. (2017) “Es preciso no dispersarse, no
perder de vista el suefio. Es preciso continuar tejiendo y viviendo la vida en sus
manifestaciones mas profundas de amor, espiritualidad, ecologia y equidad” (p.35).
Comparto lo expuesto, ya que son muchas las creencias las que nos rodean a nivel
espiritual actualmente, y por ello es trascendente que ellas partan del amor en pro de
construir aceptacion, respeto a la diferencia, valoracion a lo vital, es decir, ampliar la
consciencia del verdadero sentido de la del hombre, de la naturaleza, del otro ser vivo,
que conllevan a potenciar valores pro-vida.

Saber axiologico presente en las creencias de los nifios acerca del aprecio por la vida

El saber axioldgico que configuran las creencias de los nifios acerca del aprecio por la

vida se centran en la vida como valor moral y la ética del cuidado de la vida como
principios regentes de los comportamientos humanos.
La vida como valor moral.

e La vida es una cualidad que confiere la existencia y la presencia en el mundo. Son

diversas las maneras de existir (Ej. Sin la vida no se existe, no se es nada).
(SIC)... “mi vida es valiosa porque sin ella no seria nada”.

e La vida es ademds un atributo que confiere a las personas y demas seres sintientes
una condiciéon por la que deben ser estimados y apreciados (Ej. La nueva vida
proveniente de cualquier ser vivo es un regalo, un don).

(SIC)... “la vida es baliso porque los seres bivos nos da vida como las

plantas les podemos alimentar como nosotros”.
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e La vida es una cualidad cultivable y transferible, un acto de fecundacion de la vida

con la vida misma (Ej. Se multiplica la vida al tener hijos o sembrar plantas).
(SIC)...*“es vida esta plantando una nueva vida”

e La vida es también una condicion que genera un orden natural que trasciende a los
seres en todo su ambito (Ej. La familia es el bien intrinseco mas valioso, incluso
mas que el individuo, en tanto dona la vida y la sostiene. Amar a la familia es
derrotero para la accion, un deber y un ideal).

(SIC)... “si porque es valiosa mi familia y mi vida”

Lo referente a la vida, pasa a ser un tema multidimensional y multidisciplinar ya que
hay muchos enfoques que la diferencian, entre ellos, el que hombre tenga la capacidad de
conocerla a través del mundo y de si mismo y el de comportarse moralmente en €l, es decir,
tener control de si mismo. Cuestiones que llevan a entender que el sujeto tiene la capacidad
de conocerse a si mismo y a las cosas que le rodean mediante procesos de cognicion y
meta-cognicion y de distinguir entre el bien y el mal, segun bases morales que ha obtenido
en su vida. Posturas que trascienden al estar de manifiesto en la diversidad y sagrado del
universo que pasa al interior del ser, que supera lo colectivo-individual, que tiene en cuenta
la evolucion e integracion de las especies desde una conexion de respeto (Cassé y Audouze,
1991).

Conciencia ética de cuidado de la vida. «La ética no concierne solo a lo que es bueno
hacer, sino a lo que es bueno ser» Charles Taylor

El cuidado de la vida como valor ético que guia las normas, las costumbres y el
comportamiento humano en la sociedad y con los demaés seres vivos, a partir de principios

como los siguientes:
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e La presencia de vida es criterio de valoracion y confiere importancia a cada ser.

e La vida es una oportunidad. La vida es el unico momento con el que cuenta el ser humano
para compartir con la familia y las amistades y tener experiencias de diversa naturaleza
(vivir).

e [a vida es un derecho. Todos los seres vivos son igual de valiosos y por tanto tienen el
mismo derecho a vivir que el ser humano.

¢ Cuidar de la vida es un deber. Todos los seres humanos les corresponde cuidar de la vida
de las otras personas (en especial las mas cercanas: familia y amigos) y de los demas seres
Vivos.

(SIC)...“si la vida de otros es valiosa porque ellos tienen el mismo derecho que

nosotros

El cuidado se establece como la manera de ofrecer, recibir amor, atencion, empatia,
solidaridad entre otros, a la cual tenemos derecho todos, solo en la medida que partan del
interior del individuo desde la afectividad dada por el amor, llevadas a relaciones con el
otro considerandolo, reconociéndolo. “La dimension amorosa del ser humano se despliega

en el cuidado mutuo y se vive en la dimension social, comunitaria y relacional” (Melero, G,

2012, p.31).

Conciencia del habitat y del habitar como atributo caracteristico de las creencias de

los nifios acerca del aprecio por la vida
Partimos de entender la conciencia como propiedad que le permite a la persona percibirse

a si misma, en relacioén con el mundo. En los nifios se hizo evidente a través de centrar la

atencion precisa y alerta y dirigirla hacia aquello que resulta de interés, porque se aprecia y

se valora. De esta manera, el conocer los atributos esenciales del mundo que habita (el
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aula/escuela) y reconocer las formas de relacion con ese entorno, resultaron ser asuntos de
interés vinculados con apreciar la vida.

Conciencia estética del habitat escolar. Sensibilidad del nifio para interactuar consigo
mismo y con la escuela desde su propia sensibilidad permitiéndole apreciar la belleza y
valorarla como un todo armoniosamente organizado (un habitat).

La conciencia estética, emerge como un proceso activo de la percepcion, el intelecto
y la emocion, que se da en la interaccion del individuo y un objeto (nifio-escuela), en la
cual la organizacién de ese objeto provoca una experiencia armoniosa estimulante y por
tanto, calificado como algo pleno de belleza (Ej. bello mundo colorido). Esta sensibilidad
se amplia a la observacion y comprension de la naturaleza como una hermosa organizacion
armoniosa de partes (El habitat primario).

La conciencia estética puede cambiar con la edad, en la misma forma que otros conceptos
cambian con el desarrollo general. La conciencia estética puede evolucionar y hacerse mas
profunda, amplia y refinada, si es educada a través de los estimulos adecuados (Desarrollo
de la conciencia estética. P. 337)

(SIC)...“me paresevida plantando plata y aser un mundo mas colorido”

La estética es apreciada y expresada por el sujeto desde efectos que tienen relacion con
sus vivencias, sus experiencias trascendentes llevandolo a dar una nueva significacion de
ese aspecto de la vida con que se encuentra relacionada donde esta cargada de percepciones
sensoriales desde el interior del ser, que por ello llevan a que sean creaciones y no
construcciones. (Acodesi, 2003).

Conciencia del habitar en la escuela: En dos sentidos...
Reconocimiento de la escuela como un todo mayor al que se pertenece y el cual hace

parte de sistemas mayores (Barrio). Se reconocen también las condiciones de cuidado
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(Ej. Pulcritud) o descuido que pueden presentar (Ej. ausencia de vegetacion, presencia
contaminacion, desarmonizacién con lo natural) debido al impacto de las propias
acciones generan al sistema (Ej. Manejo inadecuado de las basuras).

(SIC)... “no hay que trira ba sura”.

Reconocimiento de la escuela como un lugar que posee las condiciones necesarias
para ser habitado (armonia), alrededor del cual se organiza la vida propia y en la que se
reconocen diferentes efectos sensibles que le dan un sentido especial a la vivencia
cotidiana. El aula es un centro esencial que ademas de satisfacer necesidades materiales
(proteccion y espacio fisico adecuado para vivir), implica un patréon de interaccion
especifico (Ej. Escucha, silencio, orden, estudio, armonia), responsabilidades (E;j.
acciones de organizacion y limpieza) y relaciones sociales (Ej. Interactuar con la
maestra y con los pares).

(SIC)... "Me senti feliz por que comparti con mis compafieros y

también con la profesora"

Vale la pena destacar aqui la idea afianzada en los nifios, y en la mayoria de
nosotros los maestros, de considerar el orden y la disciplina en la escuela como
manifestaciones de aprecio por la vida. En general se considera el orden y la disciplina
como atributos indispensables para crear ambientes de aprendizaje en ciencias naturales
fructiferos. Este hecho resulta llamativo en tanto se reconoce el aporte que las ciencias
naturales deberian tener a la formacion de la aptitud y actitud creadora de los nifios
jovenes. Contribucion esencial no solo para el desarrollo del pensamiento y habilidades
cientificas, sino para el cultivo de una condicion inherente a la esencia humana.

El desarrollo de la aptitud y actitud creadora requiere el vivenciar el proceso

creativo en su conjunto, el cual pasa por el encuentro entre el caos y el orden. El caos
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que generan el reconocimiento de las limitaciones e inoperancia de lo ya existente, para
asi permitirse la exploracion en libertad de multiples posibilidades. El orden, necesario
para imprimir la habilidad, el esfuerzo y el rigor necesario en materializar una idea. No
se puede ser creativo sino se vivencian las tres fases. Al respecto menciona Cerda (2014,
p. 77):
«Si bien en la actitud creadora dominan los ingredientes emotivos y los propios de la
sensibilidad, seria insensato caer en la posicion extrema y exaltar la indisciplina, el
caos y la anarquia como los elementos motores en la formacion de una actitud creadora,
pues la disciplina, el orden y la armonia mentales son importantes para cualquier tipo de
autorrealizacion.»
En el orden de las ideas anteriores, se hace evidente la importancia de apostar por practicas
pedagbgicas que incorporen las interrelaciones autorreguladas entre ente el caos y orden,
que generen vida en el aula desde distintos patrones y dindmicas. A manera de ejemplo, es
posible articular momentos de caos, que brinden espacios de mayor autonomia y
oportunidad de expresion al estudiante y momentos de orden, conduzcan a que el aporte
individual, pero interdependiente se articule a la operacion del sistema en su conjunto en
funcién de un proposito comun.
Grandes comprensiones de los seres vivos como atributo caracteristico de las
creencias de los nifios acerca del aprecio por la vida
El saber cientifico escolar, evocado a manera de grandes comprensiones o
generalizaciones, configuran las creencias de los nifios acerca del aprecio por la vida.
Entendemos aqui las grandes comprensiones, desde la idea original de Mitchell et al.,
(2016), quien las propone como ideas gran alcance o ideas clave que reconocen los

principios unificadores que conectan y organizan una serie de ideas o conceptos mas
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pequetios acerca de los seres vivos con multiples experiencias. A continuacion, se enuncian

tales generalizaciones:

e Los seres vivos se alimentan: Reconocimiento de la nutricién como un proceso esencial
para la obtencion de energia, comun a todos los seres vivos y del cual depende la vida.

(SIC)... “la vida de otros es valiosa por que ellos nos dan comida las plantas
el ocsigeno”

e Los seres vivos se desplazan: Reconocimiento del movimiento (caminar) como
evidencia de estar vivo.

(SIC)..."la vida de otros es valiosa por que nadan vuelan”

e Los seres vivos se afectan entre si: Reconocimiento de los seres vivos como unidades
independientes que establecen relaciones lineales causa-efecto, y cuyas afectaciones
mutuas se presentan de multiples maneras: (1) Los seres vivos se necesitan los unos a
los otros (Ej. Las plantas como fuente de alimento, oxigeno y carbono para los
animales, humanos incluidos). Asi mismo, los humanos deben cuidar de los demas
seres vivos (Ej. Suministrar agua a las plantas); (2) los seres vivos requieren de los
demas elementos abidticos que hacen parte de la naturaleza (Ej. El agua, el sol, el aire);
(3) Los seres vivos se afectan entre si al compartir el lugar donde se dan las condiciones
necesarias para vivir. No obstante, se destaca el desconocimiento del aporte de las
mutuas afectaciones (interacciones) para el sostenimiento de la vida.

(SIC)... “pro los seres vivo y plantas y pro que le dan vida a nos otros como

ello como los otro”
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Los seres vivos comparten el mismo planeta: Reconocimiento de que seres vivos con
diversas caracteristicas (E;j. rapidos, salvajes, indefensos), habitan la Tierra y aunque
todos son valiosos, el mas importante de ellos es el ser humano.
(SIC)... “si porque ellos son rapidos algunos lindos algunos salvajes otros
indefensos”.
Los seres vivos provienen de otro ser vivo: Reconocimiento de que todos los seres vivos
se originan de un ser vivo precedente. (Ej. Seres humanos nacen de otros seres
humanos, las plantas se desarrollan de las semillas originarias de otras plantas).
(SIC)... “el regar una planta ayuda a crear mas plantas”
Para finalizar encontramos oportuno manifestar la necesidad de que la escuela y la

clase de ciencias naturales en particular:
Reconozca y valide los saberes de los nifios en relacion con lo viviente y su valor, como
un terreno fértil para sembrar los demas aprendizajes escolares. Aspecto que se apoya en
la idea de que la valoracion de la vida implica un fuerte componente afectivo y que, de
acuerdo a Rolando Toro, es justo la inteligencia afectiva la base estructural de las demas
inteligencias (Gonsalves, E, 2009, p. 35)
Plantee estrategias de enseflanza y aprendizaje sistémicas y centradas en la vida, que
posibilite al maestro la aproximacion analitica y critica a las complejidades de la
realidad que viven los estudiantes que proporcione los ecofactores y herramientas
necesarias para formar nifios y jovenes que afronten situaciones vitales desde un
principio de accidon auto-eco-organizacion cuidador de la vida.
Asuma la responsabilidad que le atafie en fortalecer, encauzar y resignificar el didlogo

del saber experiencial y el saber cientifico escolar. Piaget (Citado por Gonsalves, 2009,
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p.22), afirm6 que la mente humana joven se define por estructuras cognitivas complejas.
El fortalecimiento de la dimension dialogica facilitaria a los nifos el establecer
conexiones significativas entre sus creencias y lo que aprende en la escuela acerca de la
vida, asi como, la recontextualizacion del conocimiento cientifico escolar, de formas
insospechadas para el maestro y que, de ser aprovechadas por ¢él, podrian ser fuente de
nuevos y mas profundos sentidos formativos, que superen con creces, incluso sus
propias expectativas.
Proporcione las condiciones necesarias para que el saber apreciar la vida, extienda raices
mas profundas, crezca, se desarrolle, florezca y fructifique en la formacion integral de
los nifios. Aspectos que cobran mayor relevancia si se considera que los datos aqui
construidos, sugieren que el aprecio por la vida, es en realidad un rasgo innato que se
expresa desde las primeras etapas de desarrollo. Esta afirmacion encuentra mayor
sustento al recordar el hecho de que los bebes buscan los estimulos que favorecen su
desarrollo en distintos niveles (Piaget citado por Gonsalves, 2009, p.22), posiblemente
impulsados por la afinidad instintiva hacia todo aquello que haga posible conservar la
vida.

¢ Se pregunte por como promover el aprecio por la vida a partir del estudio de las ciencias
naturales desde una perspectiva centrada en la vida, en tanto se presentan afirmaciones
como las siguientes:

(SIC)... “la vida de otros no es valiosa porque no importa lo que nos da la vida”
(SIC)... “si es valiosa la vida por que los que tienen riquesas si pueden alimentarse

y otras no ello si pueden acostarse en una cama”
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(SIC)... “para algunos si y no es valiosa la vida porque unos si tienen
pabres y otros no”
(SIC)... “no vale la vida porque en el colegio pelean”
(SIC)... “no por que los que viven en la calle no son felices no comen duermen en
el piso”
Necesitamos una ensefianza de las ciencias que contribuya a que los nifios identifiquen
saberes esenciales para la vida en su entorno, los seleccionen entre otros saberes menos
edificantes, los comprendan y los resignifiquen, hasta empoderarlos hacia acciones
concretas que transformen realidades.
Resulta urgente que la escuela contribuya de forma intencionada, a fortalecer el
valor que las personas otorgan a la vida misma, pues asi este sea un rasgo innato, su
expresion se puede ver limitada por situaciones que pueden llegar a dificultar desde sus

primeros afios de escolaridad.

Elaboracion de una propuesta de transposicion didactica desde la perspectiva
biocéntrica, centrada en el concepto de interacciones intra e interespecificas entre los

seres vivos

A partir de las reflexiones generadas por las creencias del aprecio de la vida dadas por los
niflos de cuarto de primaria, frente al aprecio de la vida y sus diversas manifestaciones,
resultado de la primera etapa de la investigacion, se llevo a cabo elaborar una propuesta de
ensefanza y aprendizaje por transposicion didactica, idea que se concibe desde la
transformacion de la ensefianza en Ciencias naturales, en la medida que se generen: puentes

entre el conocimiento cientifico y el conocimiento que construyen los estudiantes;
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integrando variedad de conocimientos que son procesuales como también sistémicos y con

la explicacion de fendmenos que se encuentran en el entorno inmediato del estudiante.

Todo ello con una intencionalidad explicita basado en una previa planeacion y acorde
con la edad y contexto en que se encuentren los nifios. La anterior idea, que sustenta el
sentido de transposicion se afirma en el siguiente postulado: “No se puede ensefar un
objeto sin transformacion: Toda practica de ensefianza de un objeto presupone, en efecto; la

transformacion previa de su objeto en objeto de ensefianza” (Verret, 1975, p.140).

De tal manera, se parte de que el disefio de la propuesta de transposicion didactica se
conectd con una perspectiva biocéntrica y el concepto de interacciones intra e

interespecificas en los seres vivos.

La estrategia desde la Perspectiva Biocéntrica, se relacion6 con los atributos:

La inteligencia afectiva y generacion de mas vida dada por Rolando Toro (2012).

Lo sistémico dado por Bertalanffy (2006), mirada el aula y los estudiantes como

sistemas que se auto organizan, auto regulan, auto crean y se auto perpetuan.

Lo dialégico dado por Freire (1996) donde se da el reconocimiento cultural por el

intercambio de saberes cuando se construyen en  forma colectiva.

La articulacion de saberes propuesto por Morin (1994), desde el pensamiento

complejo como encuentro de una red de saberes.

La Autopoiesis, Maturana (1990), cuando el nifio crea sus propios constructos a partir

del trabajo colectivo que realizaron a través del trabajo colaborativo.
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Partiendo de esta perspectiva Biocéntrica en las vivenciales pedagdgicas, se conectd con los
conocimientos:

Declarativos. A partir de las interacciones biologicas, como eje estructurante que
permitid. Ser un punto de partida de la organizacion del medio desde una red de relaciones.
(Merino, 2014). Partimos de reconocer que los conocimientos declarativos, son los puntos
de referencia que nos sefialan las nociones basicas en Ciencias naturales de acuerdo al
grado de escolaridad, y que se desarrollan teniendo en cuenta la interconexion e
interdependencia con otros conocimientos en forma creativa e innovadora con el fin de que
el estudiante comprenda para reconstruirlo como fundamento para la vida. (Lineamientos
curriculares, 1988).

Se estructuraron desde los siguientes aspectos:

La primera vivencia pedagogica, llamada “Descubriendo las interacciones de los seres
vivos” 'y bajo la pregunta generadora ;Cual es la importancia de las interacciones para el
sostenimiento de la vida? (anexo 7), se organizo con las tematicas niveles de interaccion
intra e interespecifica, haciendo alusion como estas se conforman desde individuos y
poblaciones de la misma y diferente especie y su relaciéon con las interacciones por
alimento en forma ciclica y sistémica con las interacciones intra e interespecifica, como
parte del sostenimiento de la vida. Al terminar la ejecucion de la experiencia vivencial, se
analizan las tareas y se encuentra que los nifios presentan todavia algunas dificultades en
evidenciar la relacion ciclica y sistémica entre seres vivos de diferente especie en procesos
de nutricion, lo que lleva a que se implemente en la siguiente vivencia.

En la segunda vivencia pedagogica llamada “Explorando las funciones vitales de las
interacciones” y que se guio bajo la pregunta ;Cuales son las funciones vitales que

cumplen las interacciones para la generacion y el mantenimiento de la vida? (anexo 7).
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Alli, las nociones trabajadas se relacionaron con funciones vitales que cumplen los niveles
de interaccion, escogiéndose: comunicacion, reproduccion y alimentacion (ver figura 4).
Durante la planeacion de estas vivencias se tuvo en cuenta logros e indicadores respectivos.
Entendiendo que un /ogro son descripciones que hacen referencia al estado de desarrollo de
un proceso en un momento determinado y que se obtienen por procesos, determinado por
un fin. En cuanto a los indicadores de logro son rasgos que permiten evidenciar por
intuiciéon, por inferencia, por deduccion o por interpretacion si un logro se ha o no
alcanzado (Lineamientos curriculares, 1998) ver tablas (anexo 8)
Conocimientos procedimentales y Socio-afectivos
Estas dimensiones se caracterizaron por los niveles progresivos de comportamiento,

que van desde la observacion hasta el dominio de una habilidad fisica. Requiere practica y
se mide por precision, uso de procedimientos, etc. (Simpson, 1972). Por tal razédn se dio
un proceso de desarrollar el trabajo colaborativo, con el fin de que favoreciera las
interacciones afectivas en el aula y que le brindase a nivel personal los insumos para
afrontar situaciones que se den en su contexto y que lo lleven a ser auto-ecoldgico y auto-
eco organizado. Por ello se potencid desde las dimensiones intra, inter y transpersonal,
concordando con lo que dice Revelo, S, Collazos, O & Jiménez, T. (2018) “Es
considerado una filosofia de interaccion y una forma personal de trabajo, que implica el
manejo de aspectos, tales como el respeto a las contribuciones individuales de los
miembros del grupo”.

A partir de ello se establecieron habilidades especificas a desarrollar (teniendo en
cuenta datos creencias), para fomentar la relacién amorosa consigo mismo, con sus pares-

maestro, con otros seres vivos y con el entorno en general, siendo estas:
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Reconocer positivamente sus aptitudes y actitudes que demanda el trabajo académico a
realizar (autoestima);

Reconocer en otros (en un contexto comun) las aptitudes y actitudes que demanda el
trabajo académico a realizar (empatia) y reconocer las emociones propias y de los
miembros de su equipo (empatia).

Asumir disposicion de escucha: apertura mental, emocional (tono sinceridad) y corporal
(contacto visual) hacia el otro.

Para esto se incorpord los principios ecologicos (anexo 9) de comunidades sostenibles
dadas por Capra (1999).

Finalmente, para llegar a potenciar el trabajo colaborativo se organizan y entregan unos
principios que operan en las comunidades ecoldgicas (como parte de la interaccion que
realizan los seres vivos que viven en un lugar definido),

Todo esto llevado dentro del marco de la adaptacion de la curva pedagdgica dada por
Gonsalves (2012, donde los pasos de cada sesion llamados para nuestro proyecto vinculos,
facilito el promover las interacciones socio afectivas. Los vinculos trabajados se
encontraron se encontraron: Vinculo de armonia, Vinculo de activacién, Vinculo de

reflexion y activacion, Vinculo de celebracion y Vinculo familiar. (Anexo 9).

Valoracion del impacto de la estrategia de transposicion didactica implementada por
el aprecio de la vida en estudiantes de cuarto de primaria

Se parte una valoracion desde el momento de disefio e implementacion de las
vivencias pedagogicas a partir dl andlisis y construccion de datos por la adaptacion del

método de muestreo tedrico. Este proceso se realiza a partir de los aprendizajes obtenidos
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por los nifios, a continuacion, se presentaran las resignificaciones y nuevos conocimientos
propiciados en los nifios desde:

Conocimientos declarativos:

Reconocimiento de las interacciones biologicas y su importancia para el sostenimiento

de la vida

El estudio de Interaccion biologica como eje para el sostenimiento de la vida, fue el
centro tematico de las vivencias pedagdgicas. Se parti6 en el diagnodstico con ideas previas

(diagnostico), en donde los nifios relacionaron ideas en cuanto a:

e Que los seres vivos que hacen parte de una red de interaccidon, no se relacionara
con los demas, podrian morir, afectar la red o no cambiar nada en la red.

e Y la organizacion de interacciones entre seres vivos donde expresaron relaciones
entre factores abioticos y seres vivos en forma unidireccional, donde solo la
dimensionan entre pocos individuos y con niveles troficos y presencia de factores
como luz, sol, agua para vivir

Después de la implementacion de los conceptos declarativos en las vivencias, se encontrd
que los nifios resignificaron estas concepciones, donde relacionan como las interacciones

entre seres vivos permiten que se mantenga vida y que es un proceso sistémico
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Figura 4. Resultados de diagndstico y vivencia 3

O como se referencia con testimonios:

(SIC)..."La importancia de las interacciones es que un animal al cazar estd haciendo
interaccion con el animal que caza, o puede hacer una interaccion con el agua al
beberla. Si no se alimenta se puede morir...Otro ejemplo, es si tu no le echas agua a

tu planta, se muere".

Realizaron también suposiciones y explicaciones de como se alimentan unos seres vivos de
otros dentro de la red trofica. Pudieron entender que a medida que se comen unos
organismos a otros, también se mueve energia que se transforma y permite la vida dentro

del ecosistema.

(SIC)..."Las bacterias y los hongos descomponedores se diferencian porque las
bacterias viven en todos los lugares, como en el calor, el mar, las paredes; y los
hongos viven en lugares con poca luz y humedos. Se parecen en que los dos se
alimentan de animales muertos, y después los dejamos en el suelo y eso es materia

organica que después se puede comer".
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Lo anterior entra en concordancia con lo expuesto por Planas (2006), que indica que los
saberes declarativos permiten distinguir la actividad mental que ha desarrollado el
estudiante, a partir de la elaboracién de suposiciones, el recurrir a problemas simples, el
hacer comparaciones, reconstruir explicaciones o también utilizar ejemplos. El estudiante
también puede acudir a la memoria (recurrir a las ideas previas), a la deduccion, al

razonamiento y a la retencion de informacion.

Reconocimiento de las interacciones dadas entre seres vivos
Aqui aparecen como nuevos aprendizajes el reconocimiento de la organizacion de los
seres vivos, desde individuo, poblacién y comunidad, las que se originan y se mantienen

por las interacciones intraespecificas o interespecificas que se presentan en ellas.

Poblacidn

L Varias forman ;

Comunidad,
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Figuras 5. Resultados obtenidos en vivencia numero 1.

Tambien los nifios manifestaron la importancia de las interacciones intra e
interespecificas, puesto que ellas permiten que, entre los seres vivos, ya sean o no de la

misma especie, se puedan beneficiar unos con otros y asi mantenerse vivos:

(SIC)..."las interacciones son muy importantes porque una persona o un animal
debe relacionarse para conseguir pareja para que no se extinga la especie,
reproducirse, también conseguir alimento, defender el territorio, cuando hay
comunicaciones visuales entre ellos, comunicaciones auditivas, tactiles. Si no hay

este tipo de interacciones los seres vivos no podrian vivir"

Las interacciones biologicas favorecen las conexiones entre una gran diversidad de
individuos en la naturaleza, y también se pueden consolidar como redes significativas
puesto que los seres vivos permanentemente se encuentran intercambiando diferentes
factores con su entorno interno y externo, para llegar a transformarse o mantenerse en su
sostenimiento vital. Acorde con Bertalanffy (2006), un sistema es un complemento de
elementos interactuantes, en el cual su comportamiento se da a partir de como funcionan
cada uno de sus componentes y sus relaciones. El entendimiento de las interacciones
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biologicas y los componentes que hacen parte de la naturaleza, permiten que el estudiante
pueda representar la realidad y se oriente frente al trabajo articulando saberes en las
practicas que promueven valoracion de la vida.

Otros conceptos de interacciones biologicas que evidenciaron de gran importancia
en las interacciones se encontrd la intervencion de los factores abidticos dentro de las
interacciones intra e interespecificas de los seres vivos.

(SIC)..."Las interacciones son importantes porque sin ellas ningun ser vivo puede

vivir, por ejemplo, respirar el aire es interaccion con el aire, tomar agua es una

interaccion con el agua, comer, interaccion con la comida".

De acuerdo con Canal (2003), la organizacion de los conocimientos conceptuales
puede ocasionar interés educativo durante la etapa en la que se encuentra el estudiante,
permitiendo unificar la perspectiva escolar sobre dichos conocimientos y establecer puentes
entre los mismos. Esto puede facilitar el desarrollo y entendimiento de los conceptos
integrados, necesarios para la comprension y actuacion ante los eventos y problematicas del
contexto vivencial.

Las funciones vitales de las interacciones entre los seres vivos: Comunicacion,
Alimentacion y Reproduccion.

Dentro de los atributos biolodgicos que caracterizan a los seres vivos, se retomoé en
las vivencias las funciones vitales por nutricion, reproduccion y comunicacion,
reproduccion, conseguir pareja, cuidar sus crias y defender territorio. Partiendo de esto, se
encontrd que los nifios nutrieron la importancia de cémo los niveles de interaccién
permiten mantener y generar la vida. Dentro de ellos se encuentran manifestaciones por

nutriciéon como:
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(SIC)..."Todos los seres vivos nos relacionamos con los humanos, las plantas los
humanos las riegan, las abejas los humanos comen la miel de las abejas y los

humanos a veces cazan los murci¢lagos y los matan".

También manifestaron con imagenes como presentan las funciones vitales que

realizan los seres vivos da partir de las interacciones intra e interespecificas.

Figura 6. Resultados de funciones vitales dadas por las interacciones. Vivencia 2

De acuerdo con Goldstein (1999), el conocimiento necesita construirse a partir de la
relacioén que se tiene con las personas, con los demads seres vivos y con el entorno en el que
se encuentre el individuo. En el aula de clase la relacion que se forja entre los estudiantes y
los docentes, permite un buen desarrollo de las interacciones que los nifios tienen con ellos
mismos y con quienes les rodean. Por esta razén las docentes promovieron la participacion
de los estudiantes que tuvieron algun tipo de duda, logrando asi que los nifios expresaran
sus ideas.

Conocimientos Procedimentales y Socioafectivos

Durante lo propuesto en esta investigacion se buscO potenciar las interacciones

socioafectivas, desarrollando el trabajo colaborativo. Para llevar a cabo este proceso se tuvo
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en cuenta los principios ecoldgicos de comunidades ecoldgicas sostenibles dadas por Capra

(1999).

El punto de partida un trabajo individual y que se evidenciaba hasta la organizacion del

salon. Para luego dar paso a organizar a los estudiantes para un trabajo colaborativo.

Figura 7. Resultados inicio y proceso de la investigacion

Acorde con planas (2006), dentro del trabajo en equipo los procesos de relacion que se
llevan a cabo entre los estudiantes, generan particularidades o caracteristicas de cada
uno de los integrantes del grupo, lo que lleva a potenciar habilidades individuales desde

una construccion colectiva.
En cuanto a los principios ecoldgicos aplicados encontramos:

Principio de disposicion de la mente:

Se partid con dificultades de que los nifos estuviesen dispuestos a realizar simulaciones y
de expresar emociones en forma natural y sin esperar la aprobacion de la maestra e cada
una de las actividades dispuestas. Para llegar manifestaciones de ideas, sentires y acciones

con seguridad y de atencion para dar lo mejor.
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(SIC)..."feliz por todos mis compaiieros, incluso con algunos que se fueron"
Principio de valoracion de la diferencia: Valorar quienes somos, nuestras particularidades.
Valorar los pensamientos, sentimientos y acciones propias y de los demds, aunque sean

diferentes a los propios. En la naturaleza todos son importantes

(SIC)..."Valorar quienes somos, valorar los pensamientos y sentimientos de los demaés,

Todos somos importantes en la vida, Valorar a las personas que sean diferentes”.

Principio de empatia: Comprendo o imagino lo que sienten y piensan los demds. jMe

pongo en sus zapatos!

(SIC)..."Comprender lo que sienten y piensan los demés, Comprender a los demas y

ponerles atencion”.

Principio de comunicacion: Escuchando y teniendo en cuenta la opinion de los demas.

Hablar y expresar lo que pienso.

(SIC)..." Escucho y tengo en cuenta la opinién de los demas, Comunicarse con las

demas personas, Entender qué dicen las personas”.

Principio de autonomia: Me hago responsable con mi aprendizaje, con mis tareas, con mi

rol, con mi participacion

(SIC)..." Ser responsables de nuestras acciones, No culpar a otros por mis acciones,

Soy responsable de mi aprendizaje”.

Principio de asociacion: Interactuando consigo mismo, con mis compaferos, con otros
seres vivos y el entorno con afecto (trato de cordialidad y respeto). Vamos a asociarnos en

grupos para estar juntos y realizar las tareas unidas.
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(SIC)..." Asociar a quienes llegan nuevos, Asociarnos en grupos para estar unidos,
Ser afectuoso, cordial y respetuoso con los seres vivos, Realizar actividades y llegar

a acuerdos en grupo”.

Principio de Colaboracion: Siguiendo las pautas para realizar las actividades y llegando a
acuerdos sobre como llevarlas a cabo. Apoyandome permanente desde lo que entrego
individualmente para llegar a la contribucion colectiva. El éxito de todo el grupo depende
de lo que haga cada uno de los miembros del equipo y mi éxito depende del éxito del

equipo como un todo.

(SIC) ..."Colaborarnos entre todos, Colaborarles a las personas que estén mas

necesitadas, Contribucion en grupo, El éxito del grupo es por ayudar a los demas”.

Principio de adaptacion: Me mantengo dispuesto a adaptarme a las condiciones de
trabajo que surjan en mi grupo durante la travesia, asi como a resolver juntos los

problemas que se vayan presentando.

(SIC)..." Me adapto a las condiciones de trabajo en mi grupo, Adaptarse y tolerar en
grupo, Adaptarme al clima, a los compafieros nuevos, en la nueva escuela o ciudad”.
Principio de reciclaje: Manejo ciclico de los materiales de trabajo, tal como en la
naturaleza todo es constantemente reciclado. Todos los organismos de un ecosistema
producen desechos, pero lo que es residuo para una especie constituye el alimento para otra.
(SIC)..." Cuidar la naturaleza, Reciclar, reutilizar, reducir, No botar al piso y
reciclar, No botar la basura en la calle, botarla en la basura, Reciclar bolsas, tapas y

botellas, Reciclar para que el planeta esté limpio”.
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Las vivencias a partir del trabajo colaborativo desarrollaron las habilidades afectivas
por medio de las interacciones, estas ultimas como nociones que se mantuvieron y que
fueron indispensables para el desarrollo de las actividades y el efectivo trabajo en equipo.
Los niflos manifestaron una comunicacion asertiva notoria, la cual les permitio realizar un
trabajo en equipo con respeto y buenos resultados en las actividades realizadas. A partir de
las creencias de los nifios y durante las vivencias, se reconocieron aspectos positivos como

el autocuidado, el vinculo con los demas y la empatia.

Estas conceptualizaciones nos permiten entender que los estudiantes han
comprendido la importancia de llevar a cabo los principios ecoldgicos, para realizar un
buen trabajo colaborativo. Teniendo en cuenta lo anterior, las interacciones hacen parte de
los procesos del trabajo en equipo y son indispensables para la construccion de los
conocimientos, los cuales permiten entender que, independientemente del tipo de

interaccion que se lleve a cabo, todas son importantes para que la vida continte.

Segun Goldstein (1999), el éxito de este proceso depende de la calidad de la relacion
entre el educador y el nifio, pero también de las relaciones que el nifio tenga consigo
mismo, los aprendizajes que obtenga a partir de sus vivencias, la comunicacion y el trabajo
colaborativo, la ayuda mutua con los otros, el respetar las ideas de los demas y algo muy
importante, la empatia. Las habilidades y actitudes biocéntricas manifestadas por los nifios
correspondieron al respeto y la escucha frente a la socializacion de las ideas que ellos
expresaron.

A partir de los principios ecoldgicos que llevaron a llevar un proceso para potenciar el
trabajo colaborativo, se encontr6 el desarrollo de las habilidades afectivas, se puede

entender tal y como lo cita Revelo, S, Collazos, O y Jiménez, T. (2018): “Es considerado
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una filosofia de interaccién y una forma personal de trabajo, que implica el manejo de

aspectos, tales como el respeto a las contribuciones individuales de los miembros del

grupo”. El eje estructurante de las interacciones, permitid6 que se desarrollaran las

habilidades de la autoestima y la empatia en los estudiantes.

A nivel del eje intrapersonal.

Autoreconocimiento: es un proceso que da como resultado de la metacognicion que realiza

el nifo, de la de nocion sobre su persona. Aqui los estudiantes lo manifestaron desde

aspectos como:

Identificar sus emociones. Esta habilidad le permite al nifio ser consciente de sus
propias emociones y la de los demads, para llegar a tener control de ellas por decision
propia. Lo expresan con sus sentires, lagrimas, sonrisas extrafiar, y agradecimiento
por las personas significativas que le rodean y las que ya no estan con ellos.
(sic)... ["con la alegria porque estoy con mis compaiieros y con mi familia porque
estoy con personas que me quieren"].
Resignificacion emocional. Aqui los nifios en forma asertiva expresan pensamientos
y sentimientos como el coraje, la ira, el deseo de pelear, las que discierne para tomar
decisiones que lo lleven a evitar conductas de riesgo.
(sic)... ["si me fastidian me calmo y le digo que no peliemos y nos ponemos a
jugar"].

Lo dicho anteriormente, pasa a ser una forma de evidenciar la idea de
Vygotsky, de que los cambios internos se producen en la medida que se organice
intencionadamente un aprendizaje con interacciones sociales, ya que son ellas las

que activan procesos internos de desarrollo. Por ello, cobra importancia que se
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incorporen experiencias vivenciales que integren el aprender a fortalecer vinculos
con practicas de relaciones saludables desde el amor, que le permita construir
sentidos, desarrollar habilidades comunicativas asertivas, alegres, espontaneas,
dialégicas y afectivas. Siendo esto lo que daré paso a que el sujeto(s) de apertura a
ser consciente de que evoluciona a cada momento, al descubrir sus fallos,
contradicciones entre otros, que llevard a su humanizacion. (Cavalcante y Wagner,
2017, p.77)
Dentro de lo que se resignifico, al otorgarle un sentido diferente al aprecio de la vida se
encontro en:
Estados emocionales: Estos son expresados por los nifios inicialmente como estados que
conforman al individuo. Al finalizar el proceso de la investigacion la mirada de los
estudiantes es identificar que las emociones son parte del ser, pero en construccion con las
diferentes interacciones que tienen con sus pares, maestros y familia. Se encuentran entre
las manifestaciones de aprecio de la vida en los estados emocionales:
e Felicidad: Estado emocional, que se genera al disfrutar de otras personas. En palabras
de uno de los nifos:
(sic)... ["feliz por todos mis compaiieros, incluso con algunos que se fueron"].
O como lo expresan las siguientes imagenes vivenciadas por los nifios:
e Gratitud : Valorando lo que los demas le brindan. Como lo expresa un estudiante:
(sic)...[" que la vida es hermosa con nosotros por que nos da companeros que nos
respetan, nos aman y que no van a dejar nunca estar en el corazon pra siempre .por €so
la vida me ha ensefiado tres cosas una a valorar lo que tengo valorar a mis compafieros a

mi familia y valorar todo lo que tengo en mi entorno"].

83



e Alegria : Identifican el aprecio de la vida con los afectos que le generan al compartir
con otros como familia y compaferos. Agrega un estudiante:
(sic)...["con la alegria porque estoy con mis compaiieros y con mi familia porque
estoy con personas que me quieren"].
Lo planteado anteriormente, entre en concordancia con la idea de Gonsalves
(2012): “Todo lo que es importante en nuestra existencia tiene la fuerza de los
sentimientos. No hay escape de ellos, tampoco de las emociones, incluso si no hay
un esfuerzo importante para racionalizarlos” (p. 44). Es asi como estos testimonios
reflejan que las emociones al ser parte del sistema viviente, siempre estan
produciendo y manteniendo vida. Agregaria, que se hace necesario que se centren
en la vida y el amor, para que den la posibilidad de mover en los nifios diferentes
ritmos en su sentir-pensar, llevandolos a aprendizajes vitales que proporcionen
relaciones con su entorno en forma saludable. Para ello en los espacios escuela-aula
se hace necesario utilizar estrategias que generen en los estudiantes el desarrollo de
las percepciones, que potencie sus facultades y atencion para potenciar su capacidad
de metacognicidn y consciencia frente a lo que lo lleva a generar sus emociones.
Eje Interpersonal.
Los nifios tienen una mirada desde este eje, lo que se refiere:
Identificacion con otras personas. Inicialmente los nifios expresaron que una
manifestacion del aprecio de la vida, era reconocer que en su entorno se presentaban
situaciones de afectacion a otros, sin evidenciar que lo pudiese afligir. Por el
contrario, al finalizar el proceso de la investigacion, los estudiantes parten de

expresiones que relacionan que son permeados por lo que les sucede a otros, por
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ejemplo: el escuchar activamente las experiencias y emociones de sus compaferos y
sentir profundo amor y respeto por los otros.

(SIC)..."Nos divertimos y aprendimos. Para mi sirve mucho en mi vida porque
aprendo muchas cosas o palabras un poco raras que yo no conozco. Aprendi a

trabajar en equipo, a escuchar a los demas, el respeto".

Contacto con otras personas: Se lograron manifestar entre los nifios, los siguientes
tipos de contacto:
e C(Contacto tdctil: Se manifestaron por medio de abrazos como expresion de
reconocimiento y valoracion dentro de las vivencias.
(SIC)..."Que yo nunca habia estado con unas compaifieras, nunca hablabamos
pero ya somos amigas y nos abrazamos al final".

e Contacto verbal: Durante las actividades vivenciales, los estudiantes
manifestaron cordialidad y respeto hacia sus compafieros por medio de
palabras y gestos.

(SIC)..."Podernos escuchar, entendernos y dialogar en el equipo".
(SIC)..."Trabajar en equipo con los compafieros con quienes nunca habia
hablado, aprender a convivir, a respetar y cuidar a los seres vivos".

o Contacto visual: Los estudiantes lo manifestaron por medio de la
contemplacion de quienes se encontraban a su alrededor durante las vivencias.
(SIC)..."Los logros fueron muchos con mi equipo, vimos lo referente a los
hongos descomponedores y con mi comunidad. Con mi equipo logramos tener
mucha tolerancia, también a conocernos mejor sin peliar. Con mi comunidad

logré compartir mucho mas".
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Los vinculos entre los estudiantes se pueden transformar y fortalecer a partir del contacto
entre ellos, con las interacciones que permitan que los lazos entre las personas

permanezcan, que se den acercamientos de afectividad positivos y saludables.

Vinculacion con otras personas: Se manifestaron relaciones de afectividad y amistad, las
cuales fortalecieron los vinculos entre los nifios durante las actividades vivenciales.

e Vinculo de guia y consejo: Los estudiantes durante el trabajo vivencial, compartieron
con sus compafieros de grupo y las docentes la informacion de las tematicas, sus
puntos de vista y sus experiencias.

(SIC)..."A mi me parece muy chévere estar participando en el trabajo porque nos hace
mejorar nuestros comportamientos. Aprendemos a valorar la vida y ser mejores, para

ayudar a muchas personas".

e Vinculos de servicio: Se presentd colaboracion entre los compafieros en los grupos de
trabajo, a partir del reconocimiento de las necesidades de los demas.

(SIC)..."Colaborarle a las personas que necesitan ayuda para que no se sientan mal”.
El vinculo es un fortalecimiento permanente de sentimientos y emociones, que ayudan
a reafirmar los lazos afectivos con las demas personas y demads seres vivos, “vinculo
implica interaccion, es decir, en una relacion dialéctica entre el mundo interior y
exterior” (Gonsalves, E., 2012, p. 27).

Eje Transpersonal.

Los estudiantes manifestaron empatia, vinculacion e identificacion con seres vivos de otras

especies, entendiéndose como manifestacion de aprecio por la vida.

e Identificacion con otros seres vivos: Los ninos han manifestado sentirse iguales a los

demas seres vivos, sintiendo respeto e interés por el bienestar de ellos.
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(SIC)...["No tenemos que estar en un bosque para querer a los animales, para
respetarlos y valorarlos"].

e Contacto con otros seres vivos: Manifiestan conexion con sus mascotas y expresan
sentir mucho respeto y carifio por ellas. La conexiéon con otros seres vivos permite
entender e interactuar con la naturaleza.

(SIC)..."Pudimos aprender a valorar la vida, respetar y aprender mas de los seres vivos,

tambien a tolerar".

Es importante que logremos aprender no solo a relacionarnos entre nosotros mismos
sino también con todos los seres vivos que se encuentran en nuestro entorno, y sentir
respeto por aquellos que no hacen parte de €l. Los seres vivientes tienen una funcion en

la red de interacciones que permite que la naturaleza siga brindando vida en el planeta.
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Conclusiones

Las creencias del aprecio de la vida dados por los nifios sustentaron la idea de que estos
se cimientan en una red de saberes que se hilan a partir de conocimientos diversos y
contrastantes de acuerdo a las experiencias vivenciales que ha tenido en ambitos
familiares, escolares y con la naturaleza y que por ello cobran importancia de admitirlos
en el aula como un terreno fértil para sembrar los demés aprendizajes escolares.

Las creencias dadas por los niflos con gran tendencia en la dimension afectiva,
evidencia como permea la informacion que el nifio adquiere, procesa y asimila no solo
en lo afectivo, sino tambien en lo cognitivo y lo instintivo. Por tanto, el hacerla explicita
en la escuela desde el valor a la vida contribuird a que se dé una afinidad con acciones
que beneficien al sujeto como a lo que le rodea.

Las creencias frente a los juicios valorativos dados a frente a la convivencia con
parientes como con sus pares son un reflejo de los contactos o vinculos que se generan
y que conllevan a la ser parte de las acciones que retomen para con los que le rodean.
La sensibilidad del nifio, para apreciar lo bello de un espacio, parte de las interacciones
que ha nifio con su entorno como de sus percepciones, lo cognitivo y las emociones que
le dan una experiencia armoniosa. Sin embargo es de importancia conectarlas desde lo
material, el sentir y pensar para que en realidad crezca fructiferamente.

Una de las manifestaciones de aprecio de la vida dadas por los nifios fue el orden y la
disciplina en los espacios escolares, un reflejo, en parte, de lo que los maestros

pensamos.
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6.

La elaboracion de una propuesta de transposicion didactica nos permitio como maestras
evidenciar que se puede llegar a trabajar para generar vida, a partir de la inteligencia
afectiva, en forma sistémica, desde lo dialogico, desde la articulacion de saberes.

El implementar el trabajo colaborativo a través de los principios ecoldgicos de las
comunidades ecoldgicas sostenible, llevo a que se potenciaran habilidades de empatia,
autoestima e interaccidon con sus compafieros de respeto y apoyo.

El plantear una estrategia de transposicion, implicé generar un puente entre las practicas
pedagogicas que se tenian (el nifio receptor de conocimientos en mayor cantidad desde
lo declarativo), a una perspectiva donde los ritmos de los estudiantes son importantes,
donde ¢l es parte activa de su proceso de formacién, de tener en cuenta que es un ser
vivo con historicidad clave en sus procesos de aprendizaje, donde lo dialdgico es central
para que llegue a construir o transformar sus conocimientos de vida.

La promocion del aprecio de la vida en sus diversas manifestaciones a partir de las
interacciones intra e interespecificas desde una perspectiva biocéntrica, nos permite
concluir que las interacciones afectivas y bioldgicas al ser mediadas desde la
significacion de la vida, teniendo en cuanto lo sistémico, el didlogo y articulacion de
saberes llevd a que se nutrieran procesos en los nifios de auto organizacion,
autorregulacion y autoconstruccion a nivel de su construccion de identidad, como de los
conocimientos declarativos, que luego proyectaron a través de las relaciones saludables

en el ambito escolar.
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Prospectiva de la Investigacion

Partiendo de los apartados de resultados y conclusiones, se sugieren algunas prospectivas

para futuras investigaciones:

El proyecto de investigacion trascendio en las dos instituciones al cobrar un nuevo
sentido en las interacciones que se dan en el aula, reconociendo al otro como su igual, el
trato amoroso, el trabajo como equipo siendo conscientes de la importancia del aporte
individual, avance en la autorregulacion emocional y su impacto en el trato con los otros.
Generando mayor unidad entre los estudiantes, expresar sus afectos en forma natural y el
buscar alternativas para no quedarse en el conflicto. De igual manera, en las maestras se
genero una meta-cognicion en su quehacer pedagogico, llevandolas al convencimiento de la
resignificacion de sus practicas pedagogicas, desde una perspectiva biocéntrica, ya que es
lo que apuesta a formar seres humanos afectivos que proyectaran a su persona como al

contexto que le rodea el valor del cuidado de lo vital.

Este estudio de investigacion que parti6 de las voces de los nifios de acuerdo a sus
vivencias en cada uno de los ambitos que los permean, nos lleva a generar algunas

sugerencias:

La educacion basica de primaria, es el momento propicio para promover el aprecio
de la vida. Si los maestros nos concientizamos de la importancia de hacer que el aula es un
espacio vivencial, donde se viva la afectividad, la integraciéon de saberes, donde se
reconozca sus saberes previos y se dé una relacion dialdgica todo el tiempo con los que le

rodean.
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Las nociones que se orienten desde la ensenanza de las Ciencias Naturales se deben
transformar, manteniendo un puente entre el conocimiento cientifico y el conocimiento
cotidiano, la interconexién e interdependencia de las diversas miradas — saberes, con el fin
de que tenga una postura sistémica y critica frente a como esto contribuye a comprender lo
que sucede en su entorno. Evitdndose asi que sigan comportamientos por direccionamiento

o por estereotipos culturales dados hegemdnicamente.

Los resultados obtenidos también brindan la posibilidad de profundizar en otras
investigaciones en que tanto los maestros, como los estudiantes, le dan una gran
importancia a la higienizacion y al orden, posiblemente desde una mirada fragmentada

entre el cuerpo - sentir, y entre el pensar y sentir.
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Anexos

Anexo 1. Cuestionario(diagnostico).
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Anexo 2.
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cuestionario y audio-videos de las vivencias pedagodgicas.
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quia) M P desesperacidn anp Pey actitedes tematicas ¢ | emociones mis
argumentosdados) L trabajo) desarrollo del encueatran o
propasta) ante s insiztencia R tIpresany Frecuestes? exchya?
o complementan tjercicio) Prostamests ua
ideas salida al coaflicts]
o .
Fuente. Elaboracion propia
. .
Anexo 3. Consentimiento
T
PONTIFICIA UNIVEESIDAD JAVERIAMNA

MAESTEIA FN EDUCACION

Consentimiento Informado Para La Participacion En Investizacion del Provecto
Promecion De La Valoracion De La Vida Desde Una Perspectiva Biocéntrica

Yo.

estudiante

como padre de familia del
del curso del colegio Isla del Sal IED,

autoriza @ la maestra Yeny Angela Rodriguez Beltrin como investigadara de la Universidad Pontificia

Universidad Javeriana.

Quitn me informa que:

= Mi participacion en esta investigacion', intervencion es completamente libre y woluntaria,
estoy & fbertad de retirar a mi hija o hijo en cualguisr memento.

= Mo recibiré beneficio personal de ninguna clase por la participacion en este proyecta de

inwvestigacian. 5in embargo, se espera que los resultados abtenidos sean difundidos en la

camunidad educativa de |2 IED islka del 5ol, como fortalecimienta en los procesos educativas

v formadores de los estudiantes.

= Durante las sesiones se realizardn grabaciones en video y sudio; material gue s= conservara

can el fin d= enriguecer el proceso investizativa.

= Toda la informacion obtenida y los resultados de |3 investigacian serdan tratados

canfidencialmente. Esta informacian sara archivada en papel y medio slectronica. Elarchivo

del estudio se guardara en la pontificia Universidad Jawerizna bajo la respansabilidad de s

inwvestigadara.

= Puesto que toda la informacion en este proyecto de investigacion es llevada bajo

ancnimato, los resultados personales no pueden =star disponibles para terceras personas
cama atras Instituciones educativas, docentes y familiares.

= Lainformacion que se utiliza en la investigacian hace referencia 3 conversaciones, vivencias

v din@micas gue e trabajaran con los nifies y nifias. Se guardardn confidencialmente los

datos de infarmacion personal de los participantes (mombre, edad, ub icacicn, =tc ]

Hago constar que el presente documento ha sido leido y entendida por mi =n su integridad  de

manera libre y azpontanea.

Firma:

Documenta de identidad:

Fuente. Elaboracion propia
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Anexo 4. Validacion de expertos

Nombre De La Froeba: Diamostico micial de la poblacion de ohisto de eshdio.

Contexto De Aplicacion: Nifies de 3° v 4° zrado de basica primaria de fas instihaciones [sia dal Sel IED

RUBRICA DE VALORACION POR EXFERTOS

y CEDID Cindsd Boltvar [ED

En el disefio de by mabrica se han tenido en cuenfa tres criterios: validez, pertinencia ¥ confiabilidad,
aspectos hasicos para confisurar uma investigacion con sentide

%e vakoraran los mdicadores en forma cmbfativa v cuantiativa. Pam este ultime, 52 e otorzam una
evaluacion en escala de 0 a 5. De 0 2 1.9 se cumple minimamense e criterio; de 3.0 a 4.0 se cmmpia

satisfactanamsnte el criterio v de 4.1 a 5.0 s2 cumpls sobresalientemente

Criterios

Indicador

Valoracion
Cuantitativa
Escalafad

Valoracion
Cualitativa

Valider

El imsoumente 5 coheremiz con la
mvestgacion propussia

El mstramento tiens 8 Cuenta el conexto de
cada Instiacion.

El insmumenio permite establecer alzumas
caractensticas asociadas a las creencias
(emtendemos  por  Coreencia  como  los
sgnificades mmediatos que s tenen de kas
cosas. Exto es, creer a5 adscribir ao valor,
atribuoir me siznificado a aquellos objetos
que forman parte de ooesiro muondo
comaon” (Dewey, 2017, p.546)), de los
estadiantes en relacion con la valoracion de
Ia vida v ln mgportancia d2 la red como
confizaracion hasica pam In vida.

Confiabilidad

El instrumento tane diferentes nivelss, que,
al aplicarios, se puedsn contrastar desde
puntos de vista individual y colective a parti
de las catesorias de amalisis.

La manem como se presanta el instnimento
&3 ngmmesa, coberente v adecoada pama
identificar Ias creencias de Ia peoblacion
objetivo

El desarmollo del mstrumento estmula el
pensamiento de los nifos sin seszarlo

Pertinencia

IED

Se ajusm al contexio real de las mostirciomes
Lla del Sol [ED v CEDID Ciadad Belvar

P TR r P e T P L
erado de basica primaria de los colegios Lla
dal Sol IFD v CEDID Crudad Bolivar IED.

DTESENI3 PToYectd

e ajusta al cumoulo real de las instimciones
distritales en que se realizara fa aplicacion del

Gepera proceses de reflexion de orden
Hiocenmico en los estudiantes v massmos.

ensefianza de las Ciencias Nanmales.

Dia 1m enfoque de anafizis de los res de la

Consideracionss o comentarsos adicionales:
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VALORACION POR EXPERTOS
FRUEBA DIACNOSTICA
Elaborada por: fimena Molano v Yeny Rodrizuer
Esradiantes de 1a Maesmia en Educacion Enfaziz en Encefianza de las Cienciaz Narurale: de la
Universidad javeriana
Provecto dingzdo por: Andrea Forero v Edzar Eodnenes. Profesores Universidad Javeriana.
Esﬁm.!d.n!nj docene. Dada su Es;m'imtia en a2 reflexiom sobre temas y
problemas by pedapogia ¥ la ensefianza de la Ciencias Narumales en toda su
complejidad, nos digimes a usted con &l fn de solicitar i3 valoracion del
Presentacion | instruments de diagmostico disefiado en el marce del mabajo de zade de Ia
Maesma en Educacion. tiralade provisiomalmente: Promocien de ka valoracion
de Ia vida en estodiamtes de cuarto de primaria a pantr del estodio de las
imterscciomes intra e inter especificas desde nma ectiva Biocentrica.
Este cusstionano pretende establecer las creencias de los ninos e relacton a des
aspectos:
» Lavalaracion de la wida
Proposite dela |« La fmporancia de las ineraccionss entre los sares vives para la conservacion de
proeha la vida
disgmostics | Para b presente investizacion se entienden las cresncias como los significades
fnmediatos que se tismern ds Ias cosas. Esto es, creer es adscribir un vales, aribuir
un significade a aguellos objetos que forman parte de mssmoe mumde conmn
(Dewey, 2017, p 546‘1.
Pahlacin Este mstrumento va dmzide a estudiantes de cuarto grade de basica primana de
abjetive fos Colegios [Ela del 5ol IED y CEDID Ciudad Bolivar IED de Bogo.
Localidades Tunjuelite v Cudad Bolar.
Cara.rmist’ncrﬂ La potlacion a la coal va dmgld:ila rrueha diagnostica se cAraCiEniza poT estar en
de Ia poblacion | un rango de edad enme # g 1f aies v perenecer a los esoatos soCip-eConomicos
objetive I ER
Bilotaie del Se realizarzn dos prwsbas piloto {uoa por Efucion) COD UD STUDO de DEGOS COATH
i ! i srado de basica primaria, pera oue o harin pare de la poblacion de esmdiantes
que participaran en la intervencion en @uia proeramada para 2010
La sistematizacion v analisss de dates se levara a cabo empleande las sipmentes
teCmicas:
1. Bracom de campo: Begisto bajo criterios previamente estzhlecides de [a
vivencia de zula ¥ el detalle del desarrolio de las experiencias propusstas.
2, (rmbacion de mudio: Regisoo de andio de momentos clave durante el
Sistematizacion desarrollo de [as actinidades.
de datos 3. Productos elaborados por los nifies:
» Selaccion de Ixs imagenss relacionadas con b vida
» Felactones sntre los seres wives
+ Dibujo dz la familia
= Repismo foroerafico del murales elaborado par los estadiantes
4. Emegrafa, come técnica de analisis de los dates obtenidos
Descripoion de Ia Prueba Diagnostica
Catezoria de Actividades v momento: de apBeacion = —
m;;ﬂ;: Activided | OPjefive dela Descripcitn secuencial de desarrollo de
l1a actividad
Pase 1. La vida v suy manjfesaciones. Pomer momento eo el gue s
buscara reconocer lac formas de manifestacion de la wida ewidentas
IAantificar g | PR TS esmdiantes. Producie Mo 1
Valanacion ::ia::i_snsd.e ’:: Pazo L. Lo vide v v importmacin Semindo momento en el que e Dial -
. 1 : ~- | buscara determinar faz creencias de los estadiamtes en caamto a la 1 hemas 135
el refemma } | valoracidn ds lavida mimatas
valomcion de la : :
oy Paso 3. La vide y sw cnidads. Tarcer momento en el que se buscarz
distingar las pockones que tiene los esradiantes frente al cuidado de st
misma, hacia Jos demas, con ofred seres vives ¥ con 1a nammisza.
Paszo 4. Importancia de los interacciones enire los seves vivos, Cuano
Establacer lag | ROESTD U2 per:ig._m :’e‘t&n:u.ma.r _ias resnCias gue tenen los
s de lgg | ESMadiantes en rafarencia a lis lesiricumics Jar. s EFblE;ED. entre los
. - P sares vives V1o importanciy de estas relacionss fpam la sapervivencia. ; Dint )
importancia m . ': Pazo 5. Imporfoncra de las imteracciomes com mi fuomiia y mix & banns L5
de lared St ml:; emiges. (jumte momento que busca reconocer las oreencias de los
omo k3 . niﬁeaenmiarmdun:mammqueaesm iece con 50 fmili v
configaracion e e Mg n:;m:\' Ia importancia die estas relaciones para [a conservacion de la
hasica para la o ol - )
wida. :-::ng;‘,apdzz ;: Paso 6 Jmporigncia de 23 MMSeTGOCIONES oM ME MAESTOs F MmO
fanidid companieTes de r;!iwsr. Sexio momemio gue busca recomocer las Dl
creencizs de los mibes en referencia a lns mferacciones que el establecs 1 horas 15
COn S maestTo ¥ compafiercs de clase ¥ la impomancia de estas mEmtas

relaciones pam 1a conservacion de la vida,
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CII'“EI'.ES.':!I Pm_in valoracion del ipsmmumenso le soliciiames feper en cusnia los criterios
: s consipnados en el dmexe 1.

Una vez eshozado el comtexto a combnuacion encomtrara el mstrumesnto dissfiade com sigunaz
comentaros que 3= ncluyen en color gris ¥ =n un tipo de letra distinto, 30 solo pam facilitar &l
pressnie gjercicio de valeracion del instrumerdo, pero que se elimmann en &l momenio de la
aplicacion con los nifos.

Apradecemes w1 colaboracion v valiosa retroalimentacion.

Fuente: Elaboracion propia

Anexo 5. Resultados Caracterizar creencias. Representaciones pictoricas Fuente:

Elaboracién propia

Etapal Erapa Il
% 2 Supra i Supra F 2 s 3
Cod. Conce pio Categoria P Matriz e Categoria| Dimension Concepio Matriz
R Creencias con i | i Hl_ﬂﬂ- i ) - i
B O _ P |aemia .

Fuente. Elaboracion propia

Anexo 6. Resultados de las categorias argumentativas de Creencias del aprecio de la vida.
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Cod.

Investigad. Conceptos Recurrencias Dimensiones Categorias Supra-categorias
YR 2
JM Higiene 6
YR 2
JM Autocuidado 6
YR 2
JM Estudiar 6 Intrapersonal
YR 2
JM Juicio 6
YR 2
JM Colaboracion 6
JM Proteccién 1
JM Conciencia 1
YR Amor 2
YR Abrazo 2 Manifestaciones de
Vida
YR Vida 2
YR Vinculo / Amistad 3
YR Trabajo en Equipo 3 Saber Afectivo ,
¢Qué
YR Orden 1 representaciones
mentales tienen los
YR Carifio 1 nifos sobre las
maneras en que la
YR Dar 1 vida se manifiesta?
Interpersonal
JM Solidaridad 1
JM Tranquilidad 1
JM Responsabilidad 5
JM Higiene 1
JM Interaccion 3
JM Enojo 1
JM Compasién 2
JM Respeto 1
YR Belleza 1
YR No dafio a la naturaleza 1
YR Mundo colorido 1 Transpersonal
YR 13
JM Ayudar 31
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YR 3
JM Reciclar 6
YR 13
JM Mundo mejor / Sin basura 31
YR 3
JM Cuidar el planeta 6
YR Organizar el aula 1
YR No arrojar basura 2
YR 10
JM Cuidado 25
YR 10
JM Medio ambiente 27
YR 10
JM Plantas 25
YR 10
JM Seres vivos 26
YR Brindar factores gbiéticos a 9
los seres vivos
JM Empatia por lo vivo 1
YR Nutricion 4
YR 2
JM Interdependencia 4
Atributos de los seres vivos | Saber Disciplinar
R Respiracion (Oxigeno y ?
JM carbono) 1
YR 1
Sentir / Sensibilidad a lo
JM viviente 2
YR Necesitan vida 1 Saber Intuitivo
YR Nueva vida 2
YR Seres humanos 2
YR Seres vivos 6 ii?;’lfg:::
YR Crianza 2
JM Pedir la palabra 3
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Conviccion

R Divinidad ! Religiosa
Céd. Investig. Conceptos Recurrencias Dimensiones Categorias Supra categorias
YR 3
JM Cuidado 3
JM Vida 1
JM Autorespeto 1 Intrapersonal
YR 1
JM Valoracion del estudio 6
YR Felicidad 1
YR Bueno 1
YR Bonito / Lindo 2
YR Amistad 2
YR Amable 2
YR 2
JM Ayuda 1 Valor de la Vida
YR Respeto 2
Interpersonal
YR Abrazo 1
Saber Afectivo o~
YR Suefios 1 ¢Que.
representaciones
YR Familia 1 mentales tienen los
nifos sobre el valor

YR No agresion (Colegio) 3 de la vida?
YR Querer 2
YR Juntos 1
YR Paz 1
YR 3
JM Trabajo en equipo 1
YR 2
JM No juego brusco 1
JM Compartir 1
YR 5
JM Cuidado 1

Transpersonal
YR 5
JM Vida 11
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YR 5
JM Otros seres vivos "
YR 5
JM Entorno inmediato / Planeta 1
YR 1
JM Ayuda / Otras vidas 4
YR No pegarle a los animales 1
YR 1
JM No botar basura 2
YR 1
JM Reciclar 2
YR Sentir 1
YR Tocar 1 Atributos de los seres vivos | Saber Disciplinar
YR Mejorar 1
YR Limpieza 1
YR Salud 1 Saber Intuitivo
YR Vida 1
YR Vida 1
YR 3
JM Seres vivos 1 Conviccién
YR Crear vida 1 Axiolégica
YR Dar lugar a un ser vivo 1
YR No dafiar la vida 1
Céd. Investig. Conceptos Recurrencias Dimensiones Categorias Supra categorias
YR 2
JM Respeto / No ser groseros 2
YR 2
" serluiciosos ’ Intrapersonal Saber Afectivo Valor de I.a vida
YR 5 propia
Ir bien en el colegio /
JM Estudio 2
YR Amary cuidar 2
YR Mis suefios 2
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YR

JM Felicidad / Alegria
YR
JM Diversion
YR
JM Disfrutar / Chévere
YR Amabilidad
YR Carifio
JM Vida
JM Valoracion
JM Autorrespeto
JM Cuidado
YR Libre
YR
JM Familia
YR
JM Amigos Interpersonal
YR Amistad
YR
JM Todos me quieren
JM Cuidado
JM Vida
Transpersonal
JM Respeto
JM Convivencia
YR Interdependencia
YR Sentir/ Tocar Atributos de los seres vivos | Saber Disciplinar
YR Caminar
YR No seria nada
YR Una sola oportunidad
YR Valor més que los demés CA(:(E;II:;:Z:
YR Toca querer a los demés
YR
JM Vida
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JM Vivencias 1

YR 3 Conviccion

™ Dios 2 Religiosa
Céd. Investig. Conceptos Recurrencias Dimensiones Categorias Supra categorias

YR Cuidarse 1

Intrapersonal

YR No cuidarse 1

YR 1

JM Especial 3

YR 2

JM Tener 2

YR 2

JM Querer 2 Interpersonal

YR 2

JM Familia 2

YR Esfuerzo 1

YR Peleas 1

YR Feliz 1

YR Bueno 1

YR Carifioso 1 Saber Afectivo I;I:I(;:r:éegap:i':z:aes

YR Abrazos 2

YR 2

JM Ayuda 1

YR Amigos 1

YR Juguetes 1

YR Estudio / Carrera 1

YR Comida 1

YR Limpia 1

YR Compafieros 1

YR Maestra 1

YR 1

JM Buenos / Malos momentos 1

JM Vida 1

JM Respeto 3
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JM

Vivencias

JM Falta de igualdad 1
JM Igualdad 2
JM Cuidado 1
JM Otros seres vivos 1

Transpersonal
JM Entorno 1
JM Respeto 1
YR Derecho 1
YR Interdependencia 1
YR No vida 1 Atributos de los seres vivos | Saber Disciplinar
YR Comida 1
YR Dormir 1
YR No valor de la vida 1
YR 2

Saber Axioldgico
JM Ser vivo 2
YR Gran vida 1
Céd.Investig. Conceptos Recurrencias Dimensiones Categorias Supra categorias
YR 2
Intrapersonal
JM Mi vida 1
YR Gusto 1
YR Groseria 1
YR Tranquilidad 1
Interpersonal
YR Amabilidad 1
JM Ayuda 1
YR Familia 2 Valor de la vida de
Saber Afectivo los demas seres

YR 1 vivos
JM Cuidarlos 1
YR 1
JM Mundo / Planeta 7

Transpersonal
YR 1
JM Respeto 3
YR Explorar 1
YR Lindos 1
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YR Cazar 1
JM Amor 1
JM Seres vivos 6
JM Entorno 6
JM Reciclar 6
YR 4
JM Interdependencia 1
YR 2
Atributos de los seres vivos | Saber Disciplinar
JM Nutricion 2
YR Salvajes 1
YR Indefensos 1
YR Bienes materiales 1
YR Seres vivos 1 Saber Axioldgico
YR Familia 1
Conviccion
R Dios ! Religiosa
Cad. Investig. Conceptos Recurrencias Dimensiones Categorias Supra categorias
YR 5
JM Vinculo entre dos personas 3
YR Expresion de afecto 7 Interacciones Intra-
especificas (sistema
YR 7 de origen) para el
JM Proximidad con familiares 10 sostenlmllento dela
vida
YR 4
JM Compartir en el diario vivir 5
YR 3 Interpersonal Saber Afectivo
Familia como base de la
M vida 3 ¢ Qué atributos
YR 1 identifican los nifios
Cualidad para reconocer al en las relaciones
M ofro 3 que sostienen con la
familia para el
YR 3 sostenimiento de la
Contar siempre con la vida?
JM familia 1
YR Suplir / Apoyar en 3

necesidades del diario vivir
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Amparo permanente a la

R familia !
YR Confianza de dialogar con 1
los padres
YR 1
JM Afecto a otros seres vivos 1
YR Estado animico de 1
bienestar general, pasajero
M 0 permanente 2
YR Proximidad con las 1
mascotas
Céd. Investig. Conceptos Recurrencias Dimensiones Categorias Supra categorias
YR 5
El ser vivo no se ve

M afectado 6
YR 15 Interacciones
M El ser vivo moriria 6 Interespecificas (Importancia de las
R T Saber disciplinar | iyteracciones para el

Todos los seres vivos se sostenimiento de la
M verian afectados 10 vida)
JM 5
YR Nada cambiaria la red 10

Cod. Investig. Conceptos Recurrencias Dimensiones Categorias Supra categorias
YR 19
JM Interaccién medio abidtico %
YR 13 Interacciones (Tipos
JM Interaccion tréfica 25 Interespecificas . ;je |ntera'c;p|ones
Saber disciplinar | 'Nerespeciiicas que

M 7 los nifios identifican)
YR Interaccion por habitat 9
JM 1
YR Ofras interacciones 0

Fuente: Elaboracion propia
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Cognitive: Entiende la mmportancia de las inferacciones ||
para el sostenimiento de la vida

Procedimental: Observa los fendmenos naturales mediants
una pauta clentifica estructurads v entornos reales v

simulados.

Socio-afective: Trabaja con otros desde la colzboracion || «

Anexo 7. Vivencias pedagdgicas. Vivencia 2

Ll

Travesia a partir de la vivencia N. 2: “Descubriendo las interacciones de los seres vivos

£ Cuil ex la importancia de las interacciones para el sostenimiento de la vida?

Logros Indicadores

Diescribe que es una interaccion biologica.
Eeconoce distintos niveles de inferaccidn: infraespecificas e interespecifica.

Identifica el objetive de la observacion.

Selecciona el objeto de observacion.

Aplica la pauta cientifica estructurada de manera sistematica.
Felaciona lo observado con loz conceptos abordades durante 1a clase.

+  Demuestra aprecio a simismo a través del autocwdado (autocmdado).

Entrar en resonancia afectivea convergents, con todos los seres sensibles desde la

biocéntrica. gproximacion 2 lo que el ofro ser vivo sisnte (empatiz).
 Crea lazos de afecto v colaboracion con las demas personas, ofros seres vivos v la
naturaleza (vinculo).
PASOS DETLA DESCRIPCTON RECURSOS TTEMPG
TRAVESTA
1.1. Encuentro.
PASO1
Ejercicio de apertura
Finculo de armonia | Se ubican los extudiantes en circulo v con presencia de mdsica relzjante, se les invita que clerren los ojos, que se tomen e
o : 5 Crabadora £ minntos
] de las manos con sus compafieros y que TeconOZcan que se encusntran en este espaclo con su presencia ¥ con la de sus
Aoui se presemta la | pares. Después se les invita & que piensen en una cualidad que quiseran aportar en la vivencia. Posterionmente se les mvita
mtegracion  de  lo | gque como grupo respondan jOniénes estamos? Y que a continuacion compartan la cualidad.
socig-afectivo a partir
de =i muismo, con los
demas v con su| Contextualizacién (se realizari solo en esta vivencia, inica vez): Docentes y 20 minutos
entorno estudiantes
En esta etapa, se realizara una contextuzlizacion sobre lo que e llevars a cabo en las vivencias. Para ello se les imvita a
los nifios ser los senderistas de una Travesia, gque busca descubrir la importancia de las interacciones entre los seres
vivos para el sostener lz vida en el planeta.
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Esta mravesia consta de CUOTG MOMERIDS,

Momento 1: Imciabments, emprendimes éstz Travesia, al selecoionarlos para ser loz sendaristas de ésta gran fravesia, por
ello partomes de sus 1deas, que fueron plasmadas en 2 actridades que realizaron con apoyo de la maestra-pma.

Momento 2: Hoy =2 continia éste canuno, mediante la travesia “Desenbriendo las mteracciones de los seres vivos™, azi
que nuevamente con foda la energia v disposicion participemos en ella.

hiomento 3: Posteriormente contimmaremos eon la fravesia “Feconozeo imteraccicnes en un entorno natural”

Momento 4: Para conchur, llegaramos a la meta de ésta travesia, registrando las ideas fmales, samim las mdicaciones de
lamaestra-gma

Estos momentos tendran en cusnta unos mateniales que sismprs cargaras en tu mochila, ellos som:

#  (uia de observacion estructurada: Instrumento que te penmetira registrar observaciones orgamzadas v en forma
secuencial La maestra-guiz, slempre serd tu gma en alla
# Biticora: Donde siempre registraras tus ideas trabajadas en la travesia.
Al ser tan mmportants tl mechila, cuéntame que objetos adicionales se te ocurren que pod ir en ella.

En particular, lo travesin de hoy consta de los siguientes pasos: (Se indicardn el inicio de cada pase, para dar elerided
on tndiceciones o los minos frente ol rabajo)

Pazo 1. Parbciparemos en la dinamuca que nos permute reconocernos asl mismo oOmO 2 mis compareros desde lasz
cualidades que pozac v que compartire en esta fravesia.

Pazo 1. Lamazestra-gula mostrara un resumen da las 1deaz previas que plasmaron por eserito en la primera travesia

Paszo 3. Participaremes todos an la construeeion del conocimiento a partir de |z simulacion(representaciones) de ejemplos
entre seres vIvos que interachian.

Pazo 4. Participaramos en la calebracion de Iz travesia que 2a llevd a cabo 2 partir da |z evaluacion de loz logros que e
obtuvieron en dxta.

Paszo 5. Porultimo, los sendaristas registraran en su bitdcora la organizacion dal mapa conceptual con las imapenes que
recortarin.
Se les indicara fraer unos materiales para la proxima vivencia.
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Pacto de la travesia

A partir de a=to, l2s docentes mvestizadoras propondrdn FL PACTO DE LA TRAVESIA, como parte de promover
habilidades, musvos aprendizajes v la conexion da szberes a través de las vivencias.

Entonces para llevar a cabo esta nueva ftravesia vamos a seguir los mismos principlos que operan en laz commidades
ecolopicas, estos son:

L

Principio de disposicion de la mente, los ojos ¥ el corazdn a la observacion, el descubrimiento, la sorpresa
¥ la aventura.

Principio de valoracion de la diferencia: Valorar quenes somos, nuestras particulanidadss. Valorar los
pansarnientos, sentindentos v zcclones propias v de los demds, aunque sean diferemtes z los propics. En la
naturalera todos son mmportantes.

Principio de empatia: Comprendo o imagme lo que zienten v piensan los demaz. ;Me pongo an sus zapatos!

Principio de comunicacién: Ezcuchando v temando en cuenta la opmidnm de los demas. Hablar v excpresar o que
plen=o.

Principio de automomia: Ne hago responsable con mi aprendizaje, con mus fareas, com me rol, con mi
participacion.
Principio de asociacion: Interactuzndo consigo mismo, con mis companeros, con otros seres vivos y el entormo

con afecto (trato de cordialidzad v respeto). Vamos a asociarnos en Erupos para estar juntos y realizar las tareas
unidos. asociar

Principio de Colaboracion: Sizuendo las pantas para realizar laz actividades v llegando a acuerdos sobre come
llevarlaz a cabo. Apoyandome parmanente desde lo que entrego mdividualments para lleagar a la contnbucion
colectiva. El &ato de todo el zrope depends de lo que haga cada ime de los muembros del equpo v ma &uto
depende del éxito del equipo come un todo.

Principio de adaptacion: Mz mantengo dispussto a adaptarme a las condiciones de frabajo que surjan en m
grupo durante la travresia, a=1 como a rezolver juntos los problemas que s2 vayan presentando.

Principio de reciclaje: Manejo ciclico de los matenales de trabajo, tal como en la nzhwaleza todo ==
constanternente reciclade. Todos los orzamismes de un ecosisterma producen desechos, pere lo que es raziduc
para unz aspecie constibuye el alimento para otra

Posteriormente 2 los senderistas temdram el espacic para realizar aportes. Finabments respondersn:

MMaterial
reciclado

20 minuotos
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PASOI
Fincula de

Aetvacion

Téemiea  pedazogica
parz profimdizar un
tema @ partr del
COnCeImlantD v
expeniancia de loz

mrioz. Eleccion de las

palabraz genaradoras

Explaranda ideas previas o alternativas.

Se les presenta 2 los senderistas una conclusion de los resultados obtenidos de sus ideas previzs, en la vivencia 1prusba
diagnastica). 32 learan y de zcuerdo 3 ella se subrayaran las ideas centrales.

Pocos senderistas creen que los seres vivos no se verion afectodos en lo naturaleza si no se realizon los
interocciones.

Para la mayoria de los senderistas, el que un ser vive no se relacione con los demds ocasionaria que muriara.
Para un gran numerg de senderistos, la red de interacciones se veria afectoda si uno de los seres vivos que hacen
parte de ella, no se relacionara con los demds.

Algunos senderistas creen que si los seres vivos no se relocionaran entre ellos, noda combiario dentro de la red
de interaccion.

La mayorio de los senderistas identifica las relociones con los factores abioticos como un tipo de interoccion
interespecifica, y que intervienen en el sostenimiento de la vida.

Un gran nimero de senderistas cree que los relaciones troficas son interocciones interespecificas.

Pocos senderistas creen que las interacciones interespecificas se presentan en los seres vivos, dependiendo del
lugar en donde viven.

Lo mayoria de los senderistas entiende que Jos relociones entre los seres vivos y los foctores abidticos, se
presentan de manera unidireccional o lineal {cuande un ser vivo o un foctor abidtico tiene algin tipo de relacion
de un nivel @ otro, en un solo sentido).

Algunos senderistos entienden que los relaciones entre los seres vivos y los foctores abigticos, se presenton de
manera bidireccional o circular (cuando un ser vivo o un foctar obidtico tiene algun tipo de relacion de un nivel o
otro, pero se presenta reciprocidad).

A partir de esto, las docentes investigodoras entregan la pregunta o trabajar;

¢ Cudl es ln importancia de las interacciones para el sostenimiento de la vida?

Lectura

1% minutos
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PASO 3

Fincule De
Re

Se rezliza al
intercambio de
saberes entre docanta
1rvestigador ¥
extudiamtes.

Finculo de

aplicacidn

El zendensta 52 pons
en comtacto eon la
sifuacidn da
simulacion planteada

Actvidad de viveneta

El proceso de conterchualizacion =a realizara 2 partir de ma dinawuea viveneial de spraulacion de mago de roles, donde
conuntamente los estodiantes ¥ masstrz-guia la construiran.

Conformacton por poblaciones per relaciones infraespecificas

Para ello se 1mciara con la organizacion de grupos por sinulitudes v diferencias, teniendo en cosnta:

a2 (Cadz sztediznte tomara una ficha donds se ancontrara el nombre da un ser vive (ver ANEXO 13-

b. Las docentes mwestizadoraz, les indicaran a los senderiztas que se presentaran ante zus pares, mitando al ser vivo
dezde los somdes vo movinuento corporal que los caracterizan. A medida que suceda esto, se van encontrando ¥
aErupands segin mitacion sameanta.

Dazpués de la presentacion, laz docentes myvestizadoras los animaran a que se sientan como senderiztas investipadores,
¥ por esto se lez sugiere que procuren no solo ser observadores, smo tambisn realizar descripeiones en detalls, an lz guia
fque se les enfragara an ese moments (anewel).

. Los senderistas dilizenciaran en 1a pma el paso 1, sagim lo reabizado por cada equipo.
d. Un senderista que reprezents a cadz aquipo comentara las ideas dadas por su equipo.
2 Desde este parte, la docente:

Concepruclizard: Las poblaciones se forman por la infevaccion de individuos de ln misma especte, gue comparten un
muisme lugor v cﬂrmm_ﬁvmu} de funcionamisnre (Su cuerpe cubierro de pelos, plumas, de piel, y vellosidades,
la forme de la alimenter las erias {con leche, pequefios animales, semallas, demscmg} succtonadoras de sustancias
de frures v flaves). ¥ todas los representaciones de los seves vives gue ha dade equipo es un ejewplo de ellas.

f Ladocente iﬂﬁ'esl:igﬁdmdala'laindjca.ciénde -eg:uj.ra] pazo 2 u:lelag.'ui.a, para regiztrar laz observaciones, de aceerdo
a2 |z zisniente pregumtz ;Por queé se asocian organismos de la misma expu:l.e" Drazpues de ello, los estudiantes
presentarzn con una simulacion, cada una de laz ||:1eas plazmadaz en la guia a los demas grupos.

La maestra-guia a partir da esto conceptualizard: Los poblociones interactiian entre eifas con el fin de perpetuar
la especie, protegerse de los depredodores, cuidado y supervivencia de las crigs, encontrar parejo pand su
reproduccion y osi perpetuar la especie. Esto tipo de interacciones se conocen como el NIVEL DE INTERACCIONES
INTRAESPECIFICAS. Aqui se realizordn ejemplos desde los seres humanos en ejempios de éste tipo.

Fichas de
los seres
vivos

Guia da
ohservadon
estructurada

Fichas de
los seres
vivos
Guia de

ohservacion
estructurada

20 minutos

20 miinutos




31.1.1. Comfermacion per comunidades por relacionss interespecyioar

g, Luspo la mzestra- pois b indica a los senderistas pazsar a la gina al poets 3 de la suia ;o gue se asodian
organismaos de diferentes espedies? Socializaran ideas cada uno de los eguipas con el curso

Luego la docents, retomando las ideas de los ninas

Conceptuvalizara: Los diferentss poblaciones se pueden rewnir en un mismao lwegar & interoctvar, formaondo los
comunidodes E\ran'ﬁgrn:rs

h. FRealizado esto, interactian los senderistas, para azmperse d2 acuerdo a las caractenisticas en comin gue presenten.
En equipe pasaran 2l paso 3 de l2 gmia Sizuiendo =] principio de organiracion de srupos por similitudes v
diferencias, 32 les padira que identifiquen en gque las poblacions: son diferemte: pero 2 1a ver complementarias a
mive! trofica.

Luego en comin acaerdo presemtaran 2 sus compadero: 1a simulacion de la forma en qus interactuan fas dos peblaciones.

Ze le: preguniara a tedo:, ;que encentraron sn comim las difsrertes simulaciones?
Las commnidade: gue se epera lograr soa las siguwientes:
- Lasz poblacienes de awves, poblaciones de mamiferos, peblaciones descompensdores v poblacione: de plartas.
- Luegoun individuo de cada pobiacion saldra, para formar asi com:
- Luego realizeran la simulacien da alimento entre estos individues erpl'u:mn come :2 relacionezn lo: seres vives
para alimentarse.

A partir de bo realizado por los senderistas, la docente zocializama = red trofice formads asi,

Fichas de
los seres
wivos

Guis de
ﬂbﬁll‘lulﬂcitl;ﬂ
estructurada

35 minutos
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Abejas

== 1s_

Conceptralitare que los poblociones de wno comunidad interaction por alimenta, con = fin de montensr un

territorio, permitiendols o conservacion de sw especie en wn lugor determinado. Siendo este el NIVEL de
INTERACCIONES INTERESPECIFICAS.

i  Porultimo, ze las pregimia a los rifios gue factores abiotice: intervienen en cada una da l2: simulaciones presentzadas
en loz niveles de interaccion.

J- A partir de estas ideas sec

Conceptwalizarg que los factores obidticos todo el tiempo intervienen =n los procesos de interaccion, formanda
parte d=! Nivel de Las INTERESPECIFICAS.

Conclusicn

A comtiemacion para el cierre s prosentara 2] vided  hifps:fwwee you fube comywatchw="Ba RS BLIHIr M B featuse=youha be.

Za pzCucharam apories o comentarios de los mifies. Portatil b 1]
Tebevisor MMinutos

L= docents inwestizgadora concluye preguntando ;i Codl gx Io importancia de las interacciones pera <1 Viden

sostenimiento de la vida?, con las ideas de lo: nifos se comactan coa 2l signismte parrafo.

Las especies no sobreviven por si sobas. Todo sw wida necesita de otra para sabrevivir.
Los seres wivos utilinon lo gue bes ofrece of medio ambiente, desde los foctores ebidticos [Tur, swelo, oguo, aire),
hasto Iy intersccidn con ofror seres wivos.
Toda esto interdependencia genena ung red de intergccionss.

De ol @ importencio de tensr en cusnto gque o orgonizecion que se presente =a ha red de int=racciones se

formo

Diesde esta perspactiva 52 evidencia la jerarquizacion en la red de interscciones {orden).
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PASO 4

Parz miciar la calebracion, =2 escuchars a los mifios sobra: Crabadora | 15 minutos
Finculo de iCuzles finerom los logros en equpo?
Celebracion ;s aprendizajas e lograron?
Sz fortalacenm  loz | Becomtinua com la actindad de Bxpresz tos emociones al cierre de esta vivensia, parz ello parficipardn en la dindnuea de
lazoz, mediante  la | laz estatums, se ubican en circulo, 22 las colocard mnsica v danzaran al dejar de zonar expresaran con o rostro [a emocion
exposicion  de  los | gue tienen an ese momento,
resultados adquridos
en claze.
Termmada Lz muisica, se le entrepara a cada misio un distmirvo (morral} el cual guardaran, va que en cada vivencia =2 le
it2 agregande algo mas, como simbole de ir lemandolo de  aprendizajes, afectos v observacion
-
Bitacora 15 minufos

P4SO 5
S Fineulo Fapalior
Tarsaz  que  les

permitir2 a los nifios
comtzrles a los padres

m experisncia de la 2

travesia.

Apinidad qus
realizaran
comjuntamente  para

afianzar lo wasto

Han finzlizado 13 sepumda travesia, jfalicrtaciones! Ahora ten en cuenta las simmentes tarsas

1.Arma el mapa concepmal con lzs palabras qus te entrega 13 maestra-gnia. Lusgo andxals imigens: donds se
evidencie cadz wna de los nrveles de interacciones buologieas.

Finalmente partiendo de egto, s les entregara las siguientes palabras, con el fin de gue construyan el
mapa conceptual final [los dvalos palabras claves y fos cuadrados los conectores).

INTERACCION |

Individuo/espede Poblacién ool iy
Comunidad Intraespecificas Interespecificas
Diferente Varias forman Igual
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j’mw_ﬁ'ﬂ'ﬂ o partir de la wvivencia N. 3: Explorondo las funciones witales de las interacciones

2 Cudles son las fundiones vitales gue cumplen las interacciones para lo generacion y el mantenimiento de la vida?

Logros
Cognitheo: Entiznde la importancia de [as interacciones
pars =l sostenimiento de la vida.

Procedimental: Joservs |os fendmencs naturales mediants

una pauta cientifica estructurada, en entornos reales v
simulados.

Socio-gfective: Trabzja con otros desde |z colzboracion

Iindicodores

ldertifica lzs funciones vitales de las interaccionss bioldgicas.

ldentifica =l objetive de |3 chservacion.

Selecciona 2l objeto de obsarvacidn.

Aplica |z pauts cientifica estructurada de manera sistematica.
Relaciona lo obs=ervado con los conceptos sbordades durante la clazs.

Dermusstra aprecio a si mismo a través del autccuidado (autocuidadao).

Entrar en resonancia afectiva comvergente con todos los seres sensibles, desde la

biccéntrica.

sproximacion 3 lo que &l otro ser vivo siente [empatia).

naturaleza {winculo).

* Cres lzzos de afecto y colaboracién con las demas personas, otros seres wivos y |3

FASOS  DE LA

TIEMPD

PASO 1
Vinculo de armonia

Aqui se presents s
integracion de o
socio-afectivo a partir
de si mismo, con los

Ejercico de apertura

Zz ubica a los estudiantes en circulo, cogidos de la mano y con los ojos cerrados, n presenciz de midsics
de la naturaleza. La docente investigadora les indicars gue recusrden que todos somos parts de s
naturaleza. 2= les invita a gue algunos compartan: S0ué sensaciones o sentimientcs les comunica &
escuchar estos sonides de |3 naturaleza?

Posterior 2l compartir de las nifios, la maestra indica como esos sentimientos Ypositives” gque pudo generar
2l gscuchar la mdsics, nos recusrda que estamecs vinoulados ella, igual a8 cuando escuchamos hakblar o
recordamaos & nuestros familiares y amigos.

10 minutos
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demas 1y <on su
entomo Contesualizacion
Maestra- 20 miinutos
Lo travesia de hoy consta de los siguientes posos (5S¢ indicardn ol inicio de coda pasoe para dar claridad | puia
a las nifos frente al trabajo):
y estudiantes
Paso 1. Participa en la dindmica de apertura, mediante |z sensibilizacion frente a la naturaleza.
Paso 2. La maestra-guia orienta las ideas previas teniendo en cuenta el concepto de comunidad y las
interacciones interespecificas que =& presentan en ellas, = través de ejemplos.
Paso 2. Participacion conjunta en |s construccion del conocimiente 2n las funciones vitales que ocasionan
los niveles de interaccionss en forma vivencial.
Paso 4. Participaremos en |z celebracian de la travesiz gue == llevt a cabo 2 partir de la evaluacicon de los
lzgros que == cbtuvieron en esta.
Paso 5. Por Uitimo, los senderistas registrarén 2n su bitscora
Por altima, recordemaos los acuerdos:
Importante: Permitir qus los nifios lo hagan primero de memoria, con lo que recuerden v lueso si entrar
3 comiplamentar lo gue no menconen.
Zz recordars el posto de o trowessa |principiosz], teniendo en cuenta gjemplos, gue los llevaran =
relacienarlo con cada unc.
Explorando ideas previas o altemativas
PASD 2
1 Los senderistas se ubican en los mismos eguipos de la travesia anterior. Retomardn por escrito, los
Vinculo de Actiemeion gjemplos trabajades en |z tarea de la vivencia anterior en su bitacora en cuanto a las comunidades | Bitaoora A5 minutos
formadas, las cuales complemantardn v organizaran. Leego sodalizaran Iz informacion y junto con Iz
Tecnica pedagogics masstra- guia se recordara v afianzarz el concepto de comunidad v sus interacciones.
para profundizar un | 2 Después de esto s2 entregars = los equipos de trabajo wuna stuacicn donde == pressnta interaccion | Stuadones
terma = partir de en comunidades por alimanto (anexo 1), Ellos respondaran las siguientes preguntas: ]

conocmisnto W

a  En la situacion idonde se identifica comunidad? i Porgusa?
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experiencia de  los
nifios. Eleccion de las

b. :0uginteraccionss s= presentan en 2llos? [intra-interaspecfical por que?
C FRepresanta graficaments como se da la interaccion de alimento entre los seres vivos nombrados

E-,E

palzbras 3. Los senderiztas sccializaran |z informacicn {reslizado en un octave de papel periadica) v junto con Iz
gensradoras. masstra-guia, complemeantarén ideas.
PASO3 Actividod de wivencio
Vinculo De Reflexion | E| proceso de contextualizacion == realizara 2 partir de una dingmics vivencial a traves de una @rmera de Pistas
observacon
= rezliza g Papel
intercambic de | Parz ellolos senderistas tendran en cuenta: periodico 1 horm
szberes entre |z
docents a. Acads unodelos equipos == les entregara dos pistas [anexo 2. Guia de
investizadora ¢ los | b A medids que los senderistas encuentran |z ficha de respussts, == acerca a la maestra-guia pare que | obeervadion
estudiantes. l= sea otorgada el numero 2. estructurada
£ Alllegar ala meta cada grupo encontrars una ficha [anexo 3) )
¥ d. Luego ubicardn las pistas v |z ficha final en un papel periddico, teniendo en cuenta |3 relacion entre
gllas.

Vinculo de gplieocion | 8 Czda equipo continuard en |3 guiz de observacian #3 (anexo 4), donds realizars:

*  El primer paso, ;Qué tipos de mteracciones se presentan en las imagenes de la ficha?, v
El senderista se pone *  Semmdo paso, ;Cdmo se da la interaccion entre los seres vivos? Senderistas
en contacto con I3 | £ Beindeia la somializacion de los aquipos de lo realizado en las carteleras v complementado con [a
situacion  de s guia de ohservacion #3 (paso 1 v 1) Guia 1 hora
simulacion planteada. *  Equpo ds Commmicacion Cubmica estructurada

*  Equipo da Commmicacion Auditna Biticora

*  Equipo da Commmicacion Visual

*  Equipo de Comnmicacion tactl

¢  Egupo da Commmicacion eléctricas
A madida que cada equipe pasa pagara su cartal v expresaran las ideas da los dos pasos de la puia
eztructorada 23 con los que la maestra- suia complameanta

Contextualizando asi:

La comunicacion ex un procese soctal, en el que un individus emire sehiales (comportamionte gue
brinda tnformacion), que generan un estmuls coms respuestn. Se presente entre todos los seves vives,
de uma misma v diferences especies. Exta se puede logror medianee senales como:
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»  Senales Quimicaos: Una feromona es una sefal guimica gue se secreta con el fin de activar una
respuesta en otro individuo de lo misma especie. Las feromonas pueden atroer al sexo
opuesto, activar una alarma, marca un rastro de comida o activar ofros comportamientos mds
complejos. Se dardan diferentes ejemplos.

¥  Sefoles auditivas, esta basada en sonidos gque son utilizodos para transmitir odvertencias,
atroer parejas, defender territorios y coordinar comportamientos grupales. o comunicacion
acistica puede ser efectiva en la medida gue se repite de manera frecuente, lo gque genera @
la vez, gosto de tiempo y energia, come la atraccion de depredodores.

> Sefoles visuales consiste en sefiales gque pueden verse. Ejemplos de estos sefioles son gestos,
expresiones fociales, pasturas corporales y coloracion. Los gestos y lo postura son sefales
wistales que se usan ampliamente. Se ejemplifica

¥  Las sefigles tdctiles se don cuondo das arganismos deben estar unao justo al lado del otro para
tocarse. 5on una parte impartante del repertorio de comunicacion de muchas especies. Juegan
un popel importante pora conseguir el olimento, parg generar relociones sociales y en Io
supervivencia de muchas crigs. Se daran efemplos de cada una.

* Las senales eléctricas consisten en que un animal emite un campo eléctrico de bajo voltaje,
que no cousa danos, s5ino que transmite mensajes o los demas miembros de su especie. 52
daran diferentes ejemplos.

g. Ls comunicacion gue se estzblece de forma intra e interespecifica, cumple algunas funcionss gus
permiten 2 sostenimiento de la vida (Funciones vitzles).
h. Deacuerdo a ello, se presentaran los siguisntes tres grupos (funciones vitales):
*  Consesuir pareja.
®  Cuidado parental.
&  Defensa del territorio.

i Comeexeualizecidn

>  Conseguir parejo. Muchos animales tienen eloborodos comportamientos de comunicacion gue
se relocionan con el apareamiento, y gue pueden incluir otraer ung parejio o competir con otros
posibles pretendientes para conseguiria. Lo reproduccion, lo cual se presento solamente en
grupos de individios que pertenecen a lo misma especie (interaccion intraespecificas), en una
misma poblacion. Esto permite que existo su perpetugcion y por tomto, su supervivencio. S
oclarard que Igs, relaciones ontegonicas (competencio] en la que solo un individuo se beneficio

30 minutos
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no permanecen en el tiempo, son momentdneas, contrario a las que se realizan por beneficio
gue perduran por el apoyo y colaboracion entre los seres wvos.

» Cuidado Parental. Entre las especies que propovcionan cuidodo parental a la descendencia, o
comunicacion coording los comportamientos de padres e hijos parg ayudar a garantizar que
las crias sobrevivan.

#» Establecer dominancio o defender territoric. En muchas especies, los comportamientos de
comunicacion son importantes para estoblecer dominio en una jerorguia social o defender
territorio; Coordinar comportomientos grupales. En especies sociales,

La comunicacian es la clove para:
# Coordinar actividades grupales, como lo adguisicion de alimento y defensa, y mantener la
cohesion de grupo.
> Lo comunicacion permite a los seres vivas mantener los grupos cohesionados y organizodos y
realizor funciones vitales basicas, como sobrevivir, obtener parejo y cuidar sus crigs. Asi como,
defenderse del atogue de otros seres vivos o defender ef territorio.

Conclusicn:

Lo interaccion entre seres vivos de o misma y diferente especie permiten cumplir funciones vitales
coma: la reproduccion, la comunicacion y nutricion.

Dentro de los funciones witales de reproduccion sofo se do entre la misma especie (interaccion
introespecificas), permitiendo o generocicn de vida.

Y los interacciones por comunicacion permiten el mantenimiento de la vida, debide o gue los seres
vivos conservan los grupos cohesionodos y orgonizodos y realizor funciones vitales bdsicas, como
sobrewvivir, obtener parejo, cuidar sus crigs, defenderse del ataque de otros seres vivos o defender el
ternitoriao.

Condusicn
*  Todos los carteles con las pistas e imégenes de la ficha final encontrada, formarén wn murzl de
concluzian de todas las ideas generadas. Se ubicaran las funcionss vitales, en el centro del mural
vy luseo los nifios ubicardn las fichas del tipo de comunicacion en relacién con tales funciones.

Video
Guia de

45 minutos
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* A continuacion, se presentard el video hittps:/ fwwew youtube . comywatch 2w=GLUYz 0o9x 93¢

Luego de ello se escucharan aportes y comentarios de los senderistas.

& Do acuerde al video los estwdiantes pasaran a desarrollar &l paso 3 d= |a guia estructurada,
:Cuzles son las funciones vitales gue se cumplen a traves de las interacciones?

PASO 4 Parz iniciar la celebracion, los nifios participarén respondiende las siguientas preguntas:
Winculo de ®  iCugles fusron los logros obtenidos con el equipa?
Calebhrocion ®  :Queé sprendizajes s= lograron® Diistintivo 15 minutos
%= fortslecen o | 32 continda con la actividad “Las gafas pesitivas®, =n |a cual la maestra- guia les pedira a los senderistas
lzzos, mediantz |z | que hagan 2l gesto de ponerse unas gafas imeginarias v muy especiales, 3 través de las cusles veran solo
exposicion  de  |os | |o positivo gue hay en el mundo. Lo sodializardn en el drculo em el gque nos encontremos todes.
resultados adguiridos
&n dase. Terminada |z actividad, se le entregars a cads senderista el distintivo gue pegarén an su machila.
PASO 5 Has finalizado la tercera Travesia, jleflicitociomnes! Ahors ten en cusnts las siguisntes tareas:
Bitacora 15 minutos

Vinculo Farmifiar 1. Psgar una im3zsn de interaccicnes donde == evidencie funciones witales como:  sobrevivir,

cbtener parejz, cuidar sus crias, defenderse del atague de otros seres vivos o defender el
Tarzs que lex territorio.

permitird a los nifics
contarles 3 sus padres
zu experiencia de ls
travesia.  Actividad
que realizaran
conjuntaments  pars
sfignzar o visto.

2 Video tarea para la casa: Criticar la idea de que es la competencia [y no |a colzboracion) la gue
ha hecho que los animales evoludionen. hittps- fwawrw youtube. comywatch Pv=cZFFxtmM-Ig
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Cogmnve: Enbende la importanela de las interacoiones
bioldgicas que intervienen para el sostenimiento de la || #  Identficalas interacriones cotno eje prncipal en el s os teninerdo v aprecio por la wida.

vida.

Travesio a partir de la vivencia N 4: “Cosechando los Aprendizajes”™

Lagros Indicadoves

*+  Tdenbfica el objetvo de Ia chservacidn.

FProcedimental: Ubserva los fendmencs natirales o Saleceiona el objeto de observacitn.

mediante una panta cientifica estuchirada ¥ embornos  « Relaciona lo ohservado con los conceptos abordados durante la clase.
reales wsimmmlados.

Socio-gfective; Trabajaconotros desde la colaboracion |« Entrar en resonancia afectiva convergents, con todos los seres sensibles desde la

*  Denmestra aprecio a simasmo a raves del mbomudade (amtooiidada].

biccéntrica. aproximacion a lo que el obro ser vivo siente (empatia).
*  Crealamos de afecto v colaboracion con las demds personas, obros seres vivos v la
natiraleza [vinmila).
R4505 DE DESCRIPCTON RECURSOS | TIEMAD
L4
TRAVESH
PASO 1 L.1. Encueniro — ejercicio de apertura
Grahadora 10
Vinewlo de | Los estadiartes s eubicanen ciroulo, conlos ojos cerrados ¥ tormados delas mancs . Se colocanmsica relajante con somdos de la niinutos
Armonia natiraleza, al mismo tempo que la docente inves igadora les remierda el recorrida de las travesias vividas, asi:
Aquise “Warmos ahaceran viae en el tempo ¥ volver al dia que Indciarhos mesba tavesia, Estanes poeardo, tranquilanerts, alegres, en
presentala [ unbosque nmyeclonds, con aburdarte follage, floves, pijares, noicha hinonesid ad . Perobames la iz dal sl filkeirdose 2 través de
ntegracion | las copas de los atholes. Ees pirenios profindasverte, percibarmos el avornade ese paraisoverde. Delante mestvo hay un hermoso
de lo socio- | carmine de herracon drboles de copas fromdosas. Empecemos a recorrer ese canuine, pisando el rocio en la hierha, lo oual nos
afectivo a | producenmcha feliodal Enmediode este paisaje, record amos que aqui hab itan nmchos seres vivos, los muales tenen distintas
partrde si | fancions enla natirale=a v cadauno de ellos s nmy importante. Becordemos también que todos ternemos relacion con la
mis o, con | natiraleza v la mteraccidn que debernos establecer conella debe serde respeto. A hora preguntenonos: ; Codmonos sentimos?, aé
los demas ¥ | nos Damd mas la atenman?, ;Chié recordaros mas?, (Cné valorames de la namrale=a?, ;Como podemos maidar de ella v de los
Con s seres vivos que la habitany™.
entormo.
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PASOZ

Vinewulo de
Aefivacion

Técmira
pedagigica
para
profundizar
un terma a
parhr del
conoc e
¥ experlenca
de los
oS .
Eleccion de
las palabras
zeneradoras.

21.1. Explrando Meas previas o abernateras,

a. Los sendernstas seorgamzanen mesa redonda para disponerse a pmgar Tingo-Tango, ¥ enbre todos mnto con la docente
investgadora, recordarin v aflanzarin los conceptos trabajados en las travesias anteriores (Inderacciones Indra e
Inderespecificas, Pobheiin, Comaumidad, tipos de Conamicacinende boz seresviros, Funciones Vitales que cunplen
las inderaccionesk También se retomarin los ejemplos trab ajados durante las vivencias v de las tareas hechas en las
biticoras.

bh. Sesocializard la informacion que cada estadiante vaya indicando a medida que le corresponda, teniendao en cuenta la
dinarica del mego. La maes tra guia complementari la informacian.

¢ Deamerdo alasociah=acion, elsendersta que vaya parbieipard o dutaste el mego, escnbird en el siguiente cuadro (el oual
estardubicado enelfablero ¥ enunplisgo de papel periddics): los Hpos de Inberarcidngue cowespordan, 515 presenta en
una Poblacion o Connmidad ¥ un ejenplo:

Iidasa
Conomdcaion | Corvmaceiion | Coomicain | Conoodcein | Covraceiion | Ohtedin de | Cuidado de Defersa | Sobrevear
imica Anditiva Wisnal Tartil ox Rargay delas hros dd
05

d. Tambiénseublcariobo plisgo de papel periddico, en el oual los senderistas escrbiran palabras clave referentes a los
principiozs de trahajo colaboratiro que operan en las comamidades ecologiras:

Pomopes; | Jpomople | Tomepis. | Boncpsede | fometpss; | fomaple | Roncpicde | Bondges | omopis,
de de de empatia | coromicaiin de de colah i de dereddse
dHsposicin valormhh" Nrboreria | asodaiim adagtackn
Lt A

Papel
periddico

Marcadores
Pelota

pejusiia de
caucho
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PASO3

Tinewlo de
Feflexion

Se realiza 2]
mtercambio de
s aberas entre docere
mvestigador ¥
estadiantes

Vineulo de
Aplicamén

Elsendersta se pore
en contacto con la
sitnacidn de
sirmlacion
planteada

3.1 Aciwridad de varencia.
La actividad se realizari a parbir de un video v de imagemes recogidas durante las vivencias anteriores.
Para ello los senderistas tendrin en muenta:

a Elgmpo completo chservaraunvides que corblere vanos ffagmentos & inagenes selecclonadas, las cuales
evidenciansibiaciones importartes de las vivenoas antences. Los serdenstas recordavin odmo se sinteron
durante las artividades realizadas en dichas vivencias.

b. Luegose darid iucioaunadisousion grapal la mal se orentard alreded cr del planteanmento de pregurntas que
surgen a partir de las vivencias realizadas.

c. Ladismusidnse reahmritenierdoen mentann Guidn Cualitafive para Grupo de Discusion (Anexo 17, <]
cal contiens una setle de indicationes ¥ orientacionss para la correcta formmlacion de las preguntas, las
males se enmentran distibuidas segin los aprendizajes a mivel Afectiro, Disciplinar e Inhuitinro.

d.  Antes del plantearnientode las preguntas, se lee a los senderistas las frases referentes a cadauno de los
aprendizajes .

+  Sohre bz aprendirajes a nerel Inhuitre o Cotidiano:

Fraze:
“Es el recuerdo wmental quetenemos de ideas o de indgenes, de nuestyas opiniones, NUESROs coROCINTENtos ¥
nuestras experencias’.

Pregunda:

:De qué formals) crees que se expresala vida en miestro entorno mmediato, la natarale=a ¥ en el plansta?

+  Sohre bz aprendirajes a nirel Afectiro:
Fraszes:
“La gfectividad nos qruda a expresar nuestros estados de dninw, a pariy de nuestras vivencias”.

“Poy medic de ella margfestans nuestre autocuidads, la ranquilidad, la felicidad. &l respeto. Ia alegria, Ia
diversion » la amabilidad”.

“La gfecnvidad tarmbiin nos qyada a expresar a los demds nuestra argstad, confiosa, el rabgjo colaboranvea, &l
respeto, el querer a nuestras fanslias. o por el contrario con el juego Bruseo sin inportar el oo™,

“La gfectividad se encuertra enla velacion que temenos con el entovno, en nuestra admivacion por Ia belleza de
la nanwraleza, el cuidado, qruda hacia owos seves vives p al euidade de lo abisrea”.

Pregunta:

;D qué manera lo que aprendieron les perrmite apreciar la vida desde un higar diferente?

Video

ne

Gandn
Cualitatiro
para Grupo de
Diecusidn
{Anexo 1}

120 minagio s
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*  Sahre s aprendizajes a nerel Diseipbmar { Clanrias Maturales):

Frase:
"Lo diseiplinay se refieve a las ideas sobre la ciencia, lo que hemwos aprendido en Clencias Marurales » en
Fducacicn Amdmertal, las cavacteristioas de los seves vivas comw la reproducaon el crecingerta, la nuticion, la
imterdependencia, la respivacicn, los estinmlos » las vespuestas, v la capacidad de velacionamos eon el
arfiente”.

Pregpunta:
il es la importancia de las mteracclones para el sosteninuento de la vida?
Para el cierre de la discuciin:
1. :Camoles parecid el trabajo en equipos, el mal se realizd a partr de los principios que operan en las
conmnidades ecoldgicas?

2. :Les gustd aprender de una manera distnta? :Por qué?
3. Qe opinan sobre el trabajo colaborativo?

FAZO 4

Vinewls de
Celebracion

Se fortalecen los
lamos, mediante la
exposicion de los
resultados adquirdos
en clase.

Finalmente, los senderistas se orgammzanenuncivoulo. La maesta-gui empezard entegardounamadejade lana a
uno de los senderistas uego &l le pasalamadeja a obro sendensta, v asi repebd amernte ertre todos . & medida que
vayan recibiendola madejade lana los serdenstas expresarinunaidea o mfbrmarion que mas les haya gustado
durante las travesias. Al finalizar, se formard una telaratia-red bien tensada.

Lamaestra- guia explicari cono todos fulmes importardes conlos aportes para gensraruna red de vivencias de
aprendizajes soclo-afectvos, de conocimentos declarativos ¥ procedimentales .

Luego la maes tra sueltaunode los puntos de la coneridnquese tene con lalana, conel finde hacerles ver que &l
resultadovisuales que la*telade avatia™ o red quesstabablentensa, se va aflojando y ello da pie a que se wean
afectados el resto de mtegrantes.

Después de esta reflexidn, cada senderista responderd en su bitdcora la signilents pregunta:
*+  :Chme conocmuentos me quedaonen el teabajo realizadoen las travesias?
Cuando terrniven, sedarila palabra alos sendenstas que deseencompartrsus respaes fas.
Se indica a los sendenistas que estamos finalizando nuestyas ravesias, peve tambidn celebrando la Cosecha de

Ios Aprendizaies obtemdos junto con el cumpleaiios de nuestra achvidad, pa que hace un afio dimos inicio a la
misma. |

Madeja delana

Bitacora
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FASOQ S

Hemos legado al final de las Travesias, jFelotamones! Ahom ten en cuentala sizuierts taves
Vincwulo Famaliar a.  Fevisar i biticors para cermorarte que se enmentre conplet conlo trab gadoen las vivencias.
b. Compartirds tus aprendizaes ¥ conchis oves conlos membios de ta fannlia

Tareas que les

permitira a los nifios
contarles alos padres

51 experiencia de la

travesia.
Achvidad que
realizarin

conuntarmente para

aflanzar o vista.
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Anexo 8. Indicadores de conocimientos declarativos, procedimentales y socioafectivos.

Saberes declarativos
Logro: Entiende la importancia de las interacciones para el sostenimiento de la
vida
Vivencia Indicadores
o Describe que es una interaccion bioldgica.
o Reconoce distintos niveles de interaccion: intraespecificas e
1 interespecifica
2 o Identifica las fnciones vitales de las interacciones bioldgicas.
Fuente: elaboracion propia
Saber socio-afectivo
Logro: Trabaja con otros desde la colaboracion biocéntrica.
Vivencia Indicadores de logro
o Demuestra aprecio a si mismo a través del autocuidado
1y2 (autocuidado).
o Entrar en resonancia afectiva convergente, con todos los seres
sensibles desde la aproximacion a lo que el otro ser vivo siente
(empatia).
o Crea lazos de afecto y colaboracion con las demas personas,
otros seres vivos y la naturaleza (vinculo).

Fuente: Elaboracion propia
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Anexo 9. Vinculos llevados a cabo en el proceso de cada Vivencia pedagogica

Pasos

Caracteristicas

Descripciéon

Paso 1. Vinculo de armonia

Se presenta la integracion de lo socio-afectivo a
partir de si mismo, con los demas y con su
entorno.

Encuentro: Ejercicio de apertura.

Contextualizacion: Se explica a los estudiantes que se llevard a
cabo en las vivencias. Para ello se invita a los nifios a ser
senderistas de una Travesia.

Pacto de la travesia: Promueve habilidades, nuevos
aprendizajes y la conexion de saberes a través de las vivencias.

Paso 2.
activacion

Vinculo de

Técnica pedagogica para profundizar un tema a
partir del conocimiento y experiencias de los
nifios. Eleccion de las palabras generadoras.

Explorando ideas previas o alternativas:
Se les presenta una conclusion de los resultados obtenidos de
sus ideas previas en la vivencia anterior.

Paso 3. Vinculo de reflexion

Vinculo de aplicacion

Se realiza el intercambio de saberes entre la
docente investigadora y los estudiantes.

El senderista (estudiante) se pone en contacto
con la situacion de simulacion planteada.

Actividad de vivencia: Se realiza a partir de una dinamica
vivencial de simulacion de juego de roles, donde
conjuntamente los estudiantes y la maestra-guia la construiran.
Conceptualizacion: Se realiza durante la actividad de la
vivencia.

Conclusion: Se presenta un video de cierre, se escuchan aportes
y comentarios de los nifios.

Paso 4.
celebracion

Vinculo de

Se fortalecen los lazos, mediante la exposicion
de los resultados adquiridos en clase.

Los nifios responden algunas preguntas y participan en la
actividad propuesta.

Paso 5. Vinculo familiar

Tareas que les permiten a los nifios, contarles a
sus padres su experiencia de la travesia,
actividad que realizaran conjuntamente para
afianzar lo visto.

Realizan la tarea de finalizacion junto con sus padres en casa.
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