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INTRODUCCION

La avida necesidad de entender el funcionamiento de la mente humana, durante afios ha
sido una preocupacion en e plano de las Ciencias Cognitivas que ha involucrado diferentes
profesionales del conocimiento: antropdlogos, psicologos, docentes, investigadores, etc., quienes
han tratado de dar respuesta a la relacion mente — cuerpo y ala asimilacion de la mente como una
computadora. Sin embargo, entender la forma en que dichos procesos de la imaginacion se

articulan dentro de la narratividad, alin es unatarea dificil de interpretar.

Esta investigacion pretende describir algunas caracteristicas sobre como se establece el
espacio mental proyeccion en los relatos de vida de los estudiantes a través de las paremias;
segun las premisas del autor Mark Turner (1996) sobre la relacién historia y proyeccion;
aportando asi a la linea de Cognicion, creatividad y aprendizaje en sistemas educativos; un
primer eslabén para la investigacion referente a los espacios mentales y de proyeccion. Para
alcanzar este objetivo, se disefiaron y aplicaron instrumentos como una prueba piloto, una
validacion de constructo y una tarea cognitiva, las cuales aportaron a andlisis de la informacion
tomada de la poblacion objeto de estudio. Dicha investigacion se desarrollé en un grupo de 8
estudiantes del grado séptimo entre los 12 y 13 afios y 8 estudiantes de grado once, entre los 16 y
17 afnos de edad, respectivamente.

El presente informe de investigacion se subdivide en los siguientes capitulos. El primero
hace referencia a la fundamentacion teorica, apartado en el cua se establece el soporte que
estructura € proyecto en cuanto a narratividad, gramética del relato, pensamiento narrativo, la
mente literaria, modelos mentales, modelo de Fauconnier, espacio mental “proyeccion” y las
paremias. Se resefiaron obras y autores que han trabgjado sobre el funcionamiento del
pensamiento narrativo como instrumento mediador entre lamentey € lenguaje. En primer lugar,
estd la contextualizacion de la narratividad y su incidencia en el pensamiento narrativo en donde
se explica como la narracion permite comprender las experiencias humanas, a través de diversas

herramientas que materializan el pensamiento humano, como |o es una paremia.
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Retomando lo anteriormente expuesto, Bruner (1990) define que la meta central de la
narracion es descubrir y describir formalmente los significados que los seres humanos crean a
partir de sus encuentros con el mundo, para proponer hipotesis de los procesos de construccion de
significado en que se basaban, ya que segun la psicologia popular, la relacién entre lo que se
hace y lo que se dice es, en e proceder normal de lavida, y de una u otra forma es interpretable
para el entendimiento humano. Entonces, las causas de la accion humana son la culturay la
busqueda de significados dentro de la cultura. La cultura cuenta con los sistemas simbdlicos que
son los que le permiten a individuo plasmar los estados intencionales y ser traducibles al
lenguaje cotidiano. Por tal razon, se busca desarrollar en el educando habilidades lingisticas que

le permitan interpretar aquellos significados segiin su saber cultural.

Luego se establece como funciona, dentro de la mente literaria, el espacio mental
proyeccion y sus expresiones dentro de los dominios cognoscitivos denominados: dominio
fuente, dominio genérico, dominio de mezclaje y dominio meta, establecidos particularmente por
los autores. Guilles Faucconier y Mark Turner citados por Martinez (2003). Para Turner (1996),
la“historia’ es una proyeccion de la vida cotidiana, que busca, a través de las paremias, ensefiar
al lector a ser prudente en cuanto a sus decisiones y comentarios, es importante hacer una
aproximacion a campo educativo; analizando el proceso y la trascendencia que dichas historias,
del argot popular, se entretgjen en su produccién mental y por ende, en su interrelacion con €l
otro.

Por Ultimo, se describe como actla dicho espacio mental en las proyecciones de
experiencia de o cotidiano en los relatos de vida de 8 estudiantes de grado séptimo entrelos 12 y
13 afios de edad y 8 estudiantes de grado once entre los 16 y 17 afios de edad; del Colegio
Virginia Gutiérrez de Pineda de la jornada tarde. Esta institucién educativa esta ubicada en la
localidad once (Suba) de la ciudad de Bogota. El segundo capitulo corresponde a la metodol ogia
y disefio de la investigacion; en este sentido, este trabajo sigue la metodologia descriptiva
interpretativa que busca explorar fendmenos sociales especificos, a través del andlisis de
situaciones y eventos desarrollados en un entorno cultual en particular, en el cua se da cuenta de
la forma cdmo se abordd la investigacion, € tipo de estudio, caracterizacion de la poblacién y
muestra, fases de la investigacion e instrumentos de investigaciéon. Por tal razédn, € tipo de
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estudio en que se fundamenta este trabajo de investigacion es consistente con la metodologia que
propone Sampieri (2004) en donde se estipula que esta clase de investigacion puede ser
exploratoria, descriptiva, inductiva, cercana alos datos y no generalizable, ademas se caracteriza
por usar técnicas cualitativas como o son los estudios observacionales y €l andlisis de contenido,
entre otros. Este tipo de investigacion se interesamés por la calidad y no por la cantidad, y es ali
donde €l investigador se introduce dentro de las situaciones de investigacion y participa en ellas;
adicionalmente la metodologia descriptivarinterpretativa estéa enfocada a describir operaciones
cognoscitivas y sus productos -situaciones y eventos. COmo es y como se manifiesta un
fendbmeno determinado; en este caso, €l andlisis de un espacio mental proyeccion y su puesta en

escena en un ambito social: los relatos de vida, através de lainterpretacion de paremias.

El tercer capitulo es el encargado de mostrar |os resultados arrojados por cada uno de los
instrumentos aplicados a la muestra objeto de estudio; e cuarto capitulo corresponde a las
conclusiones 'y prospectivas del proyecto. Seguidamente, esta el quinto capitulo que corresponde
a la bibliografia, apartado en el cual se establecen las referencias de tedricos que soportan la

investigacion y por ultimo se encuentran 10s anexos.

Dentro de esta investigacion no se encontraron antecedentes de estudios pertinentes al
objeto principal de esta investigacion, que permitieran resefiar un estado del arte en cuanto a las
caracteristicas fundamentales referentes al espacio mental “proyeccion”; por ello este trabajo es
un pequefio esbozo para cimentar investigaciones futuras sobre los diferentes espacios y patrones

mental es expuestos por el autor Mark Turner (1996) en Colombia.
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PREGUNTA DE INVESTIGACION

¢Cuales son las caracteristicas cognitivas que emergen en |os estudiantes de grado séptimo y once

cuando realizan la proyeccién de una paremia en un relato de vida?
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OBJETIVOS

Objetivo General

Caracterizar la estructura que adopta €l espacio mental proyeccion en los relatos de vida de 8
estudiantes de grado séptimo y su diferencia con relacion a los relatos de vida de 8 estudiantes de
grado once, pertenecientes a la jornada tarde del Colegio Virginia Gutiérrez de Pineda |.E.D., a

través del andlisis de paremias.

Obijetivos Especificos

e Revisar las principales teorias que dan cuenta del funcionamiento del mecanismo
cognitivo del espacio mental “proyeccion” en los relatos de vida, a través del andlisis de

paremias.

e Determinar las caracteristicas del espacio mental “proyecciéon’, através del andlisis de
los relatos de vida de los estudiantes, a partir de unas paremias frecuentemente usadas por
ellos.

e Establecer la tarea cognitiva que le permite a los estudiantes proyectar facilmente las

paremias en sus relatos de vida.

e Especificar las diferencias existentes en cuanto al desarrollo del pensamiento y lenguaje

con relacion al factor edad y sexo.
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FUNDAMENTACION TEORICA

1.1 Narratividad

En este aparte se analizaran los aspectos concernientes a la narracién, sus tipos, partes,
elementos y demés caracteristicas que la clasifican como un género literario; aunque se
referenciaran las concepciones de diversos autores, se dara relevancia a Bruner como gestor del
pensamiento narrativo en los relatos y la psicologia social a manera de componente universal y
transformador del lenguaje. Lanarratividad, por su parte, es considerada como una caracteristica
propia del ser humano que da cuenta de su realidad psiquica y de los procesos mentales que
permiten caracterizar la manera como la interpretamos y como participamos de €ella; es la
habilidad con la que no cuentan los ordenadores y sistemas computacional es.

La narratividad no es solamente un proceso en €l nivel linglistico, sino que ésta hace
referencia a representaciones que tiene el ser humano en la mente de cosas ausentes, creaciones
hechas por si mismo o aspectos que parecen novedosos para su ser. De otro lado, la concepcion
de narratividad proviene de las historias que cuentan lo gque le pasd a alguien 0 a un grupo de
personas pertenecientes a una comunidad; |os cuentos de la infancia narrados por los abuelos, las
leyendas que describen vivencias, creencias y costumbres de diversos pueblos; las fabulas que
pretenden moralizar los vicios y costumbres del ser humano a través de la personificacion de los
seres humanos en animales; las parabolas que buscan dejar mensajes intrinsecos mediante un
lenguaje metaforico; las paremias que pretender sentenciar |os comportamientos inadecuados de

los seres humanos, etc., son gjemplos que demuestran el caracter universal de las narraciones.

Por tal razon, entender el papel de la narratividad, hace que muchos interrogantes que
posee el hombre sobre €l origen de si mismo, la naturaleza, el cosmosy los dioses, sean suplidos,
de alguna manera por € relato, para soportar su existenciaen el mundo. Por su parte, las ciencias
cognitivas han intentado explicar el desarrollo del pensamiento desde varios enfoques,; algunas
tendencias computacionales se preocupan por estudiar €l pensamiento paradigmatico; otras
corrientes no computacionales, se ocupan del pensamiento narrativo y argumentan que es la

modalidad de pensamiento que primero aparece en € ser humano. Siguiendo con lo
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anteriormente expuesto desde la filogenia, (Calvin y Bickerton citados por Villarroya, 2007: p.
1)), plantean como “€l origen del lenguaje se dio en dos etapas que llevaron ala construccion de

formas sintacticas universales’:

El lenguaje humano se desarroll6 en dos etapas. Primero aparecio un protolenguaje, que
consistié en la utilizacion de simbolos sin estructura; luego, mucho tiempo después,
aparecio la sintaxis. La aparicion del protolenguaje no precisd de mecanismos cognitivos
diferentes a los que ya disponian nuestros antepasados, y fue seleccionado por la
necesidad de comunicarse entre individuos de una especie que estaba sujeta a muchos
depredadores en un clima seco, donde la aimentacion era pobre y distribuida en amplios
territorios. La sintaxis aparecio cuando el cerebro dispuso de bastantes neuronas «libres»,

es decir, no dedicadas a funciones especificas. [...] (Villarroya, 2007: p.1)

La sintaxis, como una de las propiedades del lenguaje, permite construir de forma
coherente, las estructuras argumental es que justifican nuestras acciones en un medio circundante,
ademés permite evidenciar todas las relaciones que se pueden establecer entre las categorias
gramaticales como lo son: e verbo, los objetos, los complementos y los sujetos activos o

pasivos. Segun Barthes (2008), dicha estructura es una primera forma de organizacion narrativa:

Aunque dispongan en € relato de significantes originales (a menudo muy compleos),
descubrimos, en él, agrandadas y transformadas a su medida, a las principales categorias del
verbo: los tiempos, los aspectos, los modos, las personas, ademés, |0s «sujetos» mismos
opuestos a los predicados verbales no dejan de someterse a modelo oracional: la tipologia
actancial propuesta por A. J. Greimas descubre en la multitud de personajes del relato las

funciones e ementales del analisis gramatical. (Barthes, 2008: p. 8)
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Asimismo, Bruner (1990: p.28) sostiene que “laculturaes el producto entre lainteraccion
de sistemas simbdlicos y €l lenguaje, usados como herramientas comunales para construir
significados claramente aceptados por los miembros de una comunidad”. A partir de dicho
estudio, la psicologia se ve involucrada en el andlisis de su disciplina en contextos culturales,
afirmando que para ser participes del mundo en el cual estamos inmersos tenemos que adaptarnos
al sistema general que involucra una cultura en particular. Complementando lo anterior,
Carretero (1998, p. 160), afirma que “[...] Contar historias es algo connatural a ser humano, es
parte de nuestra dotacién innata 'y por eso aparece en todos los contextos, por muy ligeros de
equipaje que nos hallemos y por pocas ensefianzas que hayamos recibido”. Ensefiar de padre a
hijo, unos valores determinados hace que la historia mantenga en si una universalidad, es decir

una esencia cultural.

Adicionamente, para Bruner (1987) los relatos son una fuente de informacion
imprescindible para caracterizar una cultura a través de modelos narrativos que estan a
disposicion de losindividuos, aportando ala descripcion de su vida en particular o de su entorno;
dichos relatos pueden tener desenlaces de diversa indole, siendo o no comprensibles para €l
entendimiento humano; en cambio los argumentos tedricos son solamente verdaderos o falsos, ya
gue son comprobables mediante la ciencia. Es claro que, aunque el ser humano posea amplios
conocimientos sobre € funcionamiento del razonamiento 16gico y cientifico, no sucede o mismo
con la elaboracién de los relatos, ya que la falta de conocimiento de una estructura narrativa
particular que generalice todas las producciones textuales, hace que un relato deba construirse a
partir de dos panoramas simultdneamente: la accion y la conciencia segun lo establece Bruner
(1987).

El primero, es decir €l de la accidn, esta constituido, como aduce Bruner (1987: p.31) por
“un agente, intencion o meta, situacion, instrumento” ; que puede compararse con una “ gramatica
del relato”. El segundo, es el panoramade la conciencia: que involucra a*“los que saben, piensan
0 sienten, 0 degjan de saber, pensar 0 sentir, son los que intervienen en la accion”. Estos dos
panoramas se diferencian pero a la vez se relacionan como en el momento en que “[...] Edipo
comparte el lecho con Y ocasta, antes de enterarse, por €l mensajero, que Y ocasta es su madre y
después de enterarse que lo erd’. (Bruner, 1987: p. 31). Pensar en el efecto que produce un texto
determinado en el individuo, es una de las tareas mas complejas de | as ciencias cognitivas, ya que
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se busca fuertemente ligar el pensamiento del ser humano con la accion, es decir descubrir ese

universo paralelo entre lamentey e cuerpo.

Siguiendo con lo anteriormente expuesto por Bruner (1987), Carretero (1998) sostiene
gue la primera forma de conocimiento consiste en las historias que contamos y nos cuentan;
ademés argumenta que €l relato, como forma narrativa, aparece en todos |os momentos historicos
y sociales de la humanidad. En general, hablar de la produccion e interpretacion de relatos,
involucra necesariamente remontarse a la cultura ancestral de diversas comunidades, en donde
degjar un legado de la historia, las luchas y sufrimientos de dicha comunidad; recae en €
testimonio de los participantes de dicha época, € cual es transmitido de generacion en
generacion. Relatar historias, anécdotas, leyendas y mitos de diversos pueblos, se ha constituido
en una forma de enmarcar la historia y entender como se ha transformado una comunidad. La
narracion esta presente en todas las circunstancias de la vida, tal y como lo manifiesta Barthes
(2008: p.65) “[...] El relato esta presente en todos los tiempos, en todos los lugares, en todas las
sociedades; €l relato comienza con la historia misma de la humanidad; no hay ni ha habra jamés

en parte alguna un pueblo sinrelatos|...]".

Complementado o anterior, Bruner (1990) también sefiala que los individuos no tienen
una experiencia directa con e mundo, sino que la significacion de esas experiencias, tiene
relacion con las interpretaciones que se hacen a respecto. “Dicha connotacion no involucra
anicamente los actos de significacion del individuo, sino que es la interjeccion entre una mente
individual o privaday un contexto o codificacion social” (Bruner, 1990: p.29). De una u otra
manera, a construir significados, se interpreta una experiencia en presencia de “otro”; para
concluir algo sobre un fendmeno que esta pasando o que ha pasado en un espacio y tiempo, se
requiere leer la mente de ese “otro”, a través de una normatividad o convenciones culturalmente

estipul adas para entender laidea que se pretende expresar. Segun Turner (1996):

La historia, como una actividad mental, es similarmente constante y sin reconocimiento, y

méas importante que una historia en particular. [...] Las historias clasicas que conocemos
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mejor son pequefias historias de eventos en e espacio: El viento sopla las nubes a travées
del firmamento, un nifio arroja una piedra, la madre sirve la leche en un vaso, una ballena
nada en €l agua. Estas historias constituyen nuestro mundo y son completamente inmersas,
-no nos podemos resistir a ver la pelota en el juego de tenis. Nuestra experiencia como
adultos, de hecho, revuelve la vertida de una bebida en un vaso, llevandola a mirar €l

péjaro volar, mirar el avién descender, etc. (Turner, 1996: p. 13)*

Finalmente cabe resaltar que la narraciéon, como produccién cultural, estéd inmersa en la
cotidianidad del ser humano, haciendo que la historia se prolongue de generacion en generacion,

por |as caracteristicas sociales que envuelven a individuo en un contexto social.

1.1.1 Tipos de narracion

Se han visto hasta ahora, las generalidades de la narracion como una estructura compleja
por su simbolismo y su trascendencia cultural en las sociedades de todas las épocas; ahora se
advierte sobre los tipos de narracion presentes en el género literario. Por su parte, la narracion
puede ser de carécter real o ficticio. Cuando la narracion describe hechos, sucesos y actores que
pueden ser veridicos, se aduce que su naturaleza es real; pero s por e contrario, los
acontecimientos, actoresy |las acciones son imaginarios o mezcla entre larealidad y la fantasia, se
consideran como narraciones de ficcion. La narrativa de ficcion utiliza elementos de la realidad
gue funcionan de cierta manera social y los relaciona con aspectos, que aunque se sabe gque son

imaginarios, adquieren relevancia por su participacion en los textos narrativos.

Es por €ello, que en los cuentos de hadas, las fabulas, etc., se utilizan elementos que de una
u otra forma, ayudan a solucionar o son los participes directos en € desarrollo del problema;
animales que hablan, objetos reales o fantasmagoricos que tienen vida, entre otros; son gemplos
claros de la naturaleza artificial de las narraciones. Por su parte, la capacidad para crear mundos

Traduccion de la investigadora



29

posibles, es una caracteristica de los relatos de ficcion; aungque las mentiras o falsos testimonios
bien elaborados pueden constituirse en relatos de ficcidn (para quien los dice como para quien los
escucha), creer en narraciones fantésticas como: “Caperucita Roja’, “La bella durmiente”, entre
otras, hace que las narraciones fantésticas tengan aceptacion en el lector.

Al mismo tiempo, Jack Goody (cf. 1999 citado por Contursi y Ferro (2000: p. 14-15))
afirma que la narrativa, entendida como “largas secuencias con un vaor simbdlico dentro de una
sociedad, en nuestra cultura, estan intimamente relacionadas con la alfabetizacion”; por elo
puede manifestarse que las narraciones, en las sociedades occidentales, se presentan de forma
oral y escrita por su creciente dominio del paso de la oralidad a la escritura.  Finalizando este
aparte, se puede sintetizar, que a partir del andisis de los tipos de narraciones, la produccién y
adaptacion de mundos posibles y la combinacion con la realidad; todos estos factores mezclados,
hacen gue la produccion de textos sea mas complejay rica en contenidos por su variedad. Es por
ello, que a continuacion se analizaran las partes propias de la narracién, presentes en la

superestructura de su construccion.

1.1.2 Partes de la narracion

Se puede afirmar que, desde Aristételes, todo texto narrativo presenta tres partes
fundamental es denominadas: inicio, nudo y desenlace. El inicio es donde se hace la presentacion
del marco general: persongjes, ambiente y la situacion inicial que se muestra estable, la segunda
parte esta constituida por € nudo o climax que es la parte donde se inicia e problema de la
historia, es ali donde los persongjes empiezan a vivenciar las vicisitudes de la vida en busca de
soluciones al problema que ha generado desequilibrio y por Ultimo se encuentra el desenlace o
final que es la parte que involucra la resolucion del conflicto y es alli donde se genera la

“moraleja” denominada por Contursi (2000), como mecanismo de reflexion del actuar humano.

Dentro de la diversidad de la narracion y su estructura de andlisis, es necesario
discriminar cada uno de sus elementos constitutivos para entender a fondo € papel de las

microestructuras (elementos) en la macroestructura general (narracion), por ello se ha retomado
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el texto de Maria Eugenia Contursi y Fabiola Ferr6 (2000), como referente tedrico para dicho
andlisis. Posteriormente se analizaran los elementos constitutivos de la narracion que son ge

motor para analizar la microestructura de toda narracion.

1.1.3 Elementos de la narracion

Para Conturs y Ferro (2000), la narracién presenta una serie de elementos que
categorizan su estructura interna; dichos constituyentes, involucran una serie de actores que
sufren cambios a través del tiempo y utilizan el lenguaje como mecanismo de mediacion socia y
cognitiva. Adicionalmente afirman que una historia es como una fabula constituida por una serie
de acontecimientos que les suceden a unos actores o agentes, de forma logicay cronoldgica. Las

autoras citadas sostienen que:

También se afirma en € texto que los elementos narrativos son: la sucesiéon de eventos, la
unidad temética (por lo menos un actor sujeto), los predicados que indiquen
transformacion, un proceso transformacional de unidad de accién compuesto por una
situacion final —que permite precisar la temporalidad de la sucesién de eventos-, la
causalidad narrativa (la tension de la puesta en intriga, que domina e proceso

transformacional o accion), y la evaluacion o moralgja. (Contursi y Ferro, 2000 p: 12-28).

Equivalentemente, Contursi y Ferro (2000), aseguran que la narracion es comprendida
como una modalidad fundamental del funcionamiento cognitivo, ya que no solo usa el lengugje
como forma de simbolismo sino que también lo adecua a un plano social, para ser interpretado

por los individuos inmersos en una cultura, sosteniendo también que:

Tanto en la vida cotidiana como en |os espacios de saber reconocidos por las instituciones
académicas, la narracion esta presente, a menos, como forma estructuradora del

conocimiento, de la inteligibilidad y como productora de sentidos, en tanto € discurso
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narrativo es el soporte del plano de la expresion, como sostiene Eco. (Contursi y Ferro,

2000: p. 101)

Adicional alo anterior, se suma que Contursi y Ferro (2000) establecen que es evidente
que la narrativa sea una practica socialmente simbdlica, ya que solo puede tener significacion
mediante la interaccion de codigos linguisticamente aceptados por una comunidad determinada.
Ademas, también reconoce |a existencia de diversos contextos sociales, culturales e historicos en
donde la narracion tiene una relacion directa con el sujeto, haciéndose participe de un fendbmeno

comunicacional através del lengugje.

Asimismo, Contursi y Ferro (2000) manifiestan que aunque la narracion se pueda
concebir de diversas maneras, posee elementos similares que permiten la organizacion del
pensamiento en un texto narrativo, como lo son: el narrador, la historia, los acontecimientos, los

actoresy el cadigo.

e El narrador: Es un elemento indispensable en la narracion para darle sentido 16gico ala
misma; puede presentarse en primera persona, en el caso de la autobiografia; o € més
usual es e de tercera persona, en donde expone su punto de vista, asumiendo una
postura determinada frente a las situaciones que complejizan a los personagjes, ya que
posee conocimiento de los hechos que son relevantes en la historia. Segin Contursi y
Ferro (2000):

El narrador es e que se encarga de relatar la historia, introducir a los personges,
describir los acontecimientos desde un punto de vista particular haciendo que €l relato
adquiera un significado global y una estructura particular y por ultimo, situar la
historia en un espacio y tiempo determinados. Es también quien puede dar cuenta de
coOmo los personagjes perciben o asumen ciertas acciones, convirtiéndose asi en un
focalizador de ese persongje. Eso quiere decir que aungue hayan disgresiones o saltos

temporales, la historia se sostiene. (Contursi y Ferro, 2000: p. 51)
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Existen dos tipos de narradores. El primero es el narrador-personaje quien esla persona

gue vive laaccién y relata lo que sucede y la sitla en un tiempo y espacio determinado y

el segundo es e narrador externo quien opta por hablar de las experiencias de otros,

también situando los eventos en un marco determinado. Adicionamente, en un relato

puede existir mas de un narrador, lo que le permite a la historia adquirir diversos tipos de

perspectivas. Segun Contursi y Ferro (2000) existen otras dos categorias de narrador que

tiene que ver con e punto de vista que adopte, en relacion con los acontecimientos
relatados:

El omnisciente y el testigo. El primero tiene un conocimiento total de lafébula,
0 sea que sabe los acontecimientos que ocurren logica y cronoldgicamente y
ademés puede dar cuenta de los estados mentales de los persongjes, incluso
conoce sus sentimientos, mientras que €l segundo solamente posee un
conocimiento parcial, ya que explica las acciones que gecutan los persongjes

pero no lavidainterna. (Contursi y Ferro, 2000: p. 51)

La historia: En €l relato, es € conjunto de sucesos que se narran, “es la sustancia
del contenido, procede de una manera lineal desde un momento inicial hacia un
momento final”. (Contursi, 2000: p. 35). Es un compendio de acontecimientos
desarrollados cronolégicamente en un tiempo y espacio determinados aungue la
presentacion de los sucesos pueden variar de acuerdo a la intencion del autor.
Existe claramente una distincion entre la fdbulay la trama, seguin estas autoras. En
primer lugar, segin Contursi (2000: p. 34), “la fébula procede de manera lined
desde un momento inicial (Tiempo 1) hasta un tiempo final (Tiempo X)”.

También estas autoras, sostienen que la trama representa una forma particular, ya
gue puede involucrar dos grandes categorias el orden en que suceden los eventos
denominados “anacronias narrativas’: la prolepsis es la proyeccion del evento hacia

delante para evocar un suceso por anticipado (anticipaciones) y la analepsis, que
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surte el efecto contrario, es decir que evoca un recuerdo anterior, es decir que
realiza una mirada hacia atras (retrospeccion) para elaborar € relato. Dichas
anacronias narrativas pueden presentarse en cualquier nédulo de la trama; en €l
inicio, nudo y/o desenlace. (Contursi y Ferro, 2000: p. 43)

e Los acontecimientos: Segiin Gémez, Félix et al. (2004) %, los acontecimientos son
causados por los personges, los cuaes transcurren de forma fisica y mental

consecutivamente:

L os acontecimientos son concebidos como la transicion de un estado a otro y son
causados o padecidos por los actores como resultado de las acciones que se
realizan. En tal sentido, |os acontecimientos ocurren simultaneamente en el plano
de los hechos y en € de la conciencia de los actores. (Goémez et a., 2004: p. 17-

18)

e Los actores o actantes: Este término ha tenido diversas variaciones en su
composicion, los persongjes denominados seres animados o0 inanimados, han sido
reemplazados por e término “actor”, ya que tiene una presencia tanto fisica como
psicolégica dentro de la narracion. Pero a partir del modelo actancial de Greimas
(1982) citado por Contursi y Ferro (2000: p. 86), se ha encontrado que €l actor tiene
mayor relacion con la accion que desempefia, denominandose a si como “actante” y
puede encontrarse en diversas formas como: sujeto, objeto, destinador, destinatario,
ayudante y oponente.

e Codigo: Es el sistemaformal de reglas y normas que estipulan e entendimiento del
lenguaje através de la lengua; a partir de él, el emisor enviael mensgjey el receptor

lo codificay lo interpreta. El codigo utilizado por los persongjes; puede ser de tipo

2 Gomez, Félix A. et a. (2004). “Procesos cognitivos creativos que subyacen a la produccion de narrativa de

ficcién”. Tesis maestria, Pontificia Universidad Javeriana, Bogota, Colombia.
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verbal (oral y/o escrito), visual (tiras comicas, onomatopeyas), iconico, gestual, entre

otros.

e EIl tiempo: La narracidn se organiza en torno a un gje temporal. Relatar o narrar
historias es divulgar acontecimientos o hechos que han ocurrido en un tiempo anterior
a momento en que se produce la enunciacion o anticiparse a un suceso que aln se
encuentra en €l futuro. Esto es valido para todo tipo de narraciones. periodisticas,

histéricas, biograficas, literarias y cotidianas. Marin (2000), afirmaque:

[... ] Todo relato pone en juego dos temporalidades: 1a situacion narrada y la que se
deriva del acto narrativo en si. Hay un tiempo que dura la sucesion mas 0 menos
cronologica de los acontecimientos que €l relato narra 'y un tiempo que requiere €l
espectador para recorrer la secuencia de significantes que constituyen la narracion.

(Marin, 2000: p. 87)

Finalmente, es claro ver que en toda narracién se pueden distinguir los siguientes
elementos. € narrador o persona que cuenta la historia, los persongjes, la accion o serie de
acontecimientos que se relatan, y el espacio y tiempo en el que estos ocurren. Es por ello que
precisar sobre su pertinencia en e momento de analizar textos, también permite entender lo

incomprendido en la complgjidad de la narracion.

1.2 Gramaética del relato

Dentro de la evolucion del género narrativo, € siglo XX tuvo la presencia de diversos
autores que se dedicaron a estudiar la estructura interna del relato; entre ellos se pueden nombrar
a Propp (1928), Genette (1962, 1972), Barthes (1966), Todorov (1966), Greimas (1966),
Rumelhart (1975), Thorndyke (1977), Mandle y Johnson (1977), Stein y Glenn (1979), entre
otros, quienes encuentran que el texto tiene una organizacion especifica que estd compuesta por
reglas que le dan una coherencia global; es decir que permite que el oyente pueda entender los

diversos sucesos o episodios de una historia.
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Dentro del estudio de las gramaticas del relato, el lengugje tiene un papel protagénico, ya
gue es €l responsable de organizar y mediar la experienciaindividual dentro de un entorno real y
obviamente social; pero dichatransformacion al plano textual es mas complegja en la medida que
cuando escribimos debemos, demostrar con palabras aquello que esta oculto en nuestro “yo”
interno. Por el planteamiento de dichas dificultades, Ruiz de Mendoza (1994: p. 114) afirma que
“[...] Podemos pensar, por tanto, que la funcion comunicativa es esencialmente procedimental. Si
esto es asi, ho podemos hablar de esquemas interpersonales y textuales, sino més bien, como
hemos venido haciendo, de «procedimientos» interpersonales y textuales’. Por tal razén, el autor

establece las diferencias entre |os “macro-esquemas’ y 10s “ micro-esquemas’:

Los primeros son objetos conceptuales con variables abiertas que se completan seguin lo
exijan las necesidades del discurso. [...] Lo que hemos denominado macro-esquemas son
esguemas genéricos de tipo organizativo en los que se inserta cualquier ordenacion micro-
esguematica estereotipada... Sin embargo, podemos proponer para su consideracion dos
gemplos de estructura macro-esquematica: las gramaticas de la narracion que son
consistentes con el procesamiento textual y los médulos cognitivos de planes + objetivos
gue involucran la inteligencia artificia (Schank y Abelson (1977)) (Ruiz de Mendoza,

1994: p. 115- 117)

Segun Ruiz de Mendoza (1994: p. 117), estos modulos se pueden concebir como una
unidad debido a que el comportamiento humano se puede conceptualizar en torno a objetivos; por
ello la gramética de la narracion de Thorndyke, permite esquematizar la estructura de los relatos,
acomodando la informacién (explicita e implicitamente) en funcion de los objetivos propuestos

por €l texto:

1. Marco: estd compuesto por |os persongjes, €l lugar y el tiempo

2. Tema: se subdivide en uno 0 mas acontecimientosy un objetivo global
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3. Trama: consta de episodios que se componen de sub-objetivos, intentos de solucion y
consecucion.

4. Solucion: Se da respuesta a objetivo global; dicho esquema aparece a continuacién
referenciado en el Cuadrol.

Cuadro 1. Macro-esguema de la narracion fundamentado en la gramética de la narracién de
Thorndyke (1977) por Ruiz de Mendoza (1994 p. 117)

MARCO + TEMA + TRAMA + SOLUCION

Teniendo en cuenta que en este trabgjo de investigacion se busca que € estudiante
transforme un texto narrativo (paremia) en un relato de vida que se proyecte a su cotidianidad; el
modelo de la gramética de la narracién de Thorndyke (1977), es el esquemaideal ya que € relato
de vida estd conformado por una estructura episddica que permitiria hallar las correlaciones
desde el contenido de la paremia hasta el plano de la cotidianidad. Desde el punto de vista de las
proyecciones selectivas y lo afirmado por Martinez Rebollar (2003), se puede decir que la
paremia selecciona ciertos aspectos de la vida del sujeto que son relevantes para él y les busca

correlato en una narracion que sigue una estructura como la anteriormente expuesta.

1.2.1 Relato de vida o narraciones en primera persona

En la actualidad, los relatos de experiencias, las cronicas y las historias de vida son
estructuras muy utilizadas para entender el accionar del ser humano, ya que mediante la
fragmentacion del texto, se pueden dilucidar aspectos relevantes del individuo, objeto de estudio.
Las narraciones humanas presentan diferentes matices de la vida cotidiana; segin Rey et al.
(2000), esta clase de narracion presenta diversas formas de representacion segin sea su intencion
comunicativa, por gemplo existe: la historia de vida, € relato de vida, la autobiografia, €l diario

0 memoria, entre otros. Para Mallimaci (2006: p. 1), los estudios biogréficos y las historias de
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vida utilizados como: método, enfoque, instrumento de investigacion, estudio de caso, han
mostrado claramente la importancia del relato, como fenédmeno histérico cultural; adicional a

ello, el autor establece la diferencia entre historiade viday relato de vida:

Quizas sea importante remarcar una diferencia entre “life history” y “life story”; la*historia de
vida y e ‘relato de vida'. La primera investiga sobre un individuo determinado donde se
incluye su propio relato y es complementado por el investigador con otros documentos. Se
basa en un amplio recorrido en la vida de una persona donde los hechos cronol 6gicos son €l
hilo conductor. En cambio, “life story” o e “relato de vida’, es una reflexion de lo socia a
partir de un relato personal. Por eso se sustenta en la subjetividad y la experiencia del
individuo, no teniendo que ser este Ultimo una persona especial, ya que sdlo basta con ser

parte de la sociedad ala cual se estudia. (Mallimaci, 2006: p.2)

En este proyecto de investigacion se hace alusion a relato de vida como experiencia
particular del ser humano, ya que sblo se toma una porcién o situacion particular a partir de la
reflexion que le produce la interpretacion de una narracién, siendo catalogada por Turner (1996)
como “historia” o por Contursi (2000) como “fabula’. Por su parte, para Rey et a. (2000) €

relato de vida se define como:

Un texto narrativo cuyo propésito es compartir una emocion, una experiencia personal o
situaciones vividas intensamente durante un momento de la vida. Para hacer la narracion, e
autor busca en su memoria, en sus recuerdos. El texto es producido entonces algun tiempo
después de haber sucedido los hechos narrados. Es un relato en primera persona: YO es €
narrador y el objeto de la narracion: se trata de un relato donde el “yo” esta implicado, donde

el sujeto seve asi mismo y sobre lo que ha pensado, sentido o hecho. (Rey et al., 2000: p. 13).



38

A modo de conclusion, se puede decir que € relato de vida es una fuente inagotable de
informacion que permite, de una u otra manera, reconocer €l interior de un individuo, y como ese
individuo opera en una cultura 'y en una sociedad, es importante entender su relacion consigo
mismo y con su comunidad; tal y como lo manifiesta Bruner (1987):

Vivimos en un mar de relatos y como e pez que segun €l proverbio serd el Ultimo en
descubrir € agua, tenemos nuestras propias dificultades para entender en qué consiste
nadar entre relatos. NO es que carezcamos de competencia para crear nuestras
explicaciones narrativas de la realidad; ni mucho menos. Si algo somos, es demasiado
expertos. Nuestro problema, mas bien, es obtener conciencia de lo que hacemos tan

facilmente’. (Bruner, 1987: p. 166).

Entender como sucede un hecho particular es informacion propia y precisa de quien lo
vive; quién meor puede expresar sus ideas, sentimientos y emociones, sino aquella persona que
las ha experimentado; por ello en la produccion de relatos se debe tener presente ese mecanismo
gue Bruner establece como pensamiento narrativo; el cual es el manifiesto del pensamiento en la
voz de la experiencia. El siguiente apartado se enfocara basicamente en la concepcion del
pensamiento narrativo seguin Bruner (1987), sus caracteristicas y funciones en lainterpretacion de

los significados que son producidos por la mente humana.

1.3 Pensamiento narrativo

En primera instancia, Bruner (1987: p. 23) concibe “la mente humana como una
herramienta creadora de significados y no solamente como un objeto que procesa informacion”.
Por €ello, é ha distinguido dos modos de pensamiento: por un lado, el pensamiento paradigmatico
o proposiciona (l6gico-cientifico) en € cual se resaltan las generalidades de las cosas; plantea
relaciones causales, verdaderas o verificables, universales y atemporales; y por € otro esta €l
pensamiento sintagmético o narrativo en donde sobresalen las diferencias, las particularidades,

las vicisitudes de las personas. También establece que “no se muestra la verdad sino la
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verosimilitud en un espacio de tiempo determinado” (Bruner, 1987: p. 23). Estas dos
modalidades basicas de funcionamiento cognitivo desligan a ser humano de una tradicion
literaria en particular; encaminandolo a uso de diversas formas de manifestaciones en la

construccion de larealidad.

Cada modalidad presenta principios y caracteristicas propias que las proyectan en dos
formas diferentes de anadlizar y comprender la realidad; es decir, categorizandolas o
clasificandolas mediante diversos criterios. La presencia de una argumentacion bien construida,
puede ser utilizada para convencer o persuadir aunapersona. Bruner (1987) manifiesta que: “los
argumentos convencen de su verdad, los relatos de su semejanza con la vida. En uno, la
verificacion se realiza mediante procedimientos que permiten establecer una prueba formal |...]

En €l otro, no se establece la verdad sino la verosimilitud.” (Bruner, 1987: p.23).

Ahora se andlizarén cada una de |as caracteristicas que posee €l pensamiento narrativo, ya
gue es uno de los fundamentos principales de este trabgjo de grado; estableciendo a grosso
modo, las generalidades con respecto a pensamiento paradigmatico estipulado por Bruner
(1997).

1.3.1 Caracteristicas del Pensamiento Narrativo

Inicialmente para Bruner (1997: p. 25), €l pensamiento narrativo es de indole subjetivo e
interpretativo porque su objetivo principal va dirigido a explorar € “interior” del ser humano;
esta modalidad se compone de una serie de argumentos a través de secuencias narrativas que
involucran los estados intencionales como producto para elaborar: relatos, crénicas, obras
dramaticas, histéricas creibles, aungque no todas las veces sean verdaderas, pero gue se respetan
por su semejanza con la realidad. Con estas manifestaciones literarias, se pretende responder a
unas necesidades, netamente sociales;, para entender este tipo de pensamiento se requiere de la
interpretacion de las acciones, conductas e intenciones humanas, de las vicisitudes y

consecuencias de ser un individuo social que participaen un tiempo y espacio determinado.
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Siguiendo e andlisis, Bruner (1997: p. 26) reconoce la naturaleza del pensamiento
paradigmaético el cual es de caracter formal, descriptivo y explicativo, sus objetivos se orientan
hacia €l “exterior”, esta regido por un sistema formal de descripcion y explicacion, empleando
para ello, procesos verificables de la informacién, considerando estos fendmenos como
invariables e independientes de la conciencia del observador. Su campo de accion incluye las
entidades observables y las diversas series de mundos posibles que pueden derivarse del andlisis
y verificacion de dichas formas, generando hipétesis de principios. De la misma forma, ocurre
con procesos tales como: la conceptualizacidn, categorizacion, empleo de hipétesis de principio,
verificacion, etc., para obtener como resultado, argumentos y teorias verificables.

Sin embargo, Bruner (1997) afirma que los relatos estan compuestos, en primera
instancia, por los estados intencionales y el nivel de conciencia de sus actores para reproducir sus
experiencias de vida; en segundo lugar, por € resultado de la negociacién de significados en un
medio social y por ultimo por la capacidad de coherencia para articular adecuadamente el relato:
“...l1a habilidad para construir narraciones y para entender narraciones es crucia en la
construccion de nuestras vidas y de un —ugar- para nosotros mismos en el posible mundo a que
nos enfrentemos...”. (Bruner, 1997: p. 59). En la Figura No 3., se presentan las diferencias
generales entre € pensamiento narrativo y paradigmatico, respondiendo a su naturaleza,
orientacion, recursos y producto en e plano real; sin embargo se hara mayor énfasis en €l

pensamiento narrativo, ya que es el objeto de estudio principal en este trabajo de grado.

Como se menciond anteriormente, |as narraciones tienen un caracter universal, protegen
de los cambios inesperados de la vida, manteniendo o liberando al hombre de los miedos de la
antigliedad. En este Ultimo aspecto, es claro ver que la verosimilitud y la verdad, juegan un
papel protagdnico en cuanto a la forma cémo se transmite la historia, ya que como se manifestd
anteriormente, una historia puede estar fundamentada en algun suceso irreal pero de acuerdo ala
forma como se dé a conocer, puede ser real tanto para el escucha como para el que lo argumenta.

Tal y como se apreciaen el Cuadro 2.



Cuadro 2. Diferencias entre el Pensamiento Paradigmatico y Narrativo segin Bruner (1997)

L ceveavienio

Seclasificaen

Su naturaleza es de carécter %

Se orienta hacia

Utiliza recursos como

categorizacion, las hipétesis de

principioy laverificacion, para intencionales, considerando la
determinar laVERACIDAD informacion VEROSIMIL.

Produciendo

‘ ARGUMENTOS \ ‘ RELATOS \
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Comprender laimportancia de los relatos y su trascendencia a través del tiempo en lavida

de las diferentes sociedades; hace que el relato se convierta en un instrumento del pensamiento

infalible en la conservacion de las tradiciones culturales de toda comunidad. A continuacion se

analizarén las funciones inherentes a pensamiento narrativo, en la construccion de significados

de forma colectiva, teniendo en cuenta que éste se hace a partir de negociaciones entre miembros

de la misma comunidad con la presencia del lenguaje como vehiculo o puente entre €l
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pensamiento y la puesta en escena; no se debe desconocer que la realidad hace parte vital del
pensamiento narrativo, ya que ésta permite determinar la veracidad, tanto de la historia como de

los personagjes y demés elementos presentes en su produccion.

1.3.1.1 Funciones del pensamiento narrativo

Como ya se ha mencionado, las narraciones tienen un caracter universal que involucra
caracteristicas peculiares que van mas alla de los dominios de una comunidad o época histérica
en particular.  Acorde con Bruner (1997), la narracién es importante tanto para un individuo
como para la cohesién que pueda estructurar los relatos dentro de una sociedad, porque €l
conocimiento de las normas que rigen cualquier comunidad son transmitidas mediante el relato:
“Lahabilidad para construir narracionesy para entender narraciones es crucial en la construccién
de nuestras vidas y de un —ugar- para nosotros mismos en el posible mundo a que nos
enfrentemos’. (Bruner, 1997: p. 59)

Ahora bien, al interior de las narraciones existen funciones que se vuelven vitales en la
interaccion con una comunidad y su cultura, siendo una herramienta fundamental para la
organizacion y representacion de la experiencia del individuo; es por ello que la narracion se
vuelve una operacion indispensable para que la mente pueda materializar sus constructos

internos. Ahora se vera con més detalle, las funciones que son inherentes ala funcién narrativa:

e LA FUNCION DE LA INTENCIONALIDAD: Las narraciones permiten explicar
los comportamientos de los actores a través del andlisis de sus estados intencionales;
determinando asi los sucesos que produjeron una accion especifica en el individuo.
Balbi (2004: p. 314) sefiala que la “intencionalidad es como un rasgo distintivo de los
procesos mentales humanos y un sistema innato de categorias que cumplen la funcién

de organizar la experiencia’.

e DESVIACIONES DE LO CANONICO: Laexplicacion de |as razones por las cuales
suceden determinadas acciones humanas, se ven reflgadas en las narraciones que se
salen de un orden preestablecido, creando vinculos comprensibles entre o excepcional
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y lo corriente. De esta forma, las narraciones se convierten en instrumentos de
mediacion para la negociacién social de significados, entre lo candnico establecido por

la sociedad o culturay aquello que se sale de este orden.

EL PODER DE LA EVOCACION: LA ORGANIZACION DE LA
CONCIENCIA Y LA AUTOCONCIENCIA: Segiin Balbi (2004, p.314), en todo
relato estan presentes los dos panoramas concernientes al pensamiento narrativo: “la
accion y laconciencia’. En e primero se destacan los argumentos sobre la accion que
gjecutan los actores y laintencion o lameta ala cual pretenden llegar; en el segundo se
enfatiza en la descripcion de lo que saben, piensan o sienten los que intervienen en la

accion.

De otro lado, Bruner (1997: p. 66) plantea como la elaboracién de marcos proporciona
un medio de construir e mundo, de caracterizar su curso, de segmentar los
acontecimientos gque ocurren en €, etc. “...S no fuésemos capaces de elaborar esos
marcos, estariamos perdidos en las tinieblas de |a experiencia cadticay probablemente
nuestra especie nunca hubiera sobrevivido...”. El andlisis de estos marcos ayuda a
darle sentido social y significativo a los diferentes puntos de vista que adoptan los

actores dentro de la historia.

EL TIEMPO Y LOS CRITERIOS DE INTERES: Las narraciones segmentan el
tiempo subjetivamente y organizan los acontecimientos siguiendo unos criterios
especificos que son otorgados por €l narrador para explicar claramente, los sucesos
especificos de la narracion. Por tal motivo, los relatos se convierten en un compendio
de eventos a través de los cuales, e hombre puede expresar sus experiencias de vida en
la colectividad. Ademas el hombre entiende €l presente en relacion con el pasado y €
futuro, por lo tanto, la temporalidad es un componente basico en donde €l individuo

ordenala experiencia subjetiva.

LA IDENTIDAD: Esta funcion permite secuencializar la propia experiencia o la del

otro, destacando laidentidad del sujeto en e momento de realizar la narracion. Bruner
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(1997: p. 119) explica como €l “yo” que construyen los seres humanos es el resultado
de un proceso de construccién de significados. Ademés sustenta que “...€l yo cuando
narra, no se limita a contar, sino que ademas justifica, y e yo cuando es protagonista
siempre estd, por asi decir, apuntando hacia el futuro”.

e EL POSTULADO NARRATIVO: Para Bruner (1997: p. 58), existen dos formas en
las que el individuo organizay pone en escena su conocimiento del mundo a través de
su experiencia de vida, una forma se encarga del anadlisis de las cosas “fisicas’
correspondientes a pensamiento |6gico-cientifico y la otra se encarga de andlizar a la
“gente y sus relaciones’, siendo filial del pensamiento narrativo; por tal motivo es
necesario pensar que la narracion sea un ge fundamental en la formacion de la cultura

como |o esla estructuracién de su propiavida, como ente social.

Finalmente, es claro ver que cada uno de los postulados de Bruner (1997), tiene una
directa relacion con el plano social, ya que el hombre no existe solo sino que pertenece a una
sociedad. Desde esta perspectiva psico-cultural, el autor asume como premisa que “la educacion
no es una isla, sino parte del continente de la cultura’. Y también brinda una vision de la

educacion en los siguientes términos:

La educacion no es sdlo una tarea técnica de procesamiento de la informacion bien
organizado, ni siquiera sencillamente una cuestion de aplicar ‘teorias del aprendizgje’ a
aula ni de usar los resultados de ‘pruebas de rendimiento’ centradas en el sujeto. Es una
empresa compleja de adaptar una cultura a las necesidades de sus miembros, y de adaptar
a sus miembros y sus formas de conocer a las necesidades de la cultura. (Bruner, 1997:

p.62)

Por €ello, la funcion que ha venido desempefiando la escuela, durante décadas, debe
transformarse y adaptarse a las nuevas necesidades del entorno de los educandos, ya que asi

no se suplen las necesidades solo del individuo, sino también de su comunidad inmediata. A
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continuacion se analizara la mente como ese espacio que genera significados, no solo
cientificos, sino también historicos, socialesy cotidianos; configurdndose asi como una mente
dispuesta a establecer lazos entre la cotidianidad y |a universalidad del lengugje a través de

los relatos.

1.4 La mente literaria

Hablar de la mente humana, ha sido un paradigma que ha involucrado diversas artes,
Descartes fue uno de los pioneros en la resolucién del enigma que enmarca la dicotomia: mente —
cuerpo; sin embargo con € tiempo, sus teorias fueron criticadas ya que no se ha podido mostrar
como se hace la interaccion entre estos elementos, uno virtual y el otro hecho materia. Sin
embargo, ali en ese espacio que no es tangible para e ser humano, se esconden los mas
hermosos y terribles recuerdos, aquellas vivencias que marcaron nuestra vida que no tienen una
linea divisoria entre el pasado, € presente y el futuro; porque conjugar estos tiempos es tan

cotidiano como €l hecho de respirar. Segun Turner (1996):

Para estudiar la mente, debemos llegar a sentirnos cdmodos con el hecho que la mente
generalmente no trabaja como aparenta. ESto suena paraddjico. Esperamos que nuestro
sentido introspectivo de la mente sirva como guia razonable a la naturaleza actual de la
mente. Esperamos que nos den una idea suelta que, una vez reforzada por la ciencia,

representara |os funcionamientos de la mente®. (Bruner, 1996: p.6).

En €& cuadro 3, se hace la sintesis general en cuanto a los conceptos de la mente literaria
en dos representaciones formales: la parabolay las paremias y sus caracteristicas generales en la

historia.

Traduccién de lainvestigadora
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Cuadro. 3 Mapa conceptual sobre €l texto “The Literary Mind” de Mark Turner (1996)

LA MENTE

recurle ala

se definen como

Explicacion, Objetlvosy eventos Actores
Variedad conceptual y Lenguaje

Utilizan mecanismos cognitivos a través de

|

definidos como

Figura retorica que
consiste en designar una
cosa con €l hombre de
otra, tomando €l efecto

por lacausa o viceversa.

El problema se genera
como forma simbdlicade
representacion de un
conflicto generacional.

Es laapreciacion de un Es la combinacion de
suceso en un desarrollo unarealidad con un
situacional determinado, escenario hipotético de
los puntos especificos un futuro determinado,
corresponden alas etapas son separados en €l
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Retomando los postulados de Bruner (1997), que consideran que el ser humano, a estar
inmerso en una cultura, esta dotado de un sinnimero de significaciones que han sido previamente
negociadas en el contexto en el cua se desarrolla su vida; el hombre expresa sus necesidades,
experiencias y en general, sus estados intencionales, a través de “historias” como muestra de las
capacidades cognitivas del pensamiento. Siguiendo o anteriormente planteado, Turner (1996: p.
4), sefida que “la imaginacion narrativa, es decir “la historia’, es € principal instrumento del
pensamiento; la prediccidn, la planeacion y la explicacion de la historia, se convierten en €l

primer paso para que la mente sea esencia mente literaria’*.

Adicionamente, Turner (1996) indica que la mente, cotidianamente relata hechos reales o
ficticios, porque su naturaleza es esencialmente literaria y encuentra que tanto la capacidad
mental y la literaria son la base de todo pensamiento. El ser humano no usa sus facultades como
la memoria, la creatividad, entre otras, para solucionar problemas o recordar situaciones
pendientes o datos especificos, sino para tefiir su pasado, presente y futuro con una coloracion
mas interesante que nuestra propia experiencia real. El lenguaje mismo, dice Turner (1996), es
producto de la mente literaria, ya que cada frase que evocamos para interrelacionarnos con

nuestro entorno, requiere de un lenguaje propicio para cada situacion.

La capacidad narrativa, como actividad mental, es esencial en el pensamiento humano, la
narracion no permanece estética en una sucesion temporal de eventos, sino que de acuerdo a su
intencién comunicativa se proyecta a una realidad circundante, cambiante que involucra a ser
humano en las vicisitudes de la redidad. Por gemplo, para Turner (1996), desde que
despertamos estamos utilizando la mente literaria para expresar sentimientos, emociones y
reacciones frente a los sucesos de la vida misma, es por ello que considera la pardbola y las
paremias, como un gran laboratorio que tiene la capacidad de aglomerar grandes cosas en un
espacio reducido; ademas, tienen la propiedad de combinar la historiay su proyeccion a plano de
la cotidianidad porque una paremia involucra el andlisis de las capacidades del pensamiento
cotidiano y su variacion para construir significados. La paremia envuelve la imaginacion
narrativa, a través del entendimiento de diversos objetos, eventos y actores organizados segun el

propdsito de una“historia’:

Traduccién de lainvestigadora
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Las paremias comienzan con €l uso de la imaginacion narrativa - la comprension de un
complgjo niumero de objetos, eventos, y actores, organizados mediante nuestro
conocimiento de la “historia’. La historia se articula con la proyeccién: una historia es
proyectada en otra. Esta clasica combinacion produce uno de nuestros kinestésicos

procesos mentales para la construccion de significado.” (Turner, 1996: p.4)

Generalmente concebimos el pensamiento literario como algo periférico, que esta algjado
de nuestra cotidianidad y €l cual es inherente a especialistas como: poetas, profetas, novelistas,
etc. Ciertamente no pensamos gue constituye la base de los procesos mentales, ya que tendemos
a creer que las historias y las paremias; por gemplo, son narraciones aeadas a los entornos
cotidianos del ser humano porgue muestran caracteristicas e imégenes lgjanas a entendimiento
de nuestra realidad social; o peor aln, se piensa que € uso de metaforas y demas recursos
estilisticos es propio de poetas y escritores de plana mayor. De otro lado, para Turner (1996), las
paremias son una de las herramientas que se utilizan para que la mente sea narrativa; porgue al
igual que la pardbola, éstas surten los efectos de ser una historia condensada que puede ser

interpretada a través de la proyeccion:

[...]Las paremias frecuentemente presentan una condensada e implicita historia para ser
interpretada a través de la proyeccion: “Cuando los gatos salen, |os ratones hacen fiesta’,
“Es mejor una vez colorado que cien descolorido”. “El mal trabagjador culpa a sus
herramientas “, “No estés entre un perro 'y su hueso”. En casos como estos, €l objetivo de
la historia - 1a historia que vamos a entender - ni siquiera se menciona abiertamente, pero a
través de nuestra &gil capacidad para utilizar, tanto la historia como la proyeccion,
nosotros proyectamos la fuente abierta de la historia en una historia de objetivo
encubierto. "Cuando €l gato sale, los ratones hacen fiesta”, dicho en una oficina, puede ser

proyectada en una historia entre e jefe y sus trabajadores. Dicho en un aula de clase,

Traduccién de lainvestigadora
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puede ser proyectada en una historia de profesores y estudiantes. Dicho en relaciones

sexuales, puede ser proyectada en una historia de infidelidad. (Turner, 1996: p. 4)

Por tal razén, Turner (1996: p. 6) establece que las historias 0 micro-textos se caracterizan
por ser abstractos y que manegjan “dinamicas complejas de integracién de objetos, actores, y
eventos’®, planteando una problemética que involucra la concepcion que e mundo no viene con
rétulos que indican la categoria de las cosas, eventos y actores pertenecientes a determinado
suceso. Pero de nuevo, no reconocemos a cada historia como totalmente Unica, entonces se
plantea la pregunta de ¢como formamos las categorias conceptuales de las historias y sus
componentes basicos? Resumiendo, es claro ver que la capacidad narrativa es expresada por la
mente a través del lenguaje, en diversos momentos de la vida cotidiana. Narrar sucesos gque nos
han sucedido a nosotros mismos 0 a otros, es una actividad continuay permanente entre |os seres

pertenecientes a una comunidad linguistica determinada.

1.5 Modelos mentales

Para Mark Turner (1996), los espacios mentales son representaciones internas gue 1os
sujetos construyen para simbolizar su realidad, se pueden explicar a través del andlisis que
plantea Rufina Gutiérrez (2004), en donde el constructo de modelo mental se creaen el &mbito de
las Ciencias Cognitivas y especificamente, en e de la Inteligencia Artificial. Los principales
investigadores que formulan conceptos sobre esta definicion son Jonson-Laird y Norman; aunque

presentan diferencias entre sus postulados, existen también puntos de encuentro tales como:

- En primer lugar, los modelos mentales tienen en comun: los objetivos funcionales del
sistema fisico que se pretende modelizar, para qué se pretende modelizar y cud es €l

estado final que se presentaria el sistema fisico modelizado.

- En segundo lugar estan los elementos que componen e nuevo constructo: Los

elementos constitutivos esenciales en cada una de las tres etapas de modelizacion del

Traduccién de lainvestigadora
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nuevo constructo son: Una primera representacion o “estado del mundo” del sistema
fisico que se modelizara. La segunda representacién que tiene en cuenta un sistema de
interferencia para predecir futuros cambios en e sistema modelizado; y la Ultima
representacién, que se puede dar en € plano mental, en donde se hace un comparativo
entre el sistema modelizado y larealidad.

- Estos modelos se desarrollan implicitamente en € individuo y aunque representan
gran variedad de elementos solo son representativos aquellos que se quieren resaltar
en € sistema modelizado. Dicho esguema se puede ver en la Tabla 1. (Gutiérrez,
2004 p.34-54)

Tabla 1. Mapa conceptual sobre el texto “The Literary Mind” de Mark Turner (1996)

Funciones Elementos constituiivos
-Explicar el comportamiento del sistemma | 1)0na representacidn del sistema fisico o
fisico modelizado “estado del mundo™ que se guiere modelizar
-Predecir futuros cornportarnientos del 2 Tna segunda representacidr, dermrada de
ziztema fisico modelizado la prirmera, dotada de un sisterna de

inferencia que perrnite la prediccidn de
futuros estados del sisterna que se estd
modelizando.

31La segunda representacidn se puede
ejecutar mentalmente, de ranera gque se
puede cornparar esta ejecucicn mental con
el cormportarniento del sisterna “real”™
rodelizado si éste se pone en
funcionarmiento.

Oiras caracieristicas comunes

-Los rmodelos mentales pertenecen al arobito de los conocitalentos irnplicitos (no estdn
en el drnbito de la conciencia explicita del nsuaria)

-Los modelos mentales no son completos (no contienen todos los elerentos del sistema
e guieren representar, sino s5lo log gque son Ttiles para el proposito del usuario)

Tahla 1. Comparacion de los elermentos cornunes de las concepciores de
Jonson-Laird v Morman acerca de los Ivlodelos Ivlerdales.

De otro lado, para dichos autores los modelos mentales construidos, también presentan
unas caracteristicas de semejanzas y varianza latentes en cuanto a su estructuracién y seleccién
del escenario en donde se gecutan; por ejemplo los elementos presentes en e modelo pueden
corresponder en ambos dominios y a estar inmersos en e sistema modelizado pueden ser
evaluables; sin embargo la coherencia entre los elementos puede variar de acuerdo a la funcion
del modelo; haciendo que en algunos de ellos no se presenten 1os mismos rasgos del modelo que

pertenece alarealidad. Dichasintesis se puede apreciar en la Tabla 2.
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Tabla 2. Semejanzasy diferencias de las concepciones de Jonson-Laird y Norman citados
por Rufina Gutiérrez (2004).

Jonson-Laird Norman
(Trad. Minslyana) (Trad. McCarthyana)

-Correspondientes -Correspondientes

fesraluab les) = dotados de fesraluab les) = dotados de mecarismos

IEcarisios reconstiuctores reconstrctores

-Cioherentes -Ho necesariamente coherentes [pueden
aparecer cotitradic ciones al ejecutarse el
modelo)

-Riobustos -Mo necesariamente robustos
(la prediceidn puede fallar 21 carbia el
“esrenarn’’)

Tahla 2. Sermejanzas v diferencias de las concepeiones de Jorson-Laird v Horwan
acerca de 1a puesta en marcha de los Tlodelos Blentales.

Secundariamente, se puede ver que los model os mentales propuestos desde la perspectiva
de Fauconnier, entrelazan la concepcion de modelo y espacio mental; dichos conceptos seran
desarrollados a continuacion para establecer el andlisis de los espacios mentales, en €l cua se

desarrolla un acto comunicativo através del lenguaje.

1.6 El modelo de Fauconnier

Por su parte, Fauconnier (1984 citado por Grigielo (2002 p.3)) plantea desde la
semantica, que existen dos concepciones del lengugje: una enfocada en la “linealidad y
estratificacion jerarquica”, y otra que concibe una idea “dinamica del lenguaje”, siendo un
producto de las relaciones que generan el conocimiento. Por tal razén, la teoria de los espacios
mentales se enmarca en lo que Fauconnier (1984: p. 9) denomina un modelo pragmatico-

cognitivo, mostrando la produccién como:

Una construccion mental permanente, relativamente abstracta, de espacios, de el ementos,
roles y relaciones en el interior de estos espacios, de correspondencias entre ellos y de
estrategias para construirlos a partir de indices, tanto gramaticales como pragméticos.

(Griguelo (2002: p. 3)
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Teniendo en cuenta que la comunicacion es el primer factor potencializador para que €l
lenguaje sea dindmico, Griglelo (2002: p. 3) argumenta que se requiere la presencia de los
conectores como constituyentes de una funcidn pragmatica, para que entrelacen elementos de uno
u otro espacio, de forma adecuada, utilizando e principio metonimico denominado
identificacion; en donde se mantiene la subordinacion de factores para afirmar que existe una
relacion de elementos cuando se identifica un primer elemento a partir de un segundo

constituyente. Esta autoraretoma el jemplo clasico que verifica dicha estructura (2002):

“Platon esta en el estante de la derecha’, 1o que hace posible la funcién de identificacion,
es la mediacion del conector pragmético que ligd el término “ disparador” (Platon), con €
“blanco “o “meta” (libros), por referencia a un saber colateral (Platon escribid libros). Si
el disparador hubiera sido conectado con otro blanco (p.e. “discipulo de Socrates), la
comunicacion no hubiera sido exitosa. Como se puede apreciar, 10s espacios producen sus
campos de pertinenciay adecuacion que no refieren al “mundo real”, sino alazos entre los
esguemas, conceptos, modelos cognitivos idealizados, roles estereotipados, que son

construcciones no individuales, fundamento de esos espacios. (2002: p. 3)

Adicionamente, Fauconnier citado por Griguelo (2002: p.4) encuentra gque la funcion
pragmatica esta compuesta de elementos como los introductores, €l verbo ser, la descripcién, etc.;
los cuales permiten la identificacion de diversos tipos de espacios mentales. como o son
“temporales, espaciales, de dominios o0 practicas, hipotéticos o contrafactuales, modal-
temporales, presuposicionales, etc. Los conectores pragmaéticos abiertos pueden relacionar varios
espacios’.

En esta teoria se encuentra que los diferentes espacios mentales, ya sea que estan
inmersos en la cotidianidad, la educacion, lo laboral, familiar, etc., tienen caracteristicas propiasy
por ello su funcionamiento es diferente; por tal razon, entender la l0gica en la cual se estructura

cada espacio, afirma Griglelo (2002: p.4), aporta a la formacién del pensamiento critico en €l



53

individuo, en la medida en que pueda entender como es la dindmica propia de cada espacio, sus
reglas particulares y sus constituyentes; lalengua por ejemplo, funciona de acuerdo a unosroles o
funciones, tal y como lo estipula Griguelo (2002: p. 4)

Asimismo, dos expresiones equivalentes en cuanto a su funcion pueden corresponder a
espacios mentales distintos. Tal es € caso de los enunciados “ Edipo desposo a Y ocasta’ y
“Edipo desposo a su madre”. Desde esta perspectiva, entonces, 10s espacios mentales son

en verdad, sistemas. (2002: p.4).

En conclusion se puede inferir que aunque dos dominios parezcan tener rasgos
similares, el sistema permite particularizar sus componentes de acuerdo a su intencion

comunicativa.

1.7 Espacios mentales

Siguiendo con la anterior afirmacion que sostiene que |os espacios mentales son sistemas,
es claro ver que € “espacio mental” corresponde a los mundos posibles en la filosofia. Por tal
razon, Griglelo (2002: p. 6) argumenta que este modelo tiene su origen en la linglistica
pragmética-cognitiva, haciendo referencia a una “configuracién dindmica de trayectorias
semidticas a partir de las cuales se conocen y organizan los fendbmenos’; estableciendo

claramente una diferencia entre un espacio mental y un mundo posible.

Adiciona a ello, Ruiz de Mendoza (2001) sostiene que la varianza radica en que un
espacio mental no sigue un perfil exacto a la realidad sino que contiene un MCI (Modelo
Cognitivo ldealizado). Segun este autor “Un MCI es una estructura cognitiva idealizada con €l
fin de apoyar tareas de comprension y razonamiento. Su funcién es la de representar la realidad
desde cierta perspectiva. Es un término que designa cualquier concepto construido sobre la base
de nuestro conocimiento del mundo”. (Ruiz de Mendoza, 2001: p. 5)
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Esta afirmacion de los espacios mentales segun Ruiz de Mendoza (2001), como un
conjunto integrado de elementos de un dominio conceptual es construido por la mente humana
con €l fin de efectuar operaciones cognitivas de cualquier tipo; los espacios mentales estan
congtituidos por aspectos tanto abstractos como concretos y ésta Ultima, suple las necesidades de
representacion de la modalidad abstracta. Adiciona a €ello, Turner (1996) se une a esta
afirmacion diciendo gque en la cotidianidad no se encuentran “rétulos’ con los nombres de las
C0Sas que nos indican sus caracteristicas. esto es una silla, esto es una mano, etc. Segun Ruiz de

Mendoza (2001) existen cuatro grupos de MClI:

1. Proposicionales o conjuntos de relaciones de predicado-argumentos (Marcos
segun Fillmore, 1985; Fillmore y Atkins, 1994): El gemplo dado por Ruiz de
Mendoza (2001: p. 5) es la situacion que involucra la compra-venta de diversos
objetos en donde existen elementos tales como el vendedor, la mercancia y €
instrumento para efectuar la comercializacion (moneda). En este caso, e marco
genera unas complejas redes de conexion conceptua en donde existen diversos
factores tales como la “herencia” que consiste en aguella informacién que es
procedente de un dominio 0 marco particular y que traspasa ciertos rasgos a otro

marco o dominio conceptual.

2. Metaforicos: Este tipo de MCI esta compuesto por las proyecciones que se dan entre
dominios conceptuales diferentes y requieren de mayor dominio tanto del lenguaje
como del lenguaje figurado que representa el dominio fuente. (Dentro de los primeros
investigadores de este fendmeno que estudia los MCI se encuentran Lakoff &
Johnson, 1980)

3. Metonimicos: A diferencia del MCI metafdrico; este modelo representa las
proyecciones internas gue se generan dentro de un mismo dominio fuente y que a ser
proyectadas se siguen los mismos rasgos y elementos del dominio fuente al dominio
meta.
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4. Imagistico-esquematicos: En este modelo se hacen unas representaciones topol 6gicas
preconceptuales, en donde estan presentes las nociones de movimiento, parte-todo,
espacio tridimensional acotado, y las orientaciones especides. (Ruiz Diaz de
Mendoza, 2001: p.5)

1.8 Espacio mental “proyeccion”

La proyeccion es la capacidad que la mente tiene de llevar elementos de un contexto a
otro con & que se comparte una estructura andloga; y desde el punto de vista de |as proyecciones
selectivas, se puede decir que las paremias seleccionan ciertos aspectos de nuestra vida y les
buscan correlato en una narracion que sigue una estructura episodica. Lo seleccionado es mas
relevante; 1o no seleccionado queda en segundo plano. Segun Turner (1986) la proyeccién por su
parte, se ve reflgiada en la historia en la que el asno le ayuda a buey a evitar los excesos del
trabajo de la granjay luego éste tiene que reemplazar el oficio que el buey estaba realizando; de
la misma forma se ve e gjemplo de lo que le sucedera a Shahrazad por empefiarse en tratar de
ayudar a los sufrimiento de las virgenes. Por tal razén entender cdmo opera € mecanismo
cognitivo aln no tiene el sustento tedrico suficiente para dar respuesta a dicho interrogante.
Turner (1996) manifiesta que:

Lahistoria, la proyeccién y las paremias, hacen €l trabajo por nosotros. Ellos hacen que la
vida cotidiana sea posible porque son la base del pensamiento humano; ellos no son
basicamente- o incluso importantemente- de entretenimiento. Para estar seguros, las
clases de historias que estamos propensos a ponerles atencién de su posicién como €
producto de la narracién de historias, y €ellos a menudo tienen un lado interesante.
Nosotros podemos, por lo tanto, pensar que la narracion de historias tiene una actuacion

especial, mas bien que una actividad mental constante. (Turner, 1996: p.6).

Adicionamente, Kiczkovsky (2009: p. 5 -7) sostiene que Turner encuentra que: “los

micro-relatos desarrollan los mecanismos cognitivos imaginativos mas importantes de una
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lengua, por medio de la proyeccion o mapping que arrastra todos los procesos cognitivos
involucrados en €l relato”; esto quiere decir que cada una de las experiencias sensoriales y
relevantes para el individuo son llevadas desde un dominio fuente a un dominio meta;

conservando algunos rasgos significativos por €l ser humano.

También se coloca como gemplo que al prestar atencion o percibir una situacion y
extenderla aotras similares; le corresponde alos mecanismos proyectivos imaginativos permitir
el tradado de ciertas caracteristicas de un dominio fuente (el dominio de la situaciéon bien

conocida), hacia el dominio meta (situacion que no se conoce muy bien).

1.8.1 Dominios cognoscitivos

Adicionamente, la teoria de Lackoff y Turner, citados por Martinez (2003: p. 5)
argumenta que existen dominios cognoscitivos: “un dominio se proyecta sobre otro. Por dominio
debe entenderse una amplia organizacion de conocimiento, tal y como es nuestro conocimiento
sobre el tiempo, los viges, e cuerpo humano, etcétera. Un dominio es una zona de experiencia
sobrelaredidad”.

Segln Martinez Rebollar (2003), la proyeccion en las expresiones metaforicas presenta
rasgos parciales o totales de un dominio o campo de nuestra experiencia. El dominio proyectado
suele llamarse dominio fuente o dominio donante y el que recibe la proyeccion es denominado
dominio meta o dominio receptor; en donde un gran nuimero de atributos, entidades y
conocimientos pueden ser llevados desde e dominio fuente al dominio meta. Adicional a ello,
las proyecciones de imagenes funcionan paralelos a los mapeos metaféricos. a partir de un
dominio determinado fuente (la mafiana) se proyecta un dominio conceptual meta (el dia); es
decir que se proyectan algunos rasgos muy marcados o relevantes para darle coherencia a la
proyeccién resultante. En el cuadro 4, se ven los rasgos propios de la noche (caracteristicas

propias del elemento: color, forma, movimiento, etc.).

Con la aplicacion del modelo de los dos dominios, es fécil encontrar la correlacion entre

algunas comparaciones, analogias 0 metaforas presentes en estructuras semanticas especificas,
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segun la intencion comunicativa del escritor. Sin embargo, Turner y Fauconnier citados por
Martinez Rebollar (2003: p. 6), “ han sostenido la idea de que el modelo de los dos dominios es
realmente una parte de un modelo méas general de proyeccién conceptual, el cual ha sido llamado
“modelo multiespacial” o “modelo de los dominios multiples’ por su generalidad.”

Cuadro 4. Proyeccion del domino fuente al dominio meta segin Fauconnier y Turner citados
por Martinez Rebollar (2003).

DOMINIO FUENTE:_El tiempo DOMINIO META: El hombre-dios
=& N

El dia Los dioses

Lanoche.  { Apolo

Relacion parte todo: lanochelen € dia Relacion parte todo: uno de los dioses entre

los dioses

Acontecimiento_ | | Accion

Atributos | ___ Atributos

Oscura

Sinluz _ N

Elementosasociadoscon ellaeneste .~ Elementos asociados con Apolo en este

contexto: €l corage, lafuria, el deseo
Contexto: peligro, muerte, terror de venganza, la muerte.

También Martinez (2003: p.6) ha encontrado que existe un modelo que representaria
mejor la relacion de los elementos que intervienen en una proyeccion de espacios de indole
conceptual; la muestra més clara es e “modelo multidominios es e de los cuatro dominios o
cuatro espacios’. En un gjemplo citado por este autor en la oracion: “y caminaba semejante ala
noche”, se encuentra plasmado el modelo propuesto por Fauconnier y Turner, distribuido en:
dos dominios fuente o de entrada; dos dominios medios. uno genérico y € otro de mezclagje.
Siguiendo este modelo multidominios se hard la presentacién en el cuadro 5, de sus

componentes. Sin embargo, Martinez (2003) define claramente la funcion de cada dominio:
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a) Dominio de entrada: Este dominio también es Illamado dominio fuente que involucralos
espacios 0 zonas de experiencia o entidades que participan en € proceso. And ogamente,
Turner y Fauconnier citados por Martinez rebollar (2003) prefieren denominarlo “input” o
espacio de entrada.

b) Correspondencia entre las contrapartes que constituyen un dominio de entrada:
Aqui se establece relacion entre los atributos de los dominios de entrada en aspectos
como: rasgos, elementos de estructura entre los dominios que se corresponden entre si.

c) Proyeccion selectiva: Como su nombre lo indica se refiere a que la informacion que se
proyecta es especifica; en un gemplo dado por Martinez (2003: p. 7) “En la expresién
“Pedro es un corderito” no se quiere decir que Pedro tiene lana 0 que bala. Solamente
algunos rasgos del dominio fuente (la pasividad del corderito) se proyectan sobre €l

dominio meta (la pasividad de Pedro)”.

d) Dominio genérico. Segun Martinez (2003: p.7), en este dominio se presenta una
organizacion mas general, es decir que abarca la informacion relevante de los dominios
de entrada y la cual sera proyectada en € dominio de salida. En esta estructura se
incluyen los denominados: “clases limites, ciertos marcos muy esquematicos, estructuras
actanciales o funcionales, imagenes esguematicas y asi, para que e mecanismo de

proyeccién funcione debe haber propiedades comunes entre los dominios de entrada’.

€) Dominio de mezclaje conceptual: Este dominio incluye lainformacion seleccionada que
serd proxima a proyectar, son los rasgos relevantes desde los otros dominios y, en
ocasiones, estructura una nueva para proyectarse. En el cuadro 5 se ilustra el proceso
mental entre la proyeccion y la mezcla conceptual entre la semeganza (el dominio

genérico) y la correspondencia de contrapartes entre |os dominios de entrada.

Segun Martinez (2003), la proyecciony e mezclaje conceptua involucran més aspectos
que la solo la comparacion o la metéfora; por tal razén, Fauconnier y Turner han propuesto que
este modelo se acople a diversas manifestaciones literarias como lo son: analogias, parabolas,
fabulas, proverbios, refranes, etc. Adicionalmente, Martinez Rebollar (2003: p.8) llamb “zonas

de interés a los tipos de experiencias en que predominantemente piensan los personajes o €l
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narrador. Esas zonas, constituidas como centros de irradiacion de imagenes, estan integradas por
dominios cognoscitivos diversos’. Con relacion a la naturaleza descriptiva- interpretativa de esta
investigacion, se indagara exclusivamente por las proyecciones de experiencia de lo cotidiano,

expuestas por dicho autor.

Cuadro 5. Modelo multidominios segun Turner y Fauconnier y ejemplificado por Lino Martinez
Rebollar (2003)

DOMINIO GENERICO

Entidades oscuras
DOMINIO ENTRADA: /.DOMINIO META: el hombre- dios

—
Lanoche _ | ____| ____ Apolo
Relacién parte todo: lanoche en gl dia /Relacion parte todo: uno delos
N dieses entre los dioses
Acontecimi enfo,i avanza___ _ | ___ | ___/__Accion: camina
Atributes __ ~ | /. Atributos
Oscura /" (Oscurg)
Sinluz ; (Sinluz)
Con estrellas Sinvestrellas
_\;,/ k ‘/'/
Elementos asociadoscon ellaeneste /' Elementos asociados con él en
este contexto:
contexto:
Espantos, muerte, terror 2

DOMINIO MEZELAJE
Apolo/lanoche/lamuerte/ j
camina

1.8.2 Proyeccion de dominios de experiencias cotidianas

Como se menciond con anterioridad, las “zonas de interés” corresponden a los sucesos
que se vuelven relevantes para e actante; en muchas ocasiones los sucesos en su entorno

familiar, tienen mayor relevancia que otros aspectos de indole laboral, por asi decirlo. En la
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mayoria de los textos narrativos, aparecen recursos estilisticos que permiten embellecer €l
lenguaje comun y lo transforman en un relato maravilloso; es decir como argumenta Martinez
(2003: p. 11) que en los textos “con frecuencia, ocurre que lo ordinario, cotidiano y familiar se
proyecta sobre lo maravilloso, gjeno y extraordinario. La cotidianidad tiene varios dominios de
manifestacion: los oficios, lo familiar o incluso lo animal e instintivo”; los cuales pueden ser

reflejados en pequefias historias 0 micro-relatos de lo cotidiano.

Segin Martinez Rebollar (2003: p. 13), un gemplo de un micro-relato o historia
condensada y que puede proyectarse a diversos &mbitos, es el refran: “tanto cuida el diablo a su
hijo hasta que no le saca un 0jo”, en &l plano familiar puede ser una madre que sobreprotege a su
hijo; en € plano amoroso, una situaciéon de celos enfermizos y en lo laboral, un escritor que
corrige tanto un escrito que termina arruindndolo. En e proceso mental de la paremia, se
evidencia la presencia de varios relatos de entrada (en este caso es cada una de las acciones que
soporta e personaje en un espacio y tiempo determinado), la correspondencia entre contrapartes
gue esta compuesto por los dominios de entrada y la proyeccion selectiva se da entre relatos,

generando asi, no una mezcla de rasgos sino de relatos.

En conclusion, retomando €l texto las Mil y una noches, Shahrazad ve todo en forma de
juego en cierta manera aungue se trata de su presente, su virginidad, su vida y hasta su propia
vida; estd también su relacion marital con Shahriyar y su futuro con é. Ellatambién entraen la
majestuosidad de los instrumentos que posee la mente: historia y proyeccion, porque ella vivira
entre lavida 'y la muerte y la habilidad que tenga para narrar historias cada noche. Ademas se
puede dilucidar que la mente posee diversos espacios de interaccion entre sus producciones
internas y lo externaliza por medio de la lengua, es muy importante en el analisis que se hara a
los relatos de vida de los estudiantes; entender el propdsito de sus espacios proyectivosy como se
organiza el discurso para producir textos que respondan al relato de entrada y su estructura
episddica y actancial. Por dltimo se veran las generalidades de la paremia (refran, dicho y
proverbio) como elemento mediador entre la gramatica del relato y su proyeccién a relato de
vida.
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1.9 Las paremias

En este apartado se pretende definir la terminologia propia de la paremia, como objeto
fundamental o input pararealizar la proyeccion de los relatos de vida de los estudiantes de grado
seéptimo y grado once. Se ha encontrado que €l término paremia proviene del francés —parémie
gue esta catalogado como una “unidad funcional memorizada en competencia que se caracteriza
por la brevedad, el caracter sentencioso y consabido” (Sevilla Mufioz, 1993: p. 15). En este
universo paremiolégico se ha encontrado la presencia de: refranes, sentencias, proverbios,
apotegmas, aforismos, maximas, etc., las cuales estan presentes en todo tipo de literatura; sin
embargo € tipo de paremia més numeroso es € refran, por su ato contenido moral, ya que es
utilizado para realizar una critica de los defectos que posee €l ser humano en e modelo de

conducta gque aplica en su cotidianidad.

Las paremias involucran una gran serie de tematicas que son pertinentes alas vicisitudes y
conflictos que atraviesa €l individuo en su desempefio como ente social; las paremias se enfocan
en temas de indole sentimental, ético y moral del individuo en si mismo y en su relacion con el
otro. Por tal motivo y para efectos de esta investigacion, se har4 una descripcion de tres
manifestaciones paremioldgicas que se utilizan en la jerga cotidiana de la poblacidn juvenil,
como lo es €l caso de los refranes, dichos 'y proverbios, que pueden ser una herramienta o input
para realizar una proyeccion de la paremia en su experiencia de vida a través del vehiculo de la

comunicacion denominado: lenguaje.

Dentro de las paremias, como un gemplo eficaz del lenguaje figurativo, existe un
componente ineludible que es la metafora, aguella particula encargada de transformar el lengugje
convenciona por su interpretacion en una dimensién abstracta; es la parte de la proposicion que
nos permite identificar cual es e soldado que a ser advertido no muere en guerray que por su
universalidad puede ser interpretado en diferentes contextos y ser proyectado en el plano redl; las
paremias no tienden a ser evaluadas como reales o irreales, sino por e contrario, por la
representacion que han llevado a través de generaciones, en el argot popular; reciben ese toque
de verosimilitud por lo que Turner (1986) argumenta que la mente es esencialmente literaria,

como se introdujo en paginas anteriores.
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Por definicion, en la gramética tradicional, la metafora trata sobre la utilizacion de una
palabra en particular que demuestra una expresion abstracta en reemplazo de otra sin referirse
necesariamente ala comparacion, segun Dubois (1998: p. 422) “la metafora es todo empleo de un
término en sustitucion de otro con e que se asimila tras la supresién de las palabras que
introducen la comparacion”. Sin embargo, para Lakoff (1992 citado por Gilbert, 1993: p.1) “las
expresiones metaf ricas no son parte peculiar del lenguaje sino del pensamiento y se presenta una
mezcla entre ciertos dominios conceptuales, estas expresiones surgen de la cotidianidad con

temas relacionados con el tiempo, cantidad, estado, proposito, etc.”.

De otro lado, las metaforas pueden ser entendidas como “recipientes” y se pueden
categorizar por su naturaleza, un gjemplo de Lakoff (1992) radica en €l tema relacionado con €l
término “cantidad”, el cual se puede ver como situaciones que se ven hacia arriba y/o hacia abajo,
por ejemplo: los precios subieron, la tasa bajo, etc. En general, la met&fora conceptual es el
puente entre la metafora y la razén, ya que permite sustentar e uso cotidiano de varias

expresiones que se usan en lavidareal.

Segun la “teoria de mezclaje’ propuesta por Fauconnier y Turner, Lakoff (1992) sostiene

gue lametafora conceptual cumple tres caracteristicas:

1) Lasistematicidad de las correspondencias linguisticas

2) El uso de metéfora pararegir €l razonamiento y € comportamiento que se basa en
dicho razonamiento, y

3) La poshilidad para entender extensiones novedosas en términos de las

correspondencias convencionaes' (Lakoff (1992) citado por Gilbert 1993: p.2)

Segun € autor en la teoria de mezclge, € razonamiento del ser humano puede ser
manifestado mediante el mapeo de los componentes de una imagen-esquema desde un dominio
de conceptos hacia otro. Se toma como gemplo el significante: discusion — guerra'y argumenta

que: “Si discusion es una guerra, es una metafora conceptual convencional, entonces nuestro
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razonamiento sobre el proceso de discusion utilizard esquemas-imagenes del dominio conceptual
delaguerra’. (Lakoff (1992) citado por Gilbert, 1993: p.2).

En esta investigacion, la metafora, se tomara como uno de los rasgos que permiten
caracterizar la proyeccion de las paremias a relatos de vida de estudiantes de grado séptimo y
once. A partir del andlisis de las paremias mas frecuentes en la muestra de los estudiantes del
Colegio Virginia Gutiérrez de Pineda; se estipul6 que las frases paremioldgicas més utilizadas
por ellos son: refranes, dichos y proverbios, para lo cua se procederda a hacer una pegueiia
sintesis de las caracteristicas de cada clase de paremia; aungue es necesario aclarar que no existen
diferencias significativas entre las paremias, se pretendié indagar un poco sobre el origen y uso

de ellas, en contextos sociales.

1.9.1 El refran

En primera instancia, esta sustentado tedricamente, que la paremia més utilizada por €l
ser humano es €l refran por su estructura bimembre y de origen popular; se dice que €l refrén esta
inmerso en la cotidianidad y basicamente es de origen ora, con € fin de afirmar un
acontecimiento como verdadero ya gque por su naturaleza permite metaforizar los actos humanos

convirtiéndose en un rasgo fundamental del cognitivismo.

Segun Sevilla Mufioz (1993), e “refran —proverbe en francés es una paremia con las
siguientes caracteristicas: es popular, repetitiva, célebre, universal, posee temética general, de
frecuente estructura binariay sentido idiomético, se basa en la experiencia.” (Sevilla, 1993: p. 5).
Por otro lado, € refran al ser considerado como una de las representaciones de la filosofia
popular, aporta a entendimiento de sentencias establecidas segin e contexto en el cual operan,
para solucionar o justificar las circunstancias que rodean la cotidianidad del ser humano o la
sociedad en general; dichos problemas radican en factores asociados a dinero, el amor, la salud,
la apariencia, la vida, la muerte, la avaricia, envidia, y demés tematicas que rodean de diversos

sentimientos y valores morales del ser.
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Segun, Ramirez (2006: p. 231) €l refran se “configura como un microacto de hablainserto
en el hecho discursivo y que generalmente se concreta y realiza en un contexto pragmatico’. En
una situacién como las que representa e refrén, € pensamiento y el desarrollo cognitivo del
individuo convergen en el momento que se hace la inferencia del significado global del refran
para reconocer su importancia y razon de ser, comunicativamente hablando. Este se presenta en
forma de afirmacion y trae consigo, en su estructura generalmente bimembre, una condicion y su
respectiva conclusion; por gemplo si se analiza el refrén: la mona aunque se vista de seda, mona
se queda, no se refiere a vestido en si, sino a una parte de caréacter fisico y su cambio con

relacién ala esencia en cuanto a valores de la persona o situacion referida.

Claro esta que la inferencia depende también del contexto en €l que se enuncia el refran'y

de lainformacion global que se desprende de €l. Por ello, Riera (2008) afirma que:

Este modelo de inferencia se explica en el contexto del refran como enunciado, y de otras
informaciones que proporciona la situacion, el contexto de la conversacion y en general
los imaginarios simbdlicos en los que se mueven los interlocutores (setting). En este
marco se produce el acontecimiento creativo de la interpretacion, el cua depende de la
capacidad cognitiva de los interlocutores para construir contexto de significancia —
significado y sentido—; es decir, en este marco, se activan la comprension e interpretacion
coherentes con el principio de relevancia, en € cual la interpretacion se detiene en un

momento y no continlia hasta el posible agotamiento del enunciado. (Riera, 2008: p. 6).

Por ello, entender la met&fora del refran tiene un gran beneficio, permite reconocer la
estructura morfologica y sintactica de su naturaleza, haciendo una traduccion plausible en cuanto
alaextraccion de su sabiduriay relevancia en la sociedad. Segun Riera (2008) € refran popular
tiene muchas caracteristicas similares con otras manifestaciones literarias y han sido confundidas

frecuentemente. Los verdaderos refranes deben constar de |os siguientes elementos esenciales:

- Son frases concisasy completas
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- En estilo directo, sentenciososy ameno

- Indices de la sabiduria popul ar

- Compuestos por autores anGnimos

- Transmitidos de generacién en generacion

- Y deuso comuny eficaz en lavida de una nacion. (Riera, 2008: p.7)

En conclusion, tal y como afirma Rivas (2002: p.15), € refran tiene el propdsito de
persuadir e influenciar a individuo o colectividad que lo escucha para que asuma una accién
determinada en un momento especial; para que como afirma Grize (1990 citado por Ramirez y
Alvarez, 2006: p. 230) “es una manera de actuar lingliisticamente sobre €l otro con la intencion
de incidir en sus esquemas cognitivos elaborados en un determinado contexto de actividad social

y que hacen posible construir €l sentido del hecho linguistico”.

1.9.2 El Dicho

En primera instancia, un “dicho” segin Casares (1969: p. 69) “es una locucidn que tiene
forma de oracion subordinaday es reducible, conceptualmente a un adverbio ssmple, aun verbo o
aun sustantivo”. Por gjemplo: termind en menos de lo que canta un gallo. De otro lado, Rivas
(1978: p. 29) afirma que, a igual que los proverbios, éstos gozan de una entonacién particular
haciendo que se constituyan como un “sistema de significacion cerrado™ que demuestra toda la
sabiduria popular através de frases de caracter sentencioso y moralizante; también se puede decir
que el dicho popular no es un elemento connotado porgue no hay que buscar el significado fuera
de la expresion, sino que ella misma permite el entendimiento de su globalidad; ejemplo: Cosa

prometida, cosa debida.

Otras caracteristicas fundamentales del dicho y también del proverbio, son las siguientes:

a) Ausencia del articulo: Hierba mala, nunca muere
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b) Ausencia de antecedentes: Quien a hierro mata, a hierro muere

c) Inobservancia del orden convencional de las palabras: Herradura que chapalea,
clavo le falta.

d) Ciertos caracteres lexicales obsoletos que permiten igualmente poner fecha al
proverbio o dicho popular: La misma jeringa con otro bitoque. (Rivas, 1978: p.

30)

Al igua que las demas estructuras paremioldgicas, e dicho también tiene su

representacion ritmica y binaria y se presentan unas caracteristicas en la composicion de cada

parte de lafrase:

f)

9)

La frase puede estar en el tiempo presente del indicativo: Mas vale pajaro en mano
que ciento volando

La paremia puede estar en imperativo: No dejes para mafiana lo que puedes hacer hoy
Oposicion de dos proposiciones: Se cuenta el milagro / pero no el santo

Oposicion de dos proposiciones sin verbo: Muerte deseada / vida comprada

Oposicion de dos grupos de palabras dentro de la proposicion: Dadiva de ruin a su
duefio se parece

Repeticidn de palabras: Quien a hierro mata, a hierro muere

Presencia sintagmatica de parejas de oposicién de palabras: A Dios rogando y con el

mazo dando (Rivas, 1978: p.30-31)

1.9.3 El Proverbio

Por su parte el proverbio es un texto condensado en donde se puede extraer una sabiduria

gue ha nacido en la sociedad; por ello se considera que tiene un caracter mas culto y filosofico, se
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puede decir que por su uso, es menos frecuente que un refran. Los proverbios tienen la
particularidad de tratar sobre los valores morales basicos designados por la historia de la
humanidad. Adicional a €llo, los proverbios son elementos que tienen intrinsecamente una
connotacién, es decir, que al igua que las demés paremias tiene una transferencia en cuanto a
significacion de un dominio a otro; en palabras de Greimas (citado por Rivas (1978: p. 29)):
“Connotacion es para nosotros la transferencia del significado de un lugar semantico (aquel en €l
gue se Situaria de acuerdo a significante) a otro”; adicional a ello, los proverbios también se

caracterizan por su factor de atemporalidad, como afirma este autor:

El caracter arcaico de los proverbios constituye por tanto una “puerta fuera de la
temporalidad” de |as significaciones que éstos contienen; es un procedimiento comparable
a “érase unavez’ delos cuentosy leyendas, destinado a situar en €l tiempo de los “ dioses

y los héroes’ las verdades reveladas en €l relato. (Rivas, 1978: p. 31).

Ademas, una de las caracteristicas de los proverbios es que tienen en su esencia una
exhortacion o prohibicion hacia €l plano de la moralidad, ademés no cuentan con elementos
mnemotécnicos, es decir que requiere de un andlisis profundo de la exhortacién que se pretende
hacer. De otro lado, Luria (1985: p.116) afirma que para la “comprension de los proverbios es
imprescindible desprenderse ante todo del significado objetal directo y sustituirlo por €l andlisis
del sentido interno”. Esta declaracion involucra que € significado juega parte importante en la
interpretacion de las paremias, por ello se debe mirar € texto més alla de mera estructura
sintactica. Como sintesis, se puede concluir que los proverbios presentan las siguientes

caracteristicas:

e Tiene un estilo poético con presencia de figuras literarias como el paralelismo (accién que
presenta dos ideas o pensamientos), la elipsis (omisién de ciertainformacion que se aduce
es sobre-entendida), etc.

e Lenguaje compacto y conciso parafacilitar la memorizacion

e Frecuentemente presentarimay esta escrito en lineas como el verso
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e El proverbio més comun tiene solamente dos lineas, pero puede tener tres, cuatro, o aln
més lineas. (Rivas, 1978: p. 32).

Establecer diferencias significativas entre cada uno de los universales de las paremias es
disciplina particular de la paremiologia; sin embargo en este trabajo de investigacién se pretende
analizar tres clases de paremias que son susceptibles a la proyeccién, tal y como lo establece
Turner (1996: p. 6) afirma que con las parabolas y las paremias, a igual que sucede con €l
lenguaje en si mismo, podemos entender cdmo operan todas |las formas de manifestacién de esas
interpretaciones (refranes, dichos y proverbios) sujetas a un contexto en particular. Este autor
asume que estudiar la mente, nos puede hacer sentir muy bien en la medida que entendamos que

la mente no marcha de la forma como pareciera funcionar.

1.10 Desarrollo ontogenético de los adolescentes (12 afios a 17 afios aproximadamente)

Uno de los objetivos, de la teoria de origen cognitivo- evolutivo, es fortalecer la identidad
personal, entendida como una unidad particular dentro de un entorno netamente social, para
efectos de entender el desarrollo de diferentes habilidades, tanto motrices como cognitivas en
edad escolar y como sustento de este trabajo de grado, se ha decidido trabajar con los estudiantes
que se encuentran iniciando y terminando esta etapa ya que dichos estudiantes, segun las
concepciones de Luria (1985) son poseedores de un tipo de pensamiento abstracto.

Para Luria (1985), la actividad intelectual en los seres humanos va ligada al desarrollo de
los procesos de conceptualizacion que van evolucionando y mejorando durante las diferentes
etapas de su vida, los cuales se hacen posible gracias a lengugje. Dentro de su teoria se plantea

gue existen tres formas esenciales del comportamiento:

1. Caracter primario: Aqui es donde e comportamiento en netamente sensorio-motor,
responde a reacciones innatas, la conducta es instintivay la percepcion es directa.
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2. Comportamiento directo o perceptor: Se desarrolla mediante la utilizacion de los
organos de los sentidos para reconocer situaciones explicitas, inicia e procesamiento de

decodificacion de la informacion.

3. Comportamiento intelectual: En este nivel, la abstraccion es un componente vital del
aprendizaje, permite una asimilacion de formas complejas mediadas por € lenguaje, ya
gue se tiene dominio de los codigos que traen consigo la informacion. Adicional a €llo,
los procesos que se vivencian en la mente comienzan a materializarse hacia € exterior y
es entonces, donde la percepciéon puede cambiar porque se pasa de lo sensoria a lo

racional.

También Luria (1985) afirma que en los seres humanos se desarrollan dos clases de
pensamiento, un pensamiento préctico o figurativo y un pensamiento productivo. El primero
responde a una actividad intelectual que “transcurre en los marcos del campo directo y se
subordina por entero a las leyes de la percepcion directa e inmediata”’ (Luria, 1985, p 11); ya que
el ser humano actla a partir de la percepciéon y el contacto directo con los objetos que se
encuentran en el entorno. En segundo lugar, € pensamiento productivo esta relacionado con la
capacidad que tienen los individuos para resolver problemas, pero ya no bgo € influjo de la
percepcion directa, sino como resultado del establecimiento de conexiones l6gicas complejas
obtenidas a través del uso de un lengugje que motive un pensamiento discursivo abstracto o
|6gico-verbal.

Por otro lado, para Espgo (1986: p. 42) e pensamiento y €l lenguaje son formas
exclusivas de representar larealidad del ser humano; ya que no existe en el mundo ningiin objeto
gue no sea representado por e signo, e cual congtituye laimagen que el pensamiento materializa
en la realidad; por tal motivo define que e individuo desarrolla y perfecciona sus funciones
vitales durante el transcurrir del tiempo a través de la maduracion psicobiolégica de la
inteligencia linguistica o también denominada “l6gica de los conceptos’ (Espejo: p. 50); afirma
que & pensamiento |égico- lingistico se desarrolla, como sostiene Piaget, entrelos 11 y 15 afios

aproximadamente, porgque en este estadio, € individuo tiene conocimiento de las cosas y las
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situaciones de la realidad, puede generar situaciones entre la realidad y la fantasia en un campo

mas abierto, ya que posee el dominio del lengugje.

Desde una perspectiva psicoldgica, Puyuelo (2005: p. 93) sostiene que € aprendizajey €l
desarrollo del lengugje estan influenciados por aspectos contextuales, dichos espacios son

determinados por las necesidades particulares del individuo alo largo del ciclo vital:

1. Contexto social: € lenguagje se aprende en un contexto social determinado, ya que €l
lenguaje es netamente social, se requiere de un proceso interlocutorio para aprender.

2. Contexto de las necesidades personales e intereses: € lenguge es € vehiculo para
comunicar los deseos y necesidades, éstos influyen en las expresiones y palabras que €l

nifio aprende para transmitir adecuadamente su mensaje.

3. Contexto de la actividad mental individual: el lenguaje es e medio por e cua se
transmiten las ideas, estas se expresan especiamente en la adolescencia; ya que como
afirma Luria (1985) e ser humano ya tiene dominio propio del lenguaje y de los codigos

abstractos que los componen.

A continuacion se realizard una sintesis de las principales caracteristicas del desarrollo
ontogenético de los adolescentes, quienes son los actores principales en este trabajo de grado,
segun Puyuelo (2005: p. 101); € cual estarepresentado en el cuadro 6.

Cuadro 6. Caracteristicas del desarrollo del adolescente segun Puyuelo (2005) y Espejo (1986)

e Tienen aln rasgos de la nifiez e infancia y son receptivos a
12 a 13  aprendizgje.
anos e Se fijan mas en los detalles, en las expresiones de la gente en €
aprox. entorno y empiezan a hacer juicios de las acciones.
¢ Se construyen operaciones proposicionales ligadas a la comunicacion
verbal.
e Se entiende mucho mejor e lenguaje figurativo en algunas
metéforas.
e Se puede hablar de temas abstractos como los sentimientos y
acontecimientos reales o irreales.

mr— O O »
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S e Usa adverbios, conjunciones y otras formas morfolégicas y
C sintacticas.
E
N
C
|
e Pueden utilizar €l lenguaje de forma mas abstracta.
A 14 a 17 * Comprenden lossignificados abstractosy los proverbios.
afios e A nivel pragmético, pueden usar € sarcasmo, la broma o €l doble
aprox. sentido efectivamente.

e Uso deliberado de meté&foras: e cerebro es como un ordenador.

e El dominio del lengugje abstracto se aproxima a del adulto,
reconoce que las perspectivas de cada persona pueden ser
diferentes.

Teniendo en cuenta las caracteristicas estipuladas, por Puyuelo y Luria, con relacién a
desarrollo ontogenético del adolescente; en este trabajo de grado se optd por trabajar con los
estudiantes de grado séptimo que se encuentran en edades de los 11 alos 16 afios, seleccionando
anicamente 8 estudiantes (pertenecientes al género masculino y femenino) de 12 a 13 afios,
porque es el rango de edad més representativo en el grado séptimo y son los que marcan la
terminacion de la pubertad e inicio de la adolescencia seguin Puyuelo; y los estudiantes de grado
once, quienes se encuentran entre los 15 y 19 afios, se seleccionoé el rango de 16 y 17 afios edad,
por ser el mas representativo de este grado, también se escogieron 8 estudiantes de ambos sexos

para analizar las proyecciones de las paremias en sus relatos de vida.
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2. METODOLOGIA Y DISENO DE LA INVESTIGACION

2.1 Tipo de estudio

El presente trabgjo de investigaciéon sigue la metodologia descriptiva- interpretativa que
busca referir las propiedades o caracteristicas de un fendmeno determinado, ocasionado a una
persona 0 grupo determinado, sujeto a un andlisis substancial; adicional a ello, busca entender
operaciones de indole cognitivo y su respectivo producto, mediante la representacion de
situaciones y eventos decodificados a partir de la técnica de analisis de contenido, la cual permite
entender cdmo opera el discurso en ciertos tipos de textos; en este caso comprender como las
paremias pueden ser proyectadas en relatos de vida de estudiantes de grado séptimo y once. El
andlisis de contenido le permite a investigador entender la informacion en tres dimensiones:. la
naturaleza de los datos y su funcionalidad; larealidad enlacual sefiguran los datosy el contexto
en el cual operan, teniendo en cuenta su funcién pragmatica.

Esta metodologia descriptiva permite seleccionar un método de interpretacion de datos
acorde a los objetivos propuestos por el investigador para solucionar € problema presente en la
caracterizacion del espacio mental “proyeccion” en los relatos de vida de los estudiantes de
grado séptimo y once. Paratal fin, latécnica de andlisis de contenido apuntala a la interpretacion
de la comunicacién de forma objetiva, sistemética y cuantitativa, entre los individuos
pertenecientes a estudio; haciendo inferencias sobre la frecuencia de aparicién de ciertas
categorias y €l orden que siguen, en los relatos de vida de los estudiantes de grado séptimo y

once, mediante e software denominado Atlasti 5.5.

El software Atlas ti 5.5 es un programa de andlisis cualitativo de datos textuales, que
permite interpretar un gran volumen de informacion, fragmentandola en pasgjes o citas, la

codificacion y la escritura de comentarios, que sin € programa solo podrian hacerse con coloresy
papel.
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2.2 Caracterizacion de la poblacion y muestra

La poblacién referente a esta investigacion pertenece a la jornada tarde del Colegio
Virginia Gutiérrez de Pineda | .E.D., dicha Institucion Educativa es de carécter publico y de tipo
urbano, ubicada en la localidad once de Suba en la ciudad de Bogota en la direccién: Calle 131 B
No. 95-11. El colegio presta sus servicios desde € grado preescolar hasta undécimo grado, con
una cobertura aproximada para 2.400 estudiantes, distribuidos en dos jornadas escolares, mafiana

y tarde.

La comunidad a la que pertenecen estos jOvenes se caracteriza por estar dentro de los
estratos uno a cuatro, sin embargo la mayoria de ellos se encuentran en estrato 2, son habitantes
del sector de Subay zonas aedafias como o son €l barrio Gloria Lara, Aures | y |l 'y Rincédn de
Suba; dichos estudiantes cuenta con 10s servicios bésicos satisfechos y tienen acceso a medios de
comunicacion como la television, la radio e Internet, entre otros. Igualmente, son beneficiados
con algunos programas de aprovechamiento del tiempo libre liderados por la Secretaria de
Educacion del Distrito Capital.

Para efectos de esta investigacion se tuvieron en cuenta dos aspectos primordiales para
seleccionar la muestra: €l primero, gue los estudiantes correspondan al periodo inicial y final de
la etapa de la adolescencia porgue es ali donde se tiene mayor dominio del lenguaje y pueden
comprenderse significados abstractos y el lengugje metafdrico que contienen las paremias; en
segundo lugar se escogieron los rangos de edades mas significativos en cada nivel y estan

representados en la Tabla 3.

A partir del andlisis de las necesidades de este proyecto de investigacion, se realizé un
muestreo sistematico seleccionando de la poblacion general, una muestra aproximada del 10% de
los estudiantes de estos grados y que constituyen e rango de edad més significativo de cada
nivel: 8 estudiantes de grado séptimo entre los 12 y 13 afios, quienes representan € 67.85% de la
poblacion genera y del grado once, se seleccionaron 8 estudiantes entre los 16 y 17 afios que
constituyen el 76.66% de la poblacion general. Dicha muestra esta clasificada dentro del

desarrollo del pensamiento |6gico-linglistico segiin la denominacion de Espejo (1986).
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Tabla 3. Descripcion de la poblacion general objeto de estudio

11
12
13
14
15
16

VG FEM  MASC % EDAD FEM  MASC %
5 2 8.33 15 3 0 5.0
15 12 32.14 16 16 8 40.0
17 13 35.71 17 14 8 36.66
4 8 14.28 18 3 8.34
2 3 5.95 19 0 3 5.0
0 3 3.58 20 3 5.0
43 41 100% TOTAL 35 25 100%

TOTAL

2.3 Fases de la investigacion

En esta etapa de lainvestigacion, se siguieron unas fases de andlisis en donde se pretendié

validar los instrumentos de investigacion a partir de una conceptualizacion tedrica clara y

posteriormente la seleccidn de una metodologia acorde a andlisis de contenido; a continuacion se

explicaran en detalle | as fases de lainvestigacion:

o

Fase 1. ANALISIS PREVIO - UNIVERSO: Se hizo € andlisis de |a estructura de 150
paremias, encontrando que dicho término involucra refranes, dichos y proverbios propios
de nuestro saber cultural; y que se encuentra en su mayoria, de forma bimembre. Sin
embargo, para e autor Mark Turner (1996) estas paremias son representadas por la
generalidad del proverbio en inglés o refrAn que puede ser la traducciéon a espariol.
Posteriormente, se elaboraron dos prueba piloto para convalidar el contenido, mediante
revision de especidistas en el tema de la lingistica cognitiva, de las cuales se selecciond

la més pertinente para la tarea cognitiva (Ver anexos).

Fase 2. SELECCION DE UNIDADES DE ANALISIS: Segin e autor Mark Turner
(1996), toda historia presenta rasgos similares que pueden ser proyectados e identificados

en un contexto determinado. Dichas categorias de andlisis siguen fielmente los postulados
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de Mark Turner (1996); sin embargo por la diversidad que representan |os espacios
mentales, se selecciond la gramética del relato de Thorndyke (1977) para analizar las
partes en las cuales se presenta un relato, en este caso, un relato de vida. Paratal fin, se
establecieron unas subcategorias y se elaboraron unos codigos para ser interpretados
mediante el programa Atlas ti 5.5, los cuales permitiran establecer en qué forma y
frecuencia se utilizan las subcategorias en el espacio mental “proyeccion”; a continuacion

se explicaran en la Tabla 4:

Tabla 4. Esquema de la gramética del relato de Thorndyke (1977) aplicada a espacio mental

“proyeccion” de Mark Turner (1986)

CAT.

O 0o x >» <

SUBCATEGORIA CODIGO
ACTANTES: Reconoce cudes son los actantes, personges del relaio y la| ACTANTE
funcién gue desempefian en la situacion planteada en la paremia (refrén, dicho | (Principal):
o proverbio).
e Yol
Estos actantes pueden ser principales cuando en ellos recae la accién y | o Padresl
secundarios cuando participan en el relato o son los gestores de la sentencia | © Familial
para ser reflexionada por el actante principal. Por ello, pueden ser algin | ¢ Amigos1
miembro de la familia, colegio, amigos o una persona diferente a su entorno | e Otros 1
cotidiano.
ACTANTE
(Secundario)
e Y02
o Padres2
e Familia2
e Amigos2
e Otros2
LUGAR: Es la parte donde se indica €l espacio y se desarrolla la accion; | LUGAR
generalmente se presenta a inicio del relato. En algunos relatos existe un
espacio de entrada y un espacio de salida. Los lugares mas comunes de los o e .
estudiantes son: la casa, colegio y fiesta Adiciona a ello, algunos relatos no | *  Col€gio
describen el lugar o muestra un lugar diferente alos planteados. o Fiedta )
e Desconocido
e Otroslug.
TIEMPO: Es la ubicacion temporal de la situacion del relato. Demuestra la | TIEMPO
evocacion de eventos sucedidos en €l pasado y que se pueden mantener en €
presente o proyectarse hacia €l futuro. o Pasado
o Presente
e Futuro




76

EXHORTACION: Es la ensefianza que se busca dejar en € otro a través de | EXHORTACION
una sentencia, exhortacion o advertencia que se pretende transmitir a través

de una analogia, paralelismo o semejanza. e Exh.Litera

e Exh. Figurada
e EXHORTACION LITERAL:
Laexhortacion literal es donde se aplicala paremia en la cotidianidad; es decir

gue se transforma al lenguaje convencional.
¢ EXHORTACION FIGURADA:

La exhortacion figurada evoca la paremia en su esencia forma y no surte
cambios en su estructura.

EVENTOS: Son las acciones que se vuelven el elemento desencadenante para | EVENTOS
laresolucion de la problemética presentada por los actores.
o Causa

e CAUSA o Consecuencia

La accion que establece la situacion que requiere la exhortacion.

e CONSECUENCIA
Resultado del evento inicial que conllevalareflexion de la situacion.

OBJETOS: Son los elementos que, anal 6gicamente, representan la variacion | OBJETOS
de la accién. Estos pueden ser objetos fisicos o materiales que son figurados

mediante el lenguaje metaférico. * Fiscos

Abstractos

MENSAJE: Es € propésito o respuesta a la intencion determinada por la | SOLUCION
paremia, después de interpretarla, entenderlay contextualizarla
e Reaccion
e Solucién

0 Fase 3. INSTRUMENTOS: En primer lugar, se disefid una prueba exploratoria para
establecer cudles son las paremias més utilizadas por los estudiantes y cudles se pueden
proyectar con mas facilidad; en segundo lugar se elaboré una encuesta a 3 docentes de
grado séptimo y 3 de grado once, para indagar y posteriormente validar e constructo
sobre la proyeccién de las paremias mas pertinentes para ser proyectadas por los
estudiantes; y por ultimo, se cred la tarea cognitiva para ser aplicada a la muestra
seleccionada y asi, obtener resultados a partir del andlisis de contenido de los relatos de

vida. (Ver anexos).
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o Fase 4. ANALISIS DE RESULTADOS: En esta fase se tabularan las pruebas escritas
con el fin de establecer 10s porcentajes mas representativos de cada pruebay asi proceder
a hacer e andlisis de resultados y conclusiones conducentes a mejorar las préacticas
pedagdgicas.

2.4 Instrumentos de investigacion

Después de realizar €l estudio tedrico y metodol 6gico del espacio mental “proyeccion”; se
procedié a disefiar y a pilotear aguellos instrumentos que permitan obtener los resultados méas
adecuados para la resolucion del problema de investigacion. Por ello se elaboraron dos pruebas
exploratorias, con €l fin de aportar de manera efectiva a esta investigacion; dichas pruebas fueron
convalidadas por expertos en el plano de la linglistica cognitiva para seleccionar asi la muestra

gue responderia eficazmente alo anteriormente planteado.

Esta prueba exploratoria consta inicialmente de una conceptualizacion previa de las
paremias. ¢Qué es un refran, dicho o proverbio?; en la segunda parte se le propone a estudiante
gue escriba 10 paremias (refranes, dichos y proverbios) que utilice continuamente;
posteriormente se |le indaga sobre el significado abstracto que adquiere la paremiay el origen de
la misma. Y en la ultima parte, la cual aporta los relatos de vida, se le sugiere a estudiante
escoger las tres paremias més significativas y proyectarlas en una situacion de su vida cotidiana

donde hayan sido vivenciadas. (Ver anexos).

El segundo instrumento elaborado fue una encuesta a tres docentes del grado séptimo y
tres docentes del grado once; el docente de Lengua Castellana, € docente de Ciencias Sociales 'y
el Director de Grupo, quienes conocen ampliamente €l desempefio académico de sus educandos.
El instrumento inici6 con la conceptuaizacion de los términos paremia y proyeccion y
posteriormente recogio las 10 paremias mas nombradas por los estudiantes durante la prueba
exploratoria; se les solicitd a los docentes que valoraran cada paremia de acuerdo a la facilidad
para ser proyectada considerando laescala de 0 a5, ésta Ultima como la que mas se le facilitariaa
los estudiantes para proyectar. (Ver anexos)
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El tercer instrumento fue la tarea cognitiva que involucro las tres paremias mas conocidas
por los estudiantes y se les indagd por cada una de las categorias propias planteadas por Turner
(1996): actor, evento y objeto y cdmo se pueden proyectar en los relatos de vida de los
estudiantes. Posteriormente se les solicitdé que plasmaran cud es el mensgje de cada paremia 'y
que de acuerdo a ese mensagje, relataran una situacion de su vida diaria donde las hayan utilizado.

(Ver anexos)
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3. RESULTADOS

3.1 Resultados prueba exploratoria

La prueba consté de 5 items aplicados a la muestra seleccionada; las tres primeras
preguntas indagan sobre preconceptos que tienen los estudiantes con relacion a los conceptos:
refran, proverbio y dicho; en la pregunta 4 se le solicita a estudiante escribir un listado de 10
paremias gue usen frecuentemente y en el quinto punto se le solicita al estudiante que seleccione
las tres paremias mas significativas y luego escriba un relato de vida donde haya vivido o usado

laparemia. Los resultados por edadesy grados son |os siguientes:

Tabla 5. Pregunta 1: ¢Sabes qué es un refran?

SEPTIMO ONCE
= M F M
ED | SI [NO|[NR|ED | SI [ NO|[NR|ED | SI | NO|NR|ED | SI | NO | N/R
11 1 15 1
12 1 16 1 16 2
13 1 13 1 17 1 1 17 2
14 2 1 14 1
Tot. | 4 4 Tot. | 2 2 4

Fig. 1 Comparativo sobre el concepto de refran en Grado Séptimo y Grado Once

GRADO SEPTIMO GRADO ONCE
6 5
i
4 ESi 3 s
2 HNO 2 ® NO
0 ] I M N/R ; ]: M N/R
NINAS NINOS NINAS NINOS

- El 100% de los estudiantes de grado séptimo concluyeron que saben qué es un refran,

definiéndolo en genera como: un dicho popular que es antiguo pero que aln tiene
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vigencia, se utiliza para no herir los sentimientos de las personas y tiene un toque de
humor; adiciona a ello, dgja una ensefianza. En cambio en grado once, el 100% de los
nifios argumentaron saber qué es un refrén definiéndolo como una frase o dicho agudo y
sentencioso de uso comun que dgja una enseflanza; las nifias por su parte, e 50%
manifesté que desconocian €l significado del término refran y el 50% restante optd por no
responder. En general, se puede inferir que los estudiantes reconocen el uso del término
refran y 1o aplican en los contextos de su cotidianidad; prueba de ello es analizada en las

proyecciones que realizan de dichas paremias en sus relatos de vida

Tabla 6. Pregunta 2: ¢Sabes qué es un proverbio?

SEPTIMO ONCE
F M F M
ED | SI |[NO|NR|ED | SI [NO|NR|ED | Si | NO|NR| ED | SI | NO | N/R
11 1 15 1
12 1 16 1 16 1 1
13 1 13 1 17 1 1 17 2
14 1 2 14 1
Tot. 1 3 4 Tot. | 1 2 1 3 1

Fig. 2 Comparativo sobre el concepto de proverbio en Grado Séptimo y Grado Once

o N B~ O

GRADO SEPTIMO GRADO ONCE
4
EHN 3 EHN
a4 - |
M N/R 0 M N/R
NIRAs - NINOS NINAS NINOS

Con relacion ala pregunta si saben qué es un proverbio, se establecio claramente que los
estudiantes de grado séptimo no conocen e término mencionado, sin embargo un
estudiante que afirmé no conocerlo, lo definié como una sentencia o refrén. Por su parte,

solo & 50% de la muestra de grado once afirmé conocer €l significado del término y lo
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definid como una sentencia breve que deja una ensefianza que pasa a través de

generaciones o culturas.

- En conclusion, se puede decir que por e carécter filosofico y particular que presenta el
proverbio, no es comun encontrarlo en el habla cotidiana de los estudiantes; sin embargo
tal y como afirma Puyuelo (2005), los estudiantes que se encuentran en la adolescencia
son més aptos para interpretar proverbios que nifios que se encuentran en edades
inferiores ala adolescencia, porque este proceso de andisis requiere mayor dominio, tanto

del lenguaje como del pensamiento abstracto.

Tabla 7. Pregunta 3: ¢Sabes qué es un dicho?

SEPTIMO ONCE
F M F M
ED| SI [NO|NR|ED| Si [NO|NR|ED| SI | N|[NR|ED | SI | NO |NR
0)
1 1 15 1
12 1 16 1 16 2
13 1 13 1 17 1 1 17 1 1
14 3 14 1
Tot. | 4 4 Tot. | 2 1 1 3 1

Fig. 3 Comparativo sobre el concepto de dicho en Grado Séptimo y Grado Once

GRADO SEPTIMO GRADO ONCE
5
4
3 F S
2 HNO HNO
1 M N/R M N/R
0

NINAS NINOS NINAS NINOS
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A la pregunta formulada si sabes qué es un dicho, € 100% de los estudiantes de grado
septimo respondieron afirmativamente definiéndolo como una frase o conjunto de
pal abras con tono sentencioso para prevenir, advertir algo con un significado justo y claro.
Por su parte, el 70% de los estudiantes de grado once afirmaron conocer el conceptoy lo
definieron como una frase de uso comiun que deja una ensefianza; € 30% de los
estudiantes no sabian cdmo definir el concepto o simplemente no respondieron. En
general, se puede decir que tanto el concepto de refran como el dicho son mas usados por
los estudiantes por su universalidad y popularidad, en cuanto a que son frases

paremiol 6gicas del argot comun de los individuos.

Ahora bien, las paremias mas utilizadas por los estudiantes encuestados son las siguientes
que estan presentes en lafig. 4:

Fig. 4 Paremias utilizadas de forma mas frecuente por |os estudiantes de Grado Séptimo y Grado

Once

PAREMIAS MAS FRECUENTES

Afo nuevo
No le hagas a nadie
El ladrénjuzga

Primero cae un mentiroso

Juego de manos

Arbol que nace torcido

Hierba mala
Cuando el rio suena
Soldado advertido

Camaron que se duerme

En esta figura se analizaron las paremias (dichos, refranes y proverbios) que los
estudiantes han escuchado y que pueden ser aplicados en contextos cotidianos; las
paremias relacionadas en € cuadro anterior, corresponden a las paremias mas nombradas
en las respuestas dadas por los 16 estudiantes indagados. Dentro de las frases
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paremiol 6gicas mas nombradas se puede decir que e 90% de ellas corresponden a los
refranes, los cuales estan catal ogados como el grupo de paremias mas amplio y universal.

- Adicional a €llo, se tuvo en cuenta el origen del aprendizaje de los proverbios, ya que
como afirma Martinez (2003), el contexto es relevante en el momento de realizar una
proyeccion porgue cuando €l individuo habla de los temas que le son de interés, la

produccion estd méas completa de detalles. Ver fig.5.

Fig. 5 Porcentaje de utilizacion de las paremias

PAREMIAS

= Camarodn
duerme

q = Soldado advertido

! ® Cuando e| rio suena

® Hierba mala

= Arbol que nace
torcido

En esta figura se puede apreciar que €l 31% de los estudiantes evocd la paremia: Camaron
gue se duerme selo llevala corriente, e 22% Soldado advertido, no muere en guerray Cuando €l
rio suena, piedras lleva; por su parte con un 13% Arbol que nace torcido, jaméas su tronco
endereza y por ultimo, Hierba mala, nunca muere. En esta gréfica se destacan las cinco paremias
méas conocidas para la poblacion general que hizo la prueba exploratoria; aungque se obtuvo un
gran numero de paremias segun la experiencia directa de los estudiantes; se tomaron aquellas
donde coincidentemente relataban ejemplos de la cotidianidad. Ahora en lafig. 6 se apreciard un
aspecto relevante en donde se le indag6 a los estudiantes en qué lugar o de qué persona
aprendieron la paremia; ya que la fuente y la intencion comunicativa permiten claramente

entender el contexto que aborda cada paremia.
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Fig. 6 Origen de las paremias

ORIGEN DE LAS PAREMIAS

* PADRES

0, 0,
ada * FAMILIA

'23% = AMIGOS

¥ OTROS

De lo anterior se puede inferir que la primera fuente de aprendizaje de las paremias por
parte de los estudiantes, es de sus padres con un 43%, seguidamente se encuentra la
familia en general con un 30% que involucra abuelos, tios, primos, hermanos, etc.;
posteriormente se encuentran los amigos en un 25%, en donde se recogen también los
comparieros de colegio y por ultimo, € 2% esta compuesto por varios factores de

aprendizaje como lo son las novelas, e periddico, €l padre de la parroquia, el doctor, etc.

Se recalca con este andlisis, que uno de los procesos principales de aprendizaje se da a
interior del hogar a través de las paremias, en donde € lengugje sentencioso y de
advertencia que comprenden estas frases, hacen que e individuo entienda la exhortacion

gue remite una paremia en su interior.

En este item, los estudiantes debieron seleccionar |as tres paremias mas significativas, de
acuerdo a las categorias planteadas por Turner (1996) siguiendo €l modelo de gramética
del relato de Thorndyke (1977), alli se les sugirié relatasen una situacion de su vida diaria
en donde hayan sido participes de la paremia. Adicional a €llo; se les pidio que fuesen lo
mas claros posibles con la situacion descrita en € aporte detallado de aspectos, lugares y
eventos relevantes en la situacion planteada; en la fig. 7; se encuentra la sintesis de las
categorias y los codigos encontrados en el andlisis de los relatos de vida de | os estudiantes
de Grado Séptimo mediante el programa de andlisis de datos textuales, Atlasti 5.5:
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Fig. 7 Prueba exploratoria— Grado Séptimo

Paremias 72

~ .
] .

o

2 .

°

©

a

Padres1 |p
Familial |p
Familia2 |m
Amigos2 |
Desconocido
Otros lug
Presente
Exh. Literal
Exh. Figurada
Consecuencia
Abstractos
Reaccion
Soluciéon

En la categoria del relato de vida denominada “marco”, se pudo analizar que en la
primera subcategoria de los actantes (principal): e 90% de los estudiantes realizé un
relato de vida en primera persona, mostrando que han vivenciado las paremias en sus
experiencias personales; el 10% restante hizo relatos en tercera persona, hablando sobre
alguna situacion vivida por sus padres, algun familiar o situaciones vistas en television.
De otro lado, con relacion alos actantes secundarios 0 de quien han recibido la sentencia,
se puede inferir que guienes mas usan las paremias como mecanismo de advertencia son
los padres con un 50% de los actantes presentes en los relatos de los jévenes; € 30% lo

ocupan otras personas tales como docentes, doctoresy comparieros de clase, entre otros.

El 10% de las paremias son usadas por los mismos estudiantes para decirselas a otras
personas como amigos o familiares; el 10% restante est4 focalizado en la familia (7%) y
los amigos en un 3%. En conclusion se puede decir que los estudiantes conocen las
paremias como un lenguaje comun y al ser significativo para ellos, puede ser proyectado
en el plano cotidiano. En la fig. 8 se muestra una sintesis de algunos apartes del relato de
vida de los estudiantes, mediante el programa Atlas ti 5.5, en donde se hace presente la

primera subcategoria: actante principal.



Fig. 8 Sintesis de la subcategoria: Actante principal

[1:24][227]

amistades q' tenia
57

[1:27][11]

y el me dijo

[1:291[22]

[1:30][35]

yo iva a pasar

Una ves q' yo por las malas

yo tenia los hojos verdes
3

y le pedi a mi abuelita

EL

[1:39][148]

una seriora me pidid un favor lo
hise

cuando fuimos a bailar

..._HL

[1:41][161]

=y yo no lo hago
"\.__-. -.__‘
[1:40][154]

Cuando yo llego
g o
[1:42][171]

yo estataba enmi casa
*
[1:45][205]

yo guardo

L]
[1:37]1122]

le decia ami mama

Famila 1

L]
[1:38][135]

y yo le dije Jose y porque hicistg

es0

[1:32][54]

tenia una companera

En la Fig. 9 se hace un pequefio esbozo de los codigos presentes en la subcategoria:

actante secundario.

Fig. 9 Sintesis de la subcategoria: Actante secundario

Padres 2 |

[1:21]1[40]

mi marma
[1:27]1[112]

mi mama me dijo

v

[1:26]1[99]

Mis padres si empre me
advierten

‘Familia 2

a
v

[1:20][32]

mi tio me dijo

Ofros 2

[1:311 [1-51]

si me lo llegan a decir

[1:24][81]

mi profesora me dijo
iaw

[1:25][90]

v mi companera me dijo
;. w

[1:29]1[128]

v fue cuando me dijeron

-

[1:30]1[135]

una sefora nos dijo
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La segunda subcategoria del marco es €l lugar donde se gjecuta la sentencia que evocala
paremia, es claro ver la relacién que existe entre quién la dice como en el espacio en
donde se desarrolla la accién; por ello es coherente encontrar que la primera fuente de
aprendizagje de las paremias sea el hogar con un 38%; en segundo lugar se encuentran
diferentes lugares que no son nombrados en los relatos con un 28% de frecuencia; aunque
algunos de ellos reflgjaban situaciones familiares se decidié codificar como lugares
desconocidos para no viciar las respuestas de los estudiantes; otros lugares recogio €
20% de aquellos espacios donde ocurren los eventos; en especial para los nifios, los
lugares més comunes para advertir de las sentencias son |os campos deportivos; €l colegio
y las fiestas ocupan cada uno un 7% de las respuestas de los jévenes. Por ello se puede
analizar que & seno materno es el principal espacio de aprendizaje de los jovenesy es ali
donde se hacen las primeras construcciones en cuanto a plano convivencial. La sintesis

de esta categoria puede ser vistaen laFig.10:

Fig. 10 Sintesis de la subcategoria: Lugar

~ {1:73H16]

" me dice eso para que me levante
temprano

S -
[1:85][212]
mi papa me dijo no baya a salir
S cuando llcgo mi papa me pcga
s -
[1:811[1 601

11:71172)

unaves cuando: con un palo de
paleta le pege ami hermano
[1:901[218]

““““““““““ [1:88][239]

y al olro dia no quearia sabear deal

me manda a lender la cama o a
desconeclar &l play

Ccasa

Desconocido
A4 W W
e e

11:41131] e
. [1:36][110]

Estaba un dia con unos amigos
[1:87][230]
____________________ [1:861[217]

W Yo Tome Tragn una vez
[ YO juego con mihermano

11:8411205]

11:5]143]

ardo : :
vo guardo algo de comer Todas las personas que me

conocieron

mundo y mc dijicron g’ hicicra asco a la

mc lo decia y yo no Ic hacia caso

4y
[1: 7511561

Un dia el profesor se dio cuaenla
-

11:80111511

Fiesta

L] a
[1:89][247] 11:/761182]

colegio

cuando Muimos a bailar cor
UNAmigos y mi prirma

an una fiesta

una ves eslabamos caminando

[1:82]1[181]
Un dia muy bello estaba en el
pargue
11:83]1193]
esta ba en el con sul torio de
doctor
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- Laultima subcategoria del marco demuestra que € 65% de los relatos se manifiestan en

tiempo pasado, en donde se evocan eventos que han marcado algiin comportamiento del

ser humano y el 35% de los acontecimientos se manifiestan en tiempo presente. En esta

subcategoria se encuentra presente continuamente la analepsis, en donde el individuo hace

una retrospeccion de un evento en particular y lo recuenta desde e pasado hacia €

presente y viceversa. En lafig. 11 se puede apreciar la sintesis con relacion a tiempo de
los relatos de vida.

Fig. 11 Sintesis de lasubcategoria: Tiempo

[1:1][9]
Un dia mi papa me dije',//
i
[161541
Antes tenia una compafiera
5
[1:19][181]
parque jugando funbol
SEmS
[1:20][191]
era un domingo cuanbo me
llevaron al dactor
»
[1:12]1109]
me paso antes de quedar
embarazada

A [1:5][43] .

Un dia muy bello estaba en el

Un domingo en mi pueblo mi %
* hermano y yo estabamos enla
£ esquina de la casa

[L18][171]

cuando yo estataba enmi casa

[1:8][82]
Una vez cuando fuimos a bailar
v
[17172]
unaves cuando: con un palo de
paleta le pege ami hermano

T N
Todas las personas que me % -------
7 conocieron

Cpammza

*, Estaba un dia con unos amigos

"[1:13][122]

un dia en mi pueblo mi abuela le

. decia ami mama

5% 4
[1:10]95]
una vez estabamos caminando
.
[1:26][247]
una ves q estabamos en una
fiesta
4
[1:25][238]
una ves q° no queria hacer nada
me dejaron solo

Presente

[1:9][%4]
Cuando uno ase algo buno ;
cuando obras bien teba bien':

; :
(L1171
Por ejp: siami no me gusta
queme agan nada nose lo ago a
los demas

v

[L:2][16]
casi todos los dias me dice eso
[1:21]205]
En mi caso yo guardo algo de
comer

11:3)122)
Mi papa me dice eso
[1:16][154]

Cuando yo llego al colegio
o5
[L:15][148]

Es cuando yo quiero repetir un

plato de comida
4

[L17][160]

Cuando mi mama me manda a

tender la cama
v

[1:23]1217]

Cuando yo juego con mihermand)

- Con relacion ala segunda categoria denominada por Thorndyke como tema, se definié y

codificé en esta investigacion que es la sentencia que se produce a partir de la paremia

especifica y la cual puede ser literal o figurada. El 70% de los nifios tradujeron €l

lenguaje abstracto volviéndolo concreto, haciendo que € mensaje o propdsito de la

paremia se transforme a un lengugje cotidiano; sin embargo e 30% restante mantuvo €l

significado abstracto; aungque la situacion planteada por los estudiantes reflga la
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proyeccion desde el dominio meta al dominio fuente, no hubo mezclaje en cuanto a las

caracteristicas de laparemiainicial y su concordancia con el plano real.

- Lagemplificacion de las paremias exploratorias de grado séptimo, con relacion al tipo de

exhortacion esta plasmado en lafig. 12:

Fig. 12 Sintesis de la subcategoria: Exhortacion Literal o Figurada

Exh. Figurada

[L133]9]

[L153]1242)

no baya a salir hoy por que esta "y me dio q yo era ‘mas flojo g

lloviendo un gorgojo en un rriel"
r '-.__. 4
[1:15211229]

[L135]37]

y me dijo "soldado advertido no

al pasado pisado / ¢
| 3 "
muere en guerra

[L136]111] -

[1:154][252]

"soldado alvertido no muere en e

querra” ] y me dijo q yo "molestaba mas g
(148184 una pulga en la cola.

yen tonces una nifa dijo juego

[1:143][136]
de manos juego de marrano s

y elme dijo hay-hermanita a
papaya puesta papaya partida.

Exh. Literal

[1:128][218] [L137][4d]
(asi siempre terrrinamos"";l / Porqueyo tenia los hojos verdes™.
peleando £ ymis pzpas no

iy B |
[L139)]89] [1:1491119]

y me dijo cuide es a muela osino®,

Luz piensa antes deablar’
3 i seme ba a caer ofra.

>
(1:150][206] [1:147)1172]
cuando voy mirar ¥a se lo

, y entonzes mis papas me isieron
comieron

tomar mela y mesirvieron 2 mas

(114211227
[L141][111]
. hay comprendi g hay q'ser

me dicia q'si yo 10 me uidaba - jocnfiado e las personas q

nadie me cuidaba 0 se conocen

%, ayuda

[193][16]

para que me levante temprano

[1:145][155]

“artas personas me empiezan a

pedir cosas, dejarlos copiar, 0

s U
[LI51)[21])

no se salga, no se salga yo me
salgo

[1:102]60]
el profesor le dijo jMira sabes
que es lo que tu estas haciendo

- Loseventosy objetos cumplen con la tercera categoria de este modelo de relato que es la

trama; como su nombre lo indica es ali donde el evento sufre cambios y desestabiliza a

los personagjes; en las paremias es claro ver que por su estructura bimembre, € evento se

presenta en dos partes; en la primera se presenta la causa que produce la sentenciay en la

segunda parte se presenta la consecuencia que advierte la paremia. EI 100% de los

estudiantes reconocen cual es la causa de no obrar de una manera determinaday cud esla

consecuencia o resultado de la misma.
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- Por €llo es que las paremias no discurren de su contenido moralizante y sentencioso

porgue son verosimiles para la muestra estudiada. En la fig. 13 se pueden apreciar los

eventos gue se encuentran divididos en causas y consecuencias por la naturaleza misma

de la paremia; ya que ésta a ser una sentencia de caracter bimembre; es decir que en cada

una de sus dos partes presenta un evento que previene para no cometer erroresy en €
segundo afirma la intencion comunicativa inicial. Ejemplo: Soldado advertido, no muere

en guerra; A Dios rogando y con € mazo dando; la mona aunque se vista de seda, mona

se queda.

Fig. 13 Sintesis de la subcategoria: Exhortacion Literal o Figurada

¥ § hise

- s
fhne ag0 un&v?.-" . # aras persones me empiezen
Lt 7 pedie cosas
S w

93]

¥ por la noche para qua y sepa
que al dia siquiente me toca
madrugar.

me dice que como el fiene mas
r o a5 s3be mas,
[L99]]4] '
[L103]72

que porque Jo fenia los hojos

verdes y mis papas no conun palo de paleta le pege
’ ami hermano

[L97136] Y

I [L1011154]

ese recuerdo no se me ha T

podido ohidar tenia una compafiera que
siempre hacia los trabajos mas
faciles

Cuando o uego coniberiand_ una sefora me piid un favor o

. ymedieron ' hidera aseo
" (a5

cuando yo quiero repetir un
plato de comida
L}

g siye 0 me cidaba podria

tener un embararazo y yo no
hacia aso
CR |

[L1057783]
abeses ablo sinpensar y ablo sin
Galeular
4
[LI31]47]
una ves q estabamos en ung
fiesta y me puse a bailar y a tomar

[L93][16]
para que me levante temprano
3 ::_:

[195]122]

me dice eso cuando yo le llevo l3°

tontraria
»

(11007148
ra MUy parecida a mi papa en
el cuerpo yena cara
(T

(110217607
el profesor e dijo Mira sabes
que es o que tu estas haciendo!

L

[198]39]

y trate de ahidar y o logre.
(120797

Y por €50 me pares ge fia que
pensar aligual conguien andas

mi mamé dejo una plataenla
mesa y el sefor b cogid yse fue
|
L1047

llo reconosto que le pege duro

#5 ¢ amihemano porque ke qedo mojp

[1.'10‘9][1.16].

como sonas cosas de lavidael

bebe semi (LI15[15]
meses

(L11716]) .
Yo 1o lo hago mi mama me
dice esa frase

1

[L11][183]

Y anoso s senos ocuro que fa
nifia Io cobrara

(L9291

0 biaya & salir hiy

_y muchas beses lae enbarrado

\ .
“cuando se fue I luz mi hermang

", fiia ' le Qustaba

| [L114]149]

",y mi mamé me dice que 1o sina

[
(L3134

aprobecho yle rabo unbeso ala

mikho porqe después no me lo
como todo
LA
[L123]719)
yme dij cuicke €5 a muela osino
seme ba 3 er ot
4

[1232]1251]

entonces empece a molestarla y
5 pUs0 brava
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Adiciona a€llo, € evento viene acompariado de un elemento relevante; al decir soldado

advertido no muere en... requiere del objeto que es la guerra. Sin embargo, hay paremias

que involucran objetos fisicos (caballo -colmillo, &rbol-tronco, etc.) y otros abstractos

(Dios- ayuda, camaron-corriente). En e caso de las paremias escogidas por los

estudiantes, el 85% aproximadamente reconocié que el objeto era fisico y e 15%

mantuvo un referente abstracto. Ahora bien en la fig. 14 se plantea la sintesis de la

subcategoria solucion.

Fig. 14 Sintesis de la categoria: Solucién

Reaccion

|1:8711230|

y yo tome frago una v

ese recuerdo no se me ha
podido olvidar
7S
[1:117][161]
y yo no lo hago mi mama me
dice esa frase
¥
[1:107][97]
y por eso me pares ge ha que
pensar al igual conquien andas
v

[1:125][206]

despues cuando voy a mirar ya
se lo comieron

“-wr v

>
[1:95][22]
me dice eso cuando yo le llevo la
contraria
4
11:971136|

-k
. [1:121][185]

anoso tros senos ocurio que la
nifia lo cobrara
a

[1:182][75]

':'-.y llo reconosco que le pege duro

ami hermano porque le gedo
rrojo
[1:179][46]

a mi me parecio sin importancia
|1:184(184]

y muchas beses lae enbarrado
—

[1:190][13;5]

y la nina no supo quien fue y yo
le dije Jose y porque hiciste eso
~

[1:174][10]

y yo le dije “hay dejeme salir”

[1:73][16]
me dice eso para que me levante
temprano

»
[1:129]1231]
y me pego por q' ya me lo avia

advertido
Ld

[1:123][196]
y me dijo cuide es a muela osino
seme ba a caer ofra
L AL
[1:127]]212]
y cuando llego mi papa me pega.
v
[1:143][136]
y elme dijo hay-hermanita a
papaya puesta papaya partida.
v

[1:102][50]

el profesor le dijo jMira sabes
que es lo que tu estas haciendo!

_ 175N

entos por eso el dicho mecae am

y el me dijo "soldado alvertido

no muere en guerra ",
[1:153][242]

y me dijo q yo era “mas flojo g
un gorgojo en un rriel”

[1:187][115]
hasta q' compre una prueba de
embarazo y lo comprobé
% L]
[1:180][47]

pero dandose cuenta esas
personas dijeron que aunque yo
tenia los ojos verdes

+
[1:183][85]
POT €50 Creo que es mejor
pensar antes teablar

- En la dltima categoria del modelo de Thorndyke denominada solucion, se pudieron

dilucidar dos aspectos importantes en la terminacion del relato de vida; la reaccion y la

solucion o ensefianza que le dgjé la paremia a los estudiantes. Para el 95% de €llos, la

paremia generé un espacio de reflexion o evaluacion en donde tomaron la decision de

seguir un camino determinado; el 5% no asintio la necesidad de reflexionar a respecto de
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la situacion enunciada. Y por ultimo se encuentra la solucién de la problematica planteada
en la trama del evento; el 80% de los estudiantes encontrd la solucion para no repetir
nuevamente un evento incorrecto y la moralizd para su vida y e 20% restante sélo

enuncio la situacion sin dejar la huella moralizante que tienen las paremias. Ver fig. 13

En conclusion se puede decir que los estudiantes de 12 y 13 afios tienen predisposion ala
proyeccién ain cuando no reconozcan todas las categorias en su sentido abstracto. Ahora
bien, en esta siguiente parte del andlisis se van a revisar 10s resultados obtenidos en la

muestra de Grado Once; en lafig. 15 se dalasintesis de la prueba exploratoria:

Fig. 15 Prueba exploratoria— Grado Séptimo

Paremias 11°

Otros 2 -

NN
nw ©
L =
S e
gel

& E
o o

Familia 1
Amigos 2 [
Desconocido
Presente
Exh Literal
Consecuencia
Abstractos
Reaccion
Solucion

En la categoria del relato de vida denominada “marco”, se pudo andizar que en la
primera subcategoria de los actantes (principal): el 81% de los estudiantes se proyectan
como €l actor principal de las paremias; e 15 % de los estudiantes relatan sucesos en
tercera persona gque han sido vivenciados por hermanos, primos o tiosy € 4% refieren
situaciones externas como comparieros, etc. Con relacion a quien enuncia las paremias o
participa de ellas en el relato Actante secundario, se encuentra que el 23% de dichas
enunciaciones son recibidas por parte de los padres; el 18% de algun familiar; el 10% de

algun amigo o amiga; y € 18% de otra persona; el 31% de la poblacion no hizo referencia
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a alguna persona gque haya intervenido en los relatos de vida. Cabe recalcar que en este

caso, también las paremias son aprendidas, en su mayoria, en e seno familiar. A

continuacion se presentalasintesisen lafig. 16

Fig. 16 Sintesis de la subcategoria: Actante principal

por confiarme de mi marni
¥
[1:2][15]
pero yo tuve una relacio
L
[1:3][29]
Cuando pido consejos o cwando

habla con alguien
L

[1:5]|46]

Un dia comun salimos con unos
amigos a jugar futbol
| 2

[L1:6][54]
una vez estaba jugando futbol

[1:8][72]

me lo dijeron a mi en mis
estudios

H i
[12311203] 122171971

Aun amigo en su relacion Yo tengo una amiga

omo 3 materias sentimental ta
pa3y23 \ e
[L:16][148] )
Un dia me queria salir de la casa e un amlgo‘me conto
i ) una de mis hermanas

[1:4][38]

una amiga me comento:
A pesar de que iba muy bien en

el colegio
[1:18][171]

una vez estaba yo hablando con
una amiga

[1:20][184]

Nunca le e usado ni escuchado
+

[1:21]189]

un tio me habia prometido un

vigje

LA
e

[1:28][93]

una nena toda mal mirada |
grosera
[1:7][65]

Un compafiero

- La segunda subcategoria del marco denominada: lugar demuestra que e 32% de los

lugares donde ocurre la evocacién de la paremias es un lugar desconocido en €l relato; se

infiere que donde ocurre no tiene tanta relevancia para los actantes; en segundo lugar se

encuentrala casa con un 23%, y con un 10% cada uno se encuentra el colegioy las fiestas

como espacio de esparcimiento de la juventud; por ultimo con un 15% se encuentran otros

lugares en donde se aducen alas paremias como partidos de fatbol, entre otros.

- Ladltima subcategoria del marco que corresponde a tiempo demuestra que el 80% de los

estudiantes relata situaciones en el pasado y € 20% en el presente; a igua que en los

relatos de grado séptimo se ve la anacronia de la analepsis, en donde se evocan eventos

del pasado y sentencias en el presente en el modo indicativo. Ver fig. 17.



Fig. 17 Sintesis de la subcategoria: Tiempo
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Pasado

[1:12][115]

Cuando me dejardn un trabajo
» o

un dia deje mi maleta___.f"'

[1:13][127]

le hicieron una fiesta;

[1:32][23]
una vez se peleo con un
muchacho

v

[1:40][149]

lo utilize una vez cuando le di un
regalo

3 [1:34](63]

‘ fue que un dia una amiga

necesitaba mi ayuda

[1:35][74]

me encontraba en mi casa

[1:37][101]

habia una vez una pareja

bailando
s

[1:39](140]

un dia a mi me culparon sobre

un vidrio

Al

[1:41][159]

Que en el afio anterior me fue
regular

Presente
=
[L1:4][38]
cuando estoy con mis
companeros

T

cualquier cosa que nos regalen

[1:36][85]
Que habeces x uno na llegar a
tiempo
b i

[1:31][17]
todos los dias mi papa y mi
mama dicen eso

3
[1:33][45]

yo siempre llego y les digo hola

- Con relacion ala segunda categoria denominada por Thorndyke como tema, € porcentaje

de la exhortacion literal esta presente en el 60% de los relatos de los estudiantes y por

ende, € 30% de ellos mantienen la exhortacién de forma figurada; el 10% no proyectaron

las paremias porque no las habian vivenciado. Al igua que los estudiantes de grado

séptimo tienen la disposicion de proyectar |as situaciones a su plano cotidiano.

- En la figura 18 se hard la sintesis de la exhortacién y clasificacién que proponen los

estudiantes de grado once para entender cudl es la esencia de la paremia.




Fig. 18 Sintesis de la subcategoria: Exhortacion
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Exh Literal

[1:99][45]
les digo hola como estan que
han hecho

[1:101][66]
y cuando yo la queria ayudar era
demaciado tarde.

[1:100][53]

se lo recibo de buena intencién.
T

[1:105][141]
y mi tio me dijo que yo lo havia
roto

v

[1:107][173]

ya selo habian robado por no
habérmela llevado ese mismo dia

.Y Yo no le hice caso a ese
consejo y tuve que asumir las
consecuencias

-

< [L581186]

puade perder la oportunidad de
suvida

[1245][18]

ademas es cierto uno tiene mas
tiempo para todo
w

[l:103][lb9]

ella madrugo a ir
<

[1:106][150]

entonces yo le dije el refran y ya

Exh Figurada

[1:96][12]
entonces mi mama le dijo “a
caballo regalado no se le mira e
colmillo”
v
[1:97][27]
Entonces el muchacho le dijo
“ojo x ojo, diente por diente”
vi
[1:98][40]
yo les digo si claro pero
sarcasticamente.

v
[1:104][130]

y despueés decia al que madrugal
Dios le ayuda

- Los eventos y objetos cumplen con la tercera categoria que es latrama; e 100% de los

estudiantes entienden claramente las dos acciones presentes en la paremia proyectada,

reconociendo qué cosa conlleva a otra. Adicional a ello, el objeto se presenta el 50%

como elemento fisico y 50% como elemento abstracto. En la proyeccion de estas

paremias se encontré que no todos los estudiantes proyectaron las paremias a su plano

cotidiano.

- En la dltima categoria del modelo de Thorndyke denominada solucion, la reaccion esta

presente en las proyecciones de los estudiantes en su totalidad; sin embargo la solucién

sblo es dada por € 50% de la poblacion. Al igual que las proyecciones de grado séptimo,

la solucion no es vital dentro del entendimiento de la paremia. Para gjemplificar las

respuestas dadas por |0os estudiantes se puede andlizar lafig. 19.



Fig. 19 Sintesis de la categoria: Solucién
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[L:66][117]
trabajé en el asunto rapido para
terminarlo rapido

[1:76][166]

y al fin de cuentas se dio cuenta
que me habia hido con unos
amigos

[1:58][86]
puede perder la oportunidad de
suvida

[1:133][103]
asi que todos dijerdn que ellos
bailaban mas que un trompo

Reaccion

'ademas es cierto uno tiene mas

tiempo para todo

[1:1-2?][45]

les digo hola como estan que
han hecho,

[1:124][25]

entonces el muchacho queria
volver a pelear con mi hermano

[1:137][149]
lo utilize una vez cuando le di un
regalo y no le gusto

[1:131][77)

yyo me quede callada

y todo salio a mi favor

Solucion

[1:93][40] :-[1;129] [53]

se lo recibo de buena intencion,
—

- [1:122][12]

yo les digo si claro peroy”
sarcasticamente.

[L:74][160]

entonces mi mama le dijo "a
y en este afio boy bien en el caballo regalado no se le mira e
colegio colmillo”
T -
[1:125]126] [1:56][79]

y mi mama le dijo que no. yyo no le hice caso a ese

¥ consejo y tuve que asumir las
[1:106][150] consecuencias
entonces yo le dije el refrany ya (1132](87]
[1:136][144] por eso nunca se debe dormir

3.1.1 Comparativo entre grado séptimo y grado once

- Conrelacién ala subcategoria del actante principal, predomina en ambos grados €l interés

por mostrar las situaciones de indole personal; una de las razones para hacer la

investigacion mediante pruebas escritas, se cimentd en que los estudiantes no se sienten

comodos para hablar en publico de su ser interior y mucho menos de agquellas situaciones

en donde han sido penalizados por una falta en particular. De otro lado, con respecto a

actante secundario; paralos estudiantes de grado séptimo, la figura paterna juega un papel

importante en sus relatos de vida porque en su mayoria han recibido las sentencias de sus
padres; a diferencia del grado once, el estudiante de este rango de edades tiene diversas

fuentes de aprendizagje, el seno materno ya no es e que impone abiertamente las reglas

Sino que sus amigos, familiares y en general su entorno, aportan a laformacion en valores

del individuo.
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- Referente a tiempo, es claro ver que los estudiantes de ambos grados hacen sus
proyecciones en tiempo pasado y presente, y 1os mezclan en ambos sentidos; aungue son
sentencias que pueden usarse en diferentes tiempos no las llevan a tiempo futuro como
prevencion de hechos venideros.

- La exhortacion es entendida por la mayoria de los estudiantes haciendo que ellos
entiendan el sentido real de la situacion planteada por la paremiay se vuelva un hecho de

la cotidianidad que es susceptible a ser proyectada.

- Los estudiantes identifican las dos acciones presentes en la paremia, tanto las causas

como las consecuencias y claramente pueden ser proyectadas en el plano de lo cotidiano.

- Con relacion alos objetos, en e grado séptimo se encuentra que las proyecciones de los
objetos son més fisicos que abstractos, mientras que en € grado once se encuentra la

proyeccion de igual manera, tanto fisica como abstracta.

- Encuanto alareacciony laposible solucién a problema planteado en la paremia, es claro
ver que genera mas impacto en los estudiantes de grado once que en los de séptimo; sin
embargo la solucion aln es un elemento que no se encuentra completamente establecido
en los relatos de vida, como podria pasar en relatos de diversa indole. Es decir, se
reflexiona sobre la situacion considerada inadecuada pero no presenta relevancia en la

ensefianza que plantea la paremia.

3.2 Resultados validaciéon de constructo

La validacion de constructo aport6 al disefio de la tarea cognitiva; con este instrumento se
encuesto a tres docentes de grado Séptimo y Once: el docente de Lengua Castellana; €l docente
de Ciencias Sociales y € Director de grupo, quienes conocen € diario vivir de sus estudiantes;
para que seleccionaran, segun su criterio, las paremias que més son susceptibles para ser
proyectadas al plano cotidiano. Las respuestas de los docentes de cada grado fueron las

siguientes:
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1. Diga en qué medida, las siguientes paremias pueden ser comprensibles para los
estudiantes de 12 a 13 aflos y de 16 a 17 afos respectivamente. Los resultados

porcentuales estan expresados en la siguiente figura:

Fig. 20 Grado de comprension de las paremias en estudiantes de grado séptimo y once.

* SEPTIMO
= ONCE

Camarén Soldado Cuando Hierba  Arbol Juego Primero Elladrén Nole
hagas

- Los docentes manifestaron que e grado de comprension de las paremias, en los dos
grados es el siguiente: Camaron que se duerme, se lo lleva la corriente, puede ser en un
13%; Soldado advertido, no muere en guerra en un 15%; Cuando el rio suena, piedras
lleva en un 15%; Hierba mala, nunca muere en un 8%; Arbol que nace torcido, jamas su
tronco endereza en un 8%; Juego de manos, juego de marranos en un 11%; Primero cae
un mentiroso que un cojo en un 11%; El ladron juzga por su condicion en un 8%y No le

hagas a nadie lo que no quieres que te hagan a ti en un 11%.

- En conclusion, se vislumbra que los docentes también asumen que el factor edad influye
en la comprension de textos, como |o es en este caso las paremias; porque ellos siempre
encontraron gque el nivel de comprensién es mas complejo para el grado séptimo que para

el grado once.

2. Digaen gué medida estas paremias, segun su criterio, pueden llegar a generar proyeccion

en estudiantes de 12 a 13 afios de edad y 16 y 17 afios respectivamente:



99

Fig. 21 Grado de comprension de las paremias en estudiantes de grado séptimo y once.

PAREMIAS PARA PROYECTAR

-
- P
= SEPTIMO
e
. = ONCE

Camarén Soldado Cuando Hierba  Arbol  Juego Primero Elladrén Nole
hagas

6
5
4
3
2
1
0]

- Los docentes manifestaron que las paremias. Camarédn que se duerme, se lo lleva la
corriente, puede ser proyectada en un 16%; Soldado advertido, no muere en guerra en un
16%; Cuando el rio suena, piedras lleva en un 16%; Hierba mala, nunca muere en un
6%; Arbol que nace torcido, jaméas su tronco endereza en un 10%; Juego de manos, juego
de marranos en un 10%; Primero cae un mentiroso que un cojo en un 6%; El ladrén
juzga por su condicion en un 10% y No le hagas a nadie lo que no quieres que te hagan a

ti en un 10%.
3. Segun su criterio, diga en qué medida esas paremias aparecen en la cultura:

Fig. 22 Grado de comprension de las paremias en estudiantes de grado séptimo y once.

APARICION EN LA CULTURA

* SEPTIMO
m ONCE

Camardén Soldado Cuando Hierba Arbol Juego  Primero Elladrén Nole
hagas

O r N W & U1 O




100

- Los docentes manifestaron gque las paremias son consistentes con la cultura, es decir que
hacen parte de nuestro devenir historico y social: Camardn que se duerme, se lo lleva la
corriente, en un 14%; Soldado advertido, no muere en guerra en un 14%; Cuando el rio
suena, piedras lleva en un 12%; Hierba mala, nunca muere en un 9%; Arbol que nace
torcido, jamas su tronco endereza en un 15%; Juego de manos, juego de marranos en un
3%; Primero cae un mentiroso que un cojo en un 9%; El ladron juzga por su condicion

enun 12% Yy No le hagas a nadie lo que no quieres que te hagan a ti en un 12%.

- Teniendo en cuenta que las observaciones de los docentes fueron conducentes con los
resultados de los estudiantes, se escogieron las tres paremias que mayor porcentge
tuvieron, tanto en la prueba exploratoria de los estudiantes, como los conceptos de los
docentes. Camardn que se duerme, se lo lleva la corriente, Soldado advertido, no muere

en guerra y Cuando el rio suena, piedras lleva.

3.3 Resultados tarea cognitiva

La tarea cognitiva es € resultado de varias pruebas exploratorias que buscan entender
como es el proceder de este espacio mental en la mente del individuo y cdmo se materializa en
los relatos de vida de los estudiantes. En la tarea cognitiva no se indaga por conceptos tedricos
ya que la prueba exploratoria y la misma bibliografia han demostrado que no hay claras

diferencias entre las diversas clases de paremias.

En este instrumento se estipularon tres paremiasy a partir de ellas se establecen |os rasgos
representativos que son sometidos al  mapping o proyeccién, ya que los referentes anteriores
demostraron que los estudiantes proyectan ain cuando no sean conscientes de dicho proceso; por
ello se desgloso cada paremia, analizando las concepciones y rasgos que serdn proyectados desde
el dominio fuente al dominio meta, seguiin las categorias establecidas por Turner (1996) actores,

eventos y objetos:
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e PAREMIA 1: Camardn que se duerme, se lo lleva la corriente

En la primera paremia se les solicito a los estudiantes que definieran cada uno de los siguientes

conceptos:

Cuadro 7. Cuadro comparativo del desglose de |as paremias de grado séptimo y once.

CONCEPTO GRADO SEPTIMO GRADO ONCE

PAREMIA DESGLOSADA % PAREMIA DESGLOSADA %

Comida de China 12  Persona 75
El que se duerme 12 Anima marino 12
Una persona 25 Nosotros 13
Gente 13
Animal 38

Dormirse Selollevalacorriente 12 Llevarselo lacorriente 12
Problemas 12  Perder / perder todo 12
Dejar pasar algo 12  Quedarse enlo mismo 12
No se avispa 12 Descuidarse 12
No pone atencién alo quese 13  Estar mal 13
dice
Lacorriente llevaago 13  Problemas 13
Lo llevafuertes corrientes 13 Lodgan 13
Pierde 13 Lo que pueda pasar 13
Lollevar por estar distraido 12  Perder / todo 25

Llevérselola No dejes que te lleve 12  Quedarse enlo mismo 13

corriente Lo que se dga pasar no 12 Involucrarseenunproblema 13
vuelve
Pasa algo 12  Descuido 13
Vaaocurrir répido 13  Estar mal 12
Sedurmidy perdio 13 Quelodgan 12
Lacorriente llevaago 13 Accion futura, puede pasar 12
Lo llevan las aguas fuertes 13

Corriente Laqueselollevaauno 14  Loqueselleva 12
Esfuertey telleva 14 Uncamino/ sin sentido 25
Destino 14  Situacion definida 12
Algo sencillo 14 Problemas 25
Advertencia 14 Atrés 13
Corrientes de agua 15 Destino 13

Aguas fuertes 15
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En la conceptualizacion dada por los estudiantes sobre el actante; en grado séptimo es
claro ver que la mayoria de los estudiantes definieron de forma litera € concepto de
camaron; e 38% definid que es un animal; e 38% en cambio lo proyecto a plano
abstracto definiéndolo como persona o gente; el 12% como el que se duermey por Ultimo
esta el concepto de comida en un 12%. El grado once por su parte; proyectd en un 75%
gue e camardn es una persona; €l 13% se adhiere a la anterior clasificacion afirmando
gue somos nosotros mismos 'y € 13% lo defini6 literalmente como un animal marino. En
conclusion es claro ver que el factor edad y la experiencia académica hace que se puedan
metaforizar conceptos desde el plano verosimil; por ello se puede afirmar que € lenguaje

vavolviéndose mas abstracto en la evolucion de cada etapa del ciclo vital.

Por su parte, €l evento que a lo largo de esta investigacion se ha denominado causa,
estipula en grado séptimo que cada estudiante mantiene una idea propia de lo que
significa dormirse y lo proyectan en forma negativa, el 12% afirma que es llevarselo la
corriente, degjar pasar algo, problemas; en fin, aspectos netamente literales con relacion a
término tratado. Por su lado en grado once, e 25% manifiesta que es perderlo todo, y el
75% restante afirma que es estar mal, descuidarse, estancarse o involucrarse en un

problema, entre otras observaciones negativas del concepto.

Adicional alo anterior, el segundo evento que representa las consecuencias de dormirse,
es llevarselo la corriente; y ali los estudiantes de grado séptimo manifestaron que es a
causa de estar distraido, por dormirse se lo llevo la corriente, algo va a pasar, etc. En
grado once, los estudiantes manifiestan similitud entre dormirse y llevarselo la corriente
con un 25% que afirma que es perderlo todo, e 25% restante concuerda que sucede

cuando se esta mal y tiene repercusiones para €l futuro.

Por Ultimo, a indagarles por € objeto corriente, € 28% de los estudiantes de grado
séptimo afirmaron que es € destino o0 una advertencia; y €l 72% restante hizo la
conceptualizacion de forma literal, diciendo que es una corriente de agua, de aguas
fuertes, etc. Por otro lado, grado once presenta una mayor abstraccion del lenguge,
aduciendo que la corriente es un camino sin sentido piensa € 25%, destino, situacién o

problema que genera la dificultad es la concepcidon del 75% restante. En este caso se
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reitera que los estudiantes que estan terminando el periodo de la adolescencia presentan

mayores capaci dades para abstraer el lenguaje convencional del lenguaje metafdrico.

Por otra parte; las proyecciones del relato de vida presentan variaciones en la tarea
cognitiva con relacion a la prueba exploratoria en la medida que los estudiantes, en su mayoria,
proyectaron situaciones que para €llos fueron significativas e involucraron una paremia
determinada. Pero en este caso fue claro encontrar que no todos los estudiantes encontraron
significativas las tres paremias, aun cuando manifestaron conocerlas con anterioridad. Sin
embargo a partir del mensaje que se pretende dejar con la paremia, que para los estudiantes de
grado séptimo consistio en que se debe estar atento, no dejarse llevar por la corriente, no dejar
pasar |as oportunidades, despertarse; y para grado once fue similar en la medida que involucraba
acciones a futuro como no dormirse/estancarse para sdir adelante, no degar pasar las
oportunidades, estar atentosy no ser confiados. (Ver anexos)

e PAREMIA 2: Soldado advertido no muere en guerra

Cuadro 8. Cuadro comparativo del desglose de las paremias de grado séptimo y once.

DEFINICION % DEFINICION %
Le advierten algo 25 Deguiciado 13
No podra morir en guerra 12 Uno mismo 12
Persona/ personaje 37 Persona 75
Persona que salva €l pais 13
Soy yo 13
Advertir lo que va a hacer 15 Advertenciadelavida 12
Advertir que no sedegje 14 Yaselodije 12
Decirle lo que pasara 29 Acontecimiento que no se 25
debe hacer
Decirle algo para su bien 14  Amenazao advertencia 12
Vaasuceder algo 14  Recibir un consgo 13
Advertir 14  Pautas sobre algo 13
Llamado de atencion 13
Cometié un error y ya le 15 No pasanadamalo 12
advirtieron

Porque es valiente 15 No hay dificultad 12



104

Si sabe no lo hace 14 Noestden peligro 12

Advertencia 14  Evitar inconvenientes en e 38
futuro

Evitar equivocaciones 14  Castigo 13

Se equivoco 14  No equivocarse 13

No lo maten 14

No pasa nada 14

Cuando ledicen “mirequele 12  Suceso inesperado 12

dije’

La guera terminard para 12  Problemas 25

todos

Lavida 12 Peligro 12

Lo que esta pasando 12 Lasituacion 38

No sucedera nada 13 El momento 13

Lo que vaa pasar 13

Personas que atacan otro pais 13

Algo que me iba a pasar 13

En el andlisis de los componentes de esta segunda paremia, se puede ver que la
proyeccion es més abstracta que la anterior paremia en grado séptimo; para el 37% de los
estudiantes e soldado es una persona o persongje de la paremia; para € 25% es la
advertencia misma, para el 25% es aquella persona que combate por su paisy parae 13%
es la misma persona. En cambio, para grado once; el soldado es una persona en el 75%;
es un ser degjuiciado, como calificativo negativo, en un 13% Yy es uno mismo parael 12%.
En conclusion, se puede decir que esta paremia permite mayor proyeccion en el plano

cotidiano porgue se reconoce el sentido real del actante principal de la paremia.

Con relacion a primer evento como causa; € 56% manifiesta que es una advertencia; e
29% de los estudiantes de grado séptimo lo definié como aguella accidn que prevé lo que
pasarg; €l 15% advierte lo que va a hacer. Para € grado once, € 75% lo define como un
llamado de atencidn, pautas para hacer mejor las cosas, etc. y € 25% lo definié como algo
gue no se debe hacer. En conclusion se puede establecer que los estudiantes reconocer la
advertencia para evitar futuros contratiempos en diferentes contextos en los cuales se

encuentran inmersos.
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En este caso, la consecuencia de la expresién “no morir en guerra’ surte en grado séptimo
como aguella exhortacion que sugiere evitar errores y complicaciones en la toma de
algunas decisiones. Para €l 38% de los estudiantes de grado once; es una situacion que se
puede proyectar para el futuro y sugiere para el 72% restante que sea contemplado como
un castigo o advertencia para no cometer equivocaciones.

Por Ultimo, el concepto de guerra toma connotaciones bastante interesantes para la edad
presente en grado séptimo, para € 12% representa la vida misma y/o 1o que va a pasar;
para el 25% representa lo que pasay pasara en el futuro y para el 25% restante equivale a
la transcripcion literal de un soldado envuelto en una guerra. En grado once, € 38%
identifica que la guerra es la situacion en desequilibrio; el 37% sugiere que son los
avatares de la vida y por ultimo, el 25% asume que son los problemas cotidianos. En
conclusion se puede dilucidar que para algunos estudiantes de grado séptimo aln no se
puede redlizar la transformacion de ciertos conceptos metaféricos a la realidad; a
diferencia de grado once que si presenta, en su mayoria un nivel |6gico-linglistico que le
permite inferir facilmente los temas ocultos en las paremias.

PAREMIA 3: Cuando el rio suena, piedras lleva

Cuadro 9. Cuadro comparativo del desglose de |as paremias de grado séptimo y once.

CONCEPTO GRADO SEPTIMO GRADO ONCE

El rio DEFINICION DEFINICION
Quelevaapasar algo 15 Advertencia 12
Te puede llevar lgjos 15 Peleas o sucesos 12
Situacion 14  Fuente de agua 12
Lo que pasa 14 Personas 38
Algo traman 14  Algo que leinteresaauno 13
Loqueselovaallevar 14 Lo queesta pasando 13
Corriente de agua 14

Cuando suena Advertencia 16 Advertencia 12
Estd bravo 17 Aviso 12
Indiciosdeloquevaapasar 33 Sorpresa 12

Cuando le dicen auno algo 17  Algo que aguien habla 13
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Cuando € rio se mueve 17 Intencion 13
suena
Rumor 25
Llamada de atencién 13
Piedras lleva Lo que esta pasando 15 Algo pasa 15
Tellevas no te avispas 15 Problema cotidiano 15
Eslomalo 14 Misterio 14
Algo que no cuadra 14 acontecimiento en una 14
situacion
Misterio 14  Consecuencias 14
Cuando ya se esta pasando 14  Rumores con bases ciertas 14
Llevaago a moverse 14 Causasy consecuenciasdeun 14
proceder
Piedras Cuando pasala situacion 15 Cosas maas 15
No puedes ser de piedraentu 15 Problemas 14
vida
Cosas malas 14  Misterios 14
No es gato encerrado 14  Situaciones 29
Esta ocurriendo algo 14  Consecuenciasy problemas 14
Cuando le tocd 14 Causasy consecuencias 14
Parte de creacién 14

En primera instancia, para el 43% de la poblacién de grado séptimo €l rio representa la
corriente de agua que es una manifestacion textual del uso del concepto rio; sin embargo
para el 57% de la poblacién se entiende la representacion del rio como la situacion que
esta en desequilibrio por alguna razon. En cambio para el 68% de la poblacion de grado
once entienden el lenguaje abstracto que sugiere la paremiay el 38% conceptualizan que
el rio es laencarnacion de las personas inmersas en un rumor o situacion particular.

En esta categoria, para € 66% de la poblacion de grado séptimo se puede dilucidar
entienden los indicios que desencadenan una situacién particular, estar atentos o avisparse
ante el problema; sin embargo el 34% de ellos, entiende que cuando € rio suena es porque

esta bravo o lleva algo para ser escuchado.

En la consecuencia generada por e sonar del rio, se afirma como resultado de éste
fendmeno que piedras lleva; para el 86% del grado séptimo es claro ver laintencion de las

piedras en € rio; por elo entendieron la funcion semantica del concepto de las piedras;
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sin embargo el 14% afirma que el rio suena porgque algo debe ir en sus aguas, como lo es
el caso de las piedras. Por su lado, grado once reconoce la metéfora de las piedras y la
contextualizan como una situacion problémica que lleva consigo unas causas y Sus
respectivas consecuencias. En el transcurrir de las paremias, es relevante entender la
presencia de la proyeccion selectiva en los dominios cotidianos; ya que a tener dominio
de la situacion que representa la paremia; puede ser fécil analizar sus componentes y

giemplificarlos en las acciones diarias del individuo.

- Por ultimo, se defini6 el término de piedras como aquella situacion que esta viciaday que
no argumenta la verdad en su interior; sin embargo aln e 28% deslindaron €l término al
contexto que se pretende analizar, respondiendo por ejemplo que las piedras son parte de
la creacion. Por su lado, grado once entendio perfectamente el significado metaforico de
las piedras como aguella situacion y problema que acarrea una serie de consecuencias.
Para finalizar, se puede entender que los estudiantes han podido entender grosso modo la

esencia de las paremias para ser proyectadas en su plano particular.

2. La siguiente parte se refiere a los relatos de vida que proyectan estas tres paremias. Camaron
que se duerme, se lo lleva la corriente; Soldado advertido, no muere en guerra y Cuando el rio

suena, piedras lleva; se pueden sintetizar y analizar através de lasiguiente figura:

Fig. 23 Tarea cognitiva grado séptimo
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- En la categoria del relato de vida denominada “marco”, se pudo analizar que en la
primera subcategoria de los actantes (principal): € 100% de los estudiantes proyecto el
relato de vidaasu ser individua . Ver fig.24.

Fig. 24 Sintesis subcategoria: Actante principal

Yo 1

y (1:41140]

[(1:1]1[9]

una vez que estabamos con mi

A mi mepaso
c mama

B - a
[1:11][97]

[1:2]1[17]

cuando yo tenia 9 anfos

Muchas veces me dicen q tenga
'.‘:

cuidado
[1:7]1[67] 3 \

[1:51[47]

Cuando yo me cay,
A

[1:6][60]

Una vez que llo me fui de viaje

[1:12] [1(_)5]

una vez preste un jugete
\ 4

[1:16][133] una vez aca en el colegio lo dijg
____________________ -y

una vez estabamos en un rio [1:17][141]

abeses e tramado cosas

- Sin embargo, para los actantes secundarios; se resalta que € 40% predomina con otros
persongjes diferentes a los padres y familia, quienes en la prueba exploratoria fueron los
gestores de laimplementacion de la paremia como sentencia inicial. El 20% corresponde
a los padres de familiay el 10% a plano familiar. En estas paremias se encontro que €l
30% de los estudiantes no hizo la proyeccion de las paremias porque aunque conocen €l
dominio meta; no es significativo ni ha sido vivenciado por ellos pararealizar un relato de
vida. Ver fig. 25.



Fig. 25 Sintesis subcategoria: Actante secundario
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Padres 2

[1:21][40]

mi mama me dijo
b
[1:26]1[99]

advierten

Familia 2

—
b,
[1:2011321]

mi tio me dijo

Mis padres si empre me

Otros 2

11:31] |_1-51J

si me lo llegan a decir
4

[1:24] [Si]-

mi profesora me dijo
1w

11:25]1901

v mi companera me dijo
.

11:29]1128]

y fue cuando me dijeron

-

[1:30][135]

una senora nos dijo

- La segunda subcategoria del marco denominada: lugar demuestra que el 60% de los

lugares no son enunciados en los relatos de vida, €l 25% de €ellos son situaciones

generadas en €l colegio y € 15% son situaciones desarrolladas en diferentes lugares
como un pueblo, etc. Ver fig. 25.

Fig. 26 Sintesis subcategoria: Lugar

| Colegiol
*»
[1:10][87]

estaba en el colegio con unas
compafieras

[1:391[73]
den tre al colegio virjinia gutieres
de pineda

-

[1:56][81]

una vez en 2 de primaria mi
profesora me dijo g no me
hisiera con una nifia

v
[1:571[105]

una vez aca en el colegio

| Desconocidol

[1:11][97]
Muchas veces me dicen q tenga
cuidado
i q
[1:51]1[32]

una vez mi tio me dijo q si le
cambiaba mi celular por el de el
[1:44][111]

Un dia yo estaba en un lugar
v
[1:60][141]

abeses e tramado cosas como
salir sin permiso

I Otro Iug.I

a
E

et

[1:50][27]

una tia no queria irse del campo|
[1:531[47]

llo me fui de viaje a la vega
cundinamarca

v
[1:46][133]

una vez estabamos en un rio
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- Ladltima subcategoria del marco que corresponde a tiempo demuestra que el 80% de los
estudiantes relata situaciones en el pasado y € 20% en € presente; a igual que en los
relatos anteriores se evidencia la presencia de la anacronia narrativa: analepsis, en donde

se evocan eventos del pasado y sentencias en el presente en el modo indicativo. Ver figura

26.

Fig. 27 Sintesis subcategoria: Tiempo

A mi mepaso q" una ve

[1:331[17]

Co menso cuando yo tenia 9 afios
> 3

[1:15][127]

Cuando me dijeron"":

r

[1:34][32]

una vez mi tio me dijo
v H

[1:35][40]

una vez que estabamos

[1:38][67]

brazo

I Pasado

-[1:36] [47]

% % Una vez que llo me fui

Cuando yo me cay g me parti el

[1:371[601]

una vez preste un jugete
o e ey 1

[1:4-0][81]

una vez en 2 de primaria
o .

[1:45-][1177]

una vez cuando yo tenia 5 anos
= -

‘ [1:43][105]

una vez aca en el colegio lo dije
A

[1:44][111]

Un dia yo estaba en un lugar

’Presente .
A%
[1:39][73]

den tre al colegio virjinia gutieres
de pineda

v
[1:48][150]

pues nunca la e oido
[1:42][97]

Muchas veces me dicen

v
[1:47][141]

abeses e tramado cosas

- Con relacion ala segunda categoria denominada por Thorndyke como tema, € porcentaje
de la exhortacién literal esta presente en el 55% de los relatos de los estudiantes y por
ende, €l 45% de ellos mantienen la exhortacion de forma figurada. Haciendo que
predomine el indice de relatos que son proyectados a plano real. Sin embargo es una

parte neurdgicaen el relato ya que es el desencadenante para prevenir un comportamiento

inadecuado. En lafig. 28 se puede gjemplificar la exhortacion.



Fig. 28 Sintesis subcategoria: Exhortacion
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-
[1:62][12]

y me dijeron camardn g se
duerme se lo lleva la coriente
—

[1:6711621

y yo no me acordaba y me
dijeron camaron que se duerme
se lo lleva la corriente

[1:68][69]

v medijero soldado alvertido no

muere e gerra.
L

11:65]141]
y me dijo ese relran y yo le dije
que que significaba

Fxh, Figurada

-

74)(120]

_mi mama dijo si ve “soldado
* albertidao no muere en gerra”
£y

L3313

yo no le ise caso pues ella me

dijo Seldado alvertido no muere

cn gerra
-

[1:75][129]

y medijeron cuando el rio suena,

piedras lleva

11:70]191)

y me dijo bueno seldado
advertido no muere en gerra

Exh. Literal

[1:6911811

mi profesora me dijo q no me
hisiera con una nifa
L

[1:71][929]

Mis padres si empre me

adwicrten g tenga cudado
v

[1:72][105]

una vez aca en el colegio lo dije
por una ncna que le gusta a un
amigo

11:/6]1135]
yuna sefiora nos dijo g nos
fueramaos

y nosotros no querianos y en
- lonses nos lco salir a las 4:00
am de la manana

[1:66][54]
y me trate de aogar porgue la

corriente me llevo
E -

[1:78][152]
uno sabe a que atenerse por lo

que paso 0 Ccomo actiua
-

[1:77][143]

Fl caso es g hay queser Honesto

Los eventos y objetos cumplen con la tercera categoria que es la trama; e 90% de los

estudiantes entienden claramente que las dos acciones estén presentes en la paremiay las

conceptualizan en e relato de vida. Sin embargo, en estos textos es notorio que las

consecuencias estan presentes solo en €l 80% de los relatos de los estudiantes de grado

séptimo. Ver fig. 29.

Fig. 29 Sintesis subcategoria: Evento

[1:63][81] 11:81132]

mi profesora me dijo g no me

" . mi tio me dijo q si le cambiaba
hisiera con una nifa

mi celular por el de el y yo le dije

[1:7211105] ane

) - [1:83][52]
una vez aca en el colegio lo dije

por una nena que le gusta a un Mas larde me meli de nuevo al

amigo rio para Uralar de aprender a
11:65](41] nadar
[1:9211971

vy me dijo ese refran y yo le dije
que que signilicaba

Muchas veces me dicen g tengal
cuidado
B .

[1:94][111]

11:88](//]

tenemos deudas y no emos,

padido pagar Un dia yo eslaba en un lugar y

yo iba a aser algo que no devig

[1:90][88]

[L:79119]

yo me guede en una evaluacion

enloncen eslaba haciendo unal

[1:801[19] evaluacion y yo no enlendia

por g quien sabe la farc nos
amenaso si no nos ibanos
mataba a mi papa

[1:861768]

me dijeron no salte hay ocino se
las tima y yo no hice caso

Consccucncia

[1:671[621

y yo no me acordaba y me
dijeron camaron que se duerme
s¢ lo lleva la corriente

: y me trate de aogar porque la
corriente me llevo

[1:6377201
¥ nosotros no querianos y en
tonses nos toco salir a las 4:0
am de la mafana

L

[1:191111] |

me quitaron la evaluacion

[L:78][152]

uno sabe a que alenerse por lo
que paso o como actua

.y peordi la materia de csa
protesora por hacerme con ella
[1:87][68]

v ome parli el brazo

[1:98]|128]
¥ yo no hice caso y fue cuando
me dijeron " fuvo canser y se
muric

11:82]133]
y despucs me entere ol celular]
de el era mejor g el mio

[1:7311113]

yo no le ise caso pues ella me
dijo Soldado alvertide no mucre
@ gerra

[1:100711136]

y no nos fuimos y cuando nos
dimos cuenta cra g venia una
abalancha

<
[L:10217143]

El cazo es g hay queser Honeslo
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- En la dltima categoria del modelo de Thorndyke denominada solucidn, la reaccion esta

presente en € 80% de las proyecciones de |os estudiantes; sin embargo la solucién sblo es

dada por € 75% de la poblacion. En estos relatos de vida, a diferencia de otras

narraciones, no se visualiza la solucion como parte esencial de su estructura. Ver figura

30.

Fig. 30 Sintesis categoria: Solucion

Reaccion
b g

Y
. [1:122][32]

[1:96][119]
y yo de lerco me subi y me
resbale me fui de cara y me pege

y yo le dije q no
en la frente -

% [1:124](49)

-

[1:103][151]

al otro dia me desperte muy
temprano para ir al rio yo muy

y pues si me lo llegan a decir ]
o contento fui

1:65]141 B

116511941 [1:126][61]

a ofro dia yo estaba buscando
mi jugele y un amigo me dijo lo
pesto o algo

y me dijo ese refran y yo le dije
que que significaba

[1:119][10]

___________________ [1:127][68]

par estar jugando a estar

pensando entro cosa no salte hay ocino se las tima y
[1:1211[19] yo no hice caso y me parti el
____________________ brazo

por g quien sabe la larc nos
amenaso si no nos ibanos
mataba a mi papa

[1:138][145]

siempre me prequntan q si tengo
algo porque estoy nervioso

Solucidn

[1:78][152]

uno sabe a que atenerse por lo
que paso o como actua

[1:1201[21]

¥ Nos venimos a ¢a Bogola D.C.

[1:123](42]
y me dijo que lo akericuara
iv
[1:130)193)
y el profesor me miro y me quilo
la evaluacion
=
|1:134][114]
pucs hay si quede muy asustado
y ise caso.

F y no digo nada Mo respondo
Y

S [L137][137)

. y todos salimos a carre y graciag

a dios no paso a mayores

11':49] [11]

me quilaron la evaluacion
=, -
[1:64][33]
y despues me entere q el celulan

de el era mejor g el mio
-4

[1:125][55]

pues me salve por que me tuve
de una piedra.

Ahora se analizara o concerniente alatarea cognitiva en grado once. Ver lafig. 31.

Fig. 31 Tareacognitiva grado once
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- En la categoria del relato de vida denominada “marco”, se pudo analizar que en la

primera subcategoria de los actantes (principal): el 70% de los estudiantes se proyectaron
como actantes en su relato de vida; adiciona a ello, el 30% restante. Sin embargo, para

los actantes secundarios; se resalta que el 40% predomina con otros hizo relatos en tercera

persona sobre situaciones presentadas a amigos, familiaresy otros. Ver fig. 32.

Fig. 32 Sintesis subcategoria: Actante principal

[1:1]8]

[1:3][29]
Cuando pido consejos o
cuando hablo con alguien

[1:5][46]
Un dia comun salimos con
unos amigos a jugar futbol
[1:6][54]

una vez estaba jugando
futbol

[1:8][72]
me lo dijeron a mi en mis
estudios

r

pero yo tuve una relacion :

Yo 1{16-0}

Una vez cuando hiba

perdiendo como 3 materias

[1:13][123]
Un dia me queria salir de
la casa

[1:17][156]

A pesar de que iba muy
hien an &l rnleain
[1:18][171]

una vez estaba yo
hablando con una amiga

[1:20][184]
Nunca le e usado ni
escuchado
[1:21][189]

un tio me habia prometido
un viaje

&

[1:23][203]

A un amigo en su relacion
sentimental

v
[1:16][148]

una de mis hermanas

Amigos 140}

-

LA 4
i 4

[1:22][197]

Yo tengo una amiga

[1:19][177]

un amigo me conto

[1:4][38]

una amiga me comento

L
it

1 :128] 93]

una nena toda mal miradgy
y grosera
Al

[1:7][65]

Un companiero

- De otro lado, con relacion a los actantes secundarios se encontré que e 70%

aproximadamente de ellos estdn compuestos los por los amigos o algin miembro de la

familia, aqui se evidencia que € estudiante también hace parte del relato como dador de la

paremiay € 30% corresponde a los padres. En conclusion se puede decir, que en esta

etapa de desarrollo, €l estudiante comienza a utilizar las paremias para sentenciar

comportamientos de sus amigos, familiares u otras personas que estan en su entorno

cotidiano. Ver lasintesisen lafig. 33.



Fig. 33 Sintesis subcategoria: Actante secundario
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e

Y
b4 [L11][107]

[1:25][40] s
-------------------- Cuando mi mama me regafia por
y yo le dije a mi amiga algo que hice

M S I
[1:37][179] [1:271(84]
yo le dije mi mother me dijo pongase pilas

v v N
[1:40][204] [1:34][148] [1:35][162]
____________________ a mi mami Mi mama

le llame la atencion

[Fomiz ] enec] =
m t 126]72
[124]129] Yo e ) ‘
____________________ [1:30][113] Este refran me lo dijeron a mi er|
Cuando pido consejos o cuando  ~" mis estudios
hablo con alguien de mi familia M€ dijo ‘:’”a amiga [1:33][140]
 profesora
v
[1:38][190] v
____________________ [1:36][171] :
T [1:39][198]
una tia y mi mama T
una amiga
compafieras de ella
v
[1:29][100]
la coordinadora le dijo

La segunda subcategoria del marco denominada: lugar demuestra que e 60% de los

lugares no son enunciados en los relatos de vida, e 30% de ellos son situaciones

generadas en el colegio y en otros lugares y el 10% restante es conceptualizado en €l

hogar y en unafiesta, por gemplo. Ver fig.34.

Fig. 34 Sintesis subcategoria: Lugar

(el [coteod]

» » v
< 5

[1:51][123]

[1:46) fée]

me queria salir de la casa

N
[1:42][18]

y no ponia atencion en las clases
R
[1:48][96]

estabamos en descanso
v

[1:53][139]

y pues despues de una fiesta
Antes de cada examen de

Ciencias Naturales

Desconocido

L A

[1:43][29]

[1:201[184]
Quando pido consejos o

cuando hablo con alguien de mi
familia

[1:55][157]

fui

3.fAbusque consuelo en el licor
BT ]

una amiga me comento sobre
una situacién sentimental
[1:54][148]

[1:49][107]
fue cuando una de mis hermanas  coardo mi marm

no obedecio a mi mami
v : i

Cuando mi mama me regafa por
algo que hice

[1:23]{203] [1:47](72]

A un amigo en su relacién

: me lo dijeron a mi en mis
sentimental

estudios
[1:9][83] v
———————————————————— [1:58][189]
Una vez cuando hiba perdiendo ~ --------------------
como 3 materias un tio me habia prometido un
viaje con mis primos a cierto lugar

[1:41][9] v
____________________ [1:59][198]
se me hizo muy tarde para llegar ~ ——"77TTTTTTTTTo
al colegio ella estaba contenta pero otras
que eran como compaferas de

ella

Un dia comun salimos con unos
amigos a jugar futbol

v
[1:45][54]
estaba jugando futbol y un
parque

[1:52][129]
air a un lugar a nadar el cual era
del acueducto
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- Ladltima subcategoria del marco que corresponde al tiempo demuestra que € 90% de los
estudiantes relata situaciones en e pasado y € 10% en €l presente; en estos relatos es
claro ver el salto de eventos dentro del pasado y el presente.

- Con relacion ala segunda categoria denominada por Thorndyke como tema, € porcentaje

de la exhortacion literal esta presente en el 55% de los relatos de los estudiantes y por

ende, e 45% de elos mantienen la exhortacién de forma figurada. Haciendo que

predomine € indice de relatos que son proyectados a plano real. Ver fig. 35.

Fig. 35 Sintesis subcategoria: Exhortacion

[1:66][74]
Cuando me dijeron este refran
acompafado de otras palabras
LG
[1:81][41]
“camaron que se duerme se lo
lleva la corriente”

[1:80][33]
ellos me dicen la frase camaron
que se duerme se lo lleva la
corriente

v
[1:95][179]
yo le dije “cuando el rio suena
piedras lleva,

v

[1:88][116]

ella me dijo “soldado advertido
no muere en guerra”

Exh. Figurada

% le llame la atencidn con este
% refran

L 4

E [i:94j[l73]

y ella me dijo esa frase

[1:92](152]

En esta ocacion fue utilizado este
refran

[1:89][124]
mi madre no medejo y uso esta
frase
\J
[1:85][86]

esta vez utilizaron este refran.

Exh. Literal

Una vez por confiarme de mi

mami

[1:96][190]

pero una tia y mi mama me

dijeron que no me ilusionara
vi

[1:86][102]

ya la coordinadora estaba arta

de advertirle a cada rato

[1:79][21]
y esta es la hora en que me
arrepiento de hacer eso ya que a
ese nifio yo lo keria

v
[1:87][109]
si lo vuelve a hacer aténgase a
las consecuencias

z.[1:82][48]

[1:93][159]
y en vez de como arreglar mas
las cosas

5.@s empeore
. A

despuesde media hora nos
fuimos y el muchacho no
rrecordo el saco

[1:84]7[68]

y le toco repetir el curso.
L
[1:83][57]

y por confiado cuando la fui
buscar ya no estaba
v
[1:97]]200]

ella no creia hasta que los vio en
una tienda del Plaza Imperial

- Los eventos y objetos cumplen con la tercera categoria que es la trama; € 90% de los

estudiantes entienden claramente que las dos acciones estan presentes en la paremiay las
conceptualizan en € relato de vida; € 10% restante no realizo las proyecciones de las

paremias aln cuando manifestaron conocerlas. Sin embargo, en estos relatos es notorio

que las consecuencias estdn presentes sdlo en e 80% de de los estudiantes de grado
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séptimo y e 20% no vio necesario solucionar la situacion dada ya que es una sentencia

para no cometer errores. Con respecto a los objetos, hay disminucion en la presencia de

objetos fisicos acrecentdndose asi 1os elementos abstractos dentro de las paremias. Ver

fig. 36

Fig. 36 Sintesis subcategoria: Objetos

Fisicos

05 camisetas

iy se ciuit(:un 5aco
[L139]67 1142199
examen final ella no quizo hacer caso
14 R |
(1152](189] [1147)[139]
un viaje ; cada examen de Ciencias
L6 Naturales E

ir a un lugar a nadar el cual era

del acueducto
1L:141](83]

perdiendo como 3 materias

Abstractos
T AW

< 11143)1107] e

[1:136][38]

una situacion sentimental /* me regafia por algo que hice ™.

Iy i A
[L:140][72] J L4s]23
enmlsestudms ' salir de la casa
[1:148][148] (1:149][157]

no obedecio a mi mami mis prob|emas

4 v
[1:150][172]

el empezo a estar mas con [os  |e conte algo que me estaba
amigos que conmigo pasando

[1:134][17]

[1:135][30]

pido que me ayuden

154205

(1:991[9]

se me hizo muy tarde

4

para que se diera cuenta de lo
que le estaba pasando
1

[1:153][199]

el novio le estaba poniendo log
cachos

- En la dltima categoria del modelo de Thorndyke denominada solucidn, la reaccion esta

presente en €l 80% de las proyecciones de |os estudiantes; sin embargo la solucién sblo es

dada por € 40% de la poblacion. En estos relatos de vida, a diferencia de otras

narraciones, no se visualizala solucion como parte esencial del relato. Para g emplificar 1o

que pasa al interior de la categoria solucion; es importante analizar lafig. 37 que sintetiza

rasgos distintivos de los relatos de | os estudiantes de grado once.



Fig. 37 Sintesis subcategoria: Actante secundario
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Reaccion

Y-

[1:82][48]
despuesde media hora nos;
fuimos y el muchacho no
rrecordo el saco

[1:271[84]

;T_nr;(_)_the_;_r_r;;;j_l;o pongase pilas
[1:97][200] -

ella o creia hasta que los vio en
una tienda del Pla'zas Imperial
[1:95][179] :

yo le dije “cuando el rio suena

piedras lleva,
v

[1:87][109]

si lo vuelve a hacer aténgase a
las consecuencias

[1:125][172]

y le conte algo que me estaba
pasando
[1:120][141]
para que no nos anulara o
quitara el examen
‘
[1:159]1[32]
por que no se verdaderamente
cuales son mis sentimientos,

~

[1:169][117]

pues yo sabia que esté nifio no
me podia ofrecer mas nada si no
peligro

Al

[1:165][75]

reaccione inmediatamente

Solucién
5

[1:127][180]
y el me dijo pues serd mejor le
pregunto.

iy

[1:156][10]

en esta ocasion utilice este refran.
v

[1:113][85]

si no quiere que su papa se

ponga de malgenio y la castigue
v

[1:84][68]

y le toco repetir el curso.

[1:161][42]

no esta despierto y no deside y
define bien sus sentimientos pues
ya vendran otros.

3.3.1 Comparativo entre grado séptimo y once

- Enlosrelatos de grado séptimo predomina la presencia de los relatos en primera persona;

aunque en grado once también hay predominacion de los relatos en primera persona, se

empieza a evidenciar que aunque €l estudiante no haya vivenciado la paremia, puede

enunciar eventos suscitados a un familiar, amigo u otro. Con relacién a actante

secundario, en grado séptimo aun tienen el dominio los padres y otras personas que

exhortan al estudiante para evitar desdenes o errores; en grado once ocurre lo contrario, se

empiezan aver manifestaciones de diversas fuentes. padres, familia, amigosy que hasta el

mismo estudiante, puede ser gestor y enunciar una paremia como sentencia para otros.
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Con respecto a lugar; para los estudiantes tanto de séptimo como once nNo es necesario
evocar € espacio en e cua se desarrolla la situacion; considerandose mas relevante la
situacion de donde se gjecuta; la casa como fuente paremiol 6gica para a un segundo plano
y se definen nuevos escenarios para aprender y aplicar las sentencias que evocan las

paremias.

En los textos de los estudiantes predomina el tiempo pasado como remembranza de
situaciones vividas; sin embargo para un grupo minoritario de grado séptimo, la paremia

se daen un presente del indicativo.

Por su parte la exhortacidn esta dada més en la transfiguracion literal que la abstracta,
contextualizando en € plano de situaciones escolares, familiares y sociaes; ya que €l
estudiante es un ser social y pertenece a varios grupos sociales simultdneamente y es alli

donde propone o gjecuta la sentencia a través de las paremias.

Siguiendo las categorias de Turner (1996) los objetos predominan en su naturaleza fisica
mas que la abstracta; reconociendo la metéfora de la situacion y llevandola a plano de lo
cotidiano.

Para finalizar es claro ver, que las paremias generan reacciones en los estudiantes para
evitar problemas o situaciones en las cuales puedan desviarse del camino, por asi decirlo.
Por €ello, la solucion se puede inferir que esta presente en la prudencia y la reflexion a

partir de la situacion en desequilibrio.
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CONCLUSIONES Y PROSPECTIVAS

A partir del proceso desarrollado, a lo largo de esta investigacion descriptiva
interpretativa gue tuvo una muestra de 16 sujetos, 8 de grado séptimo entre los 12 y 13 afios de
edad y 8 estudiantes de grado once entre los 16 y 17 afos de edad, pertenecientes al Colegio
Virginia Gutiérrez de Pineda - Jornada Tarde, se presenta una serie de conclusiones relacionadas
al espacio menta “proyeccion” y su proceso de desarrollo como estrategia pertinente en el campo
educativo:

AMBITO COGNITIVO

e En primer lugar se pudo evidenciar que los micro-relatos expuestos por Mark Turner
(1996), desarrollan los mecanismos cognitivos imaginativos més importantes de una
lengua; por medio de la proyeccion o mapping, ya que los estudiantes personifican en su
mayoria a actante principal, ya sea e camardn, soldado o se encuentran inmersos en la
situacion que se despliega en € rio. Aungue es claro ver que los espacios mentales no
tienen estructura definida porgue dependen de larealidad que asuma el sujeto, € relato de

vida proyectado sigue el esquemactradicional perteneciente a una gramatica del relato.

e En e andlisis del espacio mental “proyeccion”, es clara la sistematicidad que adquiere el
relato a partir de la realidad; ain cuando los relatos no tienen una jerarquizacion clara de
laformaen lacual se presentan los nddulos de la historia; como estructura modelizante se
puede interpretar de la siguiente manera: |la mayoria de relatos inician con un adverbio de
tiempo (Una vez, un dia, etc.), posteriormente enuncian al actante secundario (mi papa,
mi mama, etc.) quién es en Ultimas quien da la sentencia a personaje principal; se da la
exhortacion, en su mayoria es figurada mas que literal. El estudiante redliza la reflexion
estableciendo cudles son las causas y consecuencias de su proceder y es alli donde se
presenta la reaccion para cambiar e rumbo establecido inicialmente. Toda la situacion
relatada tiene saltos entre el tiempo pasado y presente y viceversa; pero no se proyecta al
futuro. Los espacios fisicos no son relevantes para los estudiantes, por cuanto un gran
ndmero de relatos |os omiten.
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En las proyecciones conceptuales, se requiere un pleno conocimiento del dominio fuente
y en especial, entender el lengugje figurado que representa la paremia para ser llevada al
dominio meta; algunos estudiantes de grado séptimo desconocieron la metafora e hicieron

laproyeccion literal del texto.

En las proyecciones, el individuo se expresa sobre aquellas situaciones que le son de
interés y en especial entiende que las paremias son de carécter verosimil; por €llo,
proyecta sus acciones en la colectividad, dando a conocer su punto de vista dentro un
habla publica.

El factor edad es clave dentro del proceso de desarrollo del pensamiento ya que a medida
gue e ser humano, meora tanto su coherencia verbal como textual; la ausencia de
conectores y demas estructuras ortogréficas es latente en los escritos del grado séptimo,
mientras que con € devenir del tiempo los estudiantes van perfeccionando e

internalizando la gramética textual .

Dentro del gran universo de las paremias, es claro ver gque tanto los estudiantes como los
docentes, desconocemos las diferencias claras entre refran, dicho y proverbio; es més
diversas fuentes tedricas le llaman a la mayoria de frases. refranes, por ser quizas la
categoria mas amplia de las paremias 0 porque todas ella asumen caracteristicas similares
en cuanto su tono sentencioso, estructura bimembre, rima caracteristica, origen popular,

etc., 1o que impide claramente su division y clasificacion.

Las paremias tienen la finalidad de argumentar eventos y situaciones de la cotidianidad
gue se pueden gjemplificar mediante el relato de vida; |a situacion que vive e ser humano
es més significante en la medida que la utiliza para evitar errores o situaciones
problematicas en el futuro. La diversidad de contextos que pueden representar las
paremias hacen que € mar de relatos sea infinito, en la medida que siempre tenemos

historias que contar.

Las paremias se visualizan como elementos secundarios a una situacion en particular,

surten el efecto de sentencia en la medida que evallian una situacion determinada y son
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enunciados como advertencia o exhortacion, por ello en los relatos de vida se pueden
consideran textos en voz pasiva porque le dan relevancia a quien les dice la paremia, que

lasituacién en si.

Los nifios de 12 y 13 afios entienden la paremia cuando es dirigida a ellos; en los
estudiantes de grado once el dominio del lenguge es mayor, por ello es més f&cil
interpretar y proyectar la paremia a su plano cotidiano. Los nifios por su parte,
proyectaron situaciones propicias en campos de juego; en cambio las nifias relataron
eventos suscitados como afrentas con otras nifias o con alguno de sus progenitores.

Las paremias al tener un contexto eliptico se vuelven abstractas, pero al ser llevadas a un
contexto determinado adquieren significado y trascendencia comunicativa por €l mensaje
gue aportan. La proyeccion conceptual permiten llenar |os vacios que presenta la paremia;
permite entender quién o cudl es laintencion comunicativay el contexto al cua pretende

hacer alusion.

La paremia se utiliza para no tener que repetir dos veces lo mismo y surte efecto en €
momento de una falta ya sea disciplinaria o que requiere un correctivo inmediato; algunos
estudiantes dejan inconcluso la categoria de la solucion; se pudo inferir mediante €l
andlisis de los relatos, que para aquellos estudiantes que han sufrido grandes
consecuencias con las paremias, autométicamente reflgjan la solucién como finalizacion
del reato; pero para aguello que no se salen de la advertencia € tope maximo que
adquiere esta secuencia es hasta la reaccién que le permite limitar sus acciones.

Quien mayoritariamente usa los refranes son los padres para penalizar las conductas de
sus hijos. Es muy importante asumir que las advertencias en e primer momento se
suscitan a interior del hogar y como alli son comprendidas, son llevadas por |os nifios en
diferentes contextos de su cotidianidad. El contexto y la intencién comunicativa de quien

lo dice, infiere para el significado de la paremia.

A nivel de gecucion de las tareas; |la mayoria de las nifias hicieron |la tarea completa y
detallada, mientras que los nifios terminaron rapido la prueba argumentando que aungue

conocen las paremias no las evidencian en su vida cotidiana. Este es considerado uno de
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los vicios de la prueba, puesto que el nivel de concentracion disminuye, especiamente en

el género masculino.

Los nifios de grado séptimo utilizan las paremias especialmente a partir de la exhortacion
que usan sus padres, en cambio en grado once los estudiantes usan las paremias para

advertir a sus propios amigos 0 comparieros sobre anomalias en su cotidianidad.

La imaginacién nos permite ensayar en e espacio mental aquellas cosas que luego se
podran realizar, degjando precedentes en nuestro ser como individuos sociales. El hombre
mediante la cultura puede analizar diversos matices de la vida, de forma retrospectiva o
prospectiva; no sdlo toma una perspectiva historica con respecto a si mismo, a su historia
personal, sino que puede tomar una perspectiva a nivel universal. Los relatos y la
proyeccién son instrumentos del pensamiento que cumplen la funcion de evocar €

pasado, vivir €l presentey proyectarse para un futuro.

En este enfoque la forma més elemental de conocimiento consiste en las historias que
contamos y nos cuentan. En todo momento en la vida cotidiana se narran historias y
cuentos que exigen para su comprension y produccion de una habilidad cognitiva que no
puede ser explicada tan facilmente por los enfoques computacionales. Durante el proceso
de indagacion tedrica, se encontrO que no se necesita ser experto en una disciplina
particular para entender €l funcionamiento de las historias y la proyeccion, porque es algo
inherente a ser humano; hablamos de lo que nos deja huella en nuestro diario vivir,
recordamos aguello que es significativo para nosotros y que puede servirle a otros como

experiencias de la cotidianidad.

APORTE EDUCATIVO

Aprender a “pensar” y “ensefiar a pensar” es uno de los propositos de la escuela; sin
embargo no debe desconocerse la importancia del  saber cultural, ya que es ali donde
existe el pleno conocimiento de los fendmenos sociales que enmarcan auna sociedad. La
educacion es un proyecto més amplio que se activa en lainteraccion del individuo con la

cultura, lo politico y lo humano. Por €llo, explorar el campo del conocimiento de la
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individualidad, conocer como se activa el pensamiento narrativo en el ser humano es €l
propésito de las Ciencias Cognitivas en la actualidad. Siguiendo lo anteriormente
planteado, se entiende que la construccion del  conocimiento educativo sobre “el
desarrollo del pensamiento” orientael sentido de la escuela, apoyalatoma de decisiones a
nivel macro y micro, mejora las practicas, sugiere formas de organizacion escolar, guiala
adquisicion y uso de recursos pedagogicos y, en especial, ayuda a la democratizacion de

una buena educacion intel ectual .

Por ultimo, considero que los esgquemas mentales pueden ser traducibles a través de los
aportes que tienen las ciencias cognitivas a la educacion, ya que el ser humano es un ente
Ileno de estructuras y redes semanticas de gran complejidad, que requieren de un analisis
profundo en su forma de pensar y de reflgjar sus experiencias de vida en la sociedad. Esta
investigacion es un abrebocas a la implementacion de estructuras narrativas, como las
paremias dentro de diversos planos educativos, ya que por ser de caracter moralizante y
sentencioso se pueden utilizar para ensefiarle valores y principios a los estudiantes de
diversas formas, utilizando su lenguaje metaférico para mejorar debilidades en € ser
humano. La meta es que como docentes apliquemos el amplio abanico de posibilidades
que nos ofrecen las nuevas corrientes cognitivas en pro de una educacion de excelenciay
calidad, como es el propdsito de los Colegios Publicos de Excelencia de Distrito Capital .

LIMITANTES EN LA INVESTIGACION

La falta de claridad en los textos y la ausencia de ideas coherentes y cohesivas,

especia mente en grado séptimo hacen que lalectura del texto sea més complea.

La subjetividad del investigador para interpretar los procesos cognitivos que operan al

interior del individuo porgue son procesos abstractos.

Los estudiantes, en especia del grupo masculino, entregaron los instrumentos sin
completar porgue aducian que aungque conocian las paremias, no tenian situaciones

vividas sobre |a clase de exhortacion que emanan las paremias previamente seleccionadas.
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Escasas investigaciones y bibliografia en Colombia sobre los espacios mentales, y en
especial sobre la proyeccion en relatos de vida

Por el gran nimero de paremias existentes, saber cudles hubiesen sido mas pertinentes

para que todos | os estudiantes hubieran podido proyectar la cotidianidad mas facilmente.

Para futuras investigaciones sugiero estudiar este tema en diferentes grupos poblacionales

yaque es un tema muy interesante y que tiene mucho campo de accion.



125

BIBLIOGRAFIA

Balbi, Juan (2004) La mente narrativa. Paidos Buenos Aires. Bassols y Torrent (1997). Modelos

textuales, teoriay practica. Octaedro, Barcelona.

Barthes, Roland (2008) En Silvia NiccoliniCentro Editor de América Latina, Buenos Aires, 1977.
Traducido por Beatriz Dorriots. Recuperado de www.scribd.com/.../Roland-Barthes-

I ntroduccion-al-analisis-estructural-de-los-rel atos - 25 de Noviembre de 2008

Bassolsy Torrent (1997). Model os textuales, teoriay practica. Octaedro, Barcelona.

Betelheim Bruno (1977) Psicoandlisis de |os cuentos de hadas, Ed. Critica, Barcelona

Bisquerra, R. (Coord.). (2004). Metodologia de la investigacion educativa. Madrid: editoria la
Muralla

Bruner, Jerome. (1978) El proceso mental en el aprendizaje. Madrid: Narcea. S.A.

Bruner, Jerome (1987). Realidad mental y mundos posibles. Gedisa, Barcelona

Bruner, Jerome (1990). Actos de significado. Alianza Editorial. Calsamiglia

Bruner, Jerome (1997). La educacion, puerta de la cultura. Visor, Madrid

Carretero Mario (1998) Introduccion ala psicologia cognitiva. Aique Buenos Aires

Cohen, D. Mackeith, S. (1993) El desarrollo de la imaginacion: Los mundos privados de la

infancia. Barcelona: Paidos.

Contursi y Ferro (2000). La narracién usosy teorias. Norma, Bogota



126

Dubois, Jean et al. DICCIONARIO DE LINGUISTICA, Alianza Editorial, 1998

Egan, Kieran (1992). Laimaginacion en la ensefianzay el aprendizaje. Paralos afios intermedios
de la escuela. Buenos Aires. Amorrortu Editores.

Egan, Kieran (2007) Hay que trabajar laimaginacion y lafantasia en la escuela, en Cuadernos de

Pedagogia, Bogota

Greimas, A. Los provebios y los dichos populares. Recuperado de
http://www.flacsoandes.org/dspace/bitstream/10469/831/11/05.%20L 0s%20proverbi0s%20y%20
|0s%620di chos%20popul ares.%20A .%20Grei mas. pdf

Griguelo, Liliana Beatriz. Espacios mentales y pensamiento critico. V Congreso de la Federacion
L atinoamericana de Semidtica. Semidticas de la vida cotidiana Buenos Aires, 28 de agosto de
2002

Marin Marta (2000). Linguisticay ensefianza de lalengua. Aique, Buenos Aires
Martinez R., Lino (2003) Colmena. Revista de la Universidad Auténoma del Estado de México.

Val. 390. 2003 http://www.revistadel auniversidad.unam.mx/2306/pdf /96-97.pdf 0
http://www.uaemex.mx/plin/colmena/Colmena.html

Kiczkovsky, Silvia. Revista electronica. Relato, ética y corporeidad (2009: p. 5-7)
http://www.elementos.buap.mx/num73/pdf/Elem73.pdf

Mallimaci, F. Giménez Béliveau V. (2006). Historias de viday método biogréfico. Estrategias de
Investigacion cuadlitativa, Barcelona, Gedisa, 2006 recuperado en http://www.ceil-
piette.gov.ar/investigadores/f mallimaci pub/2006chi st.pdf

Mayer, Richard E., Navarro Brenda. Psicologia de la educacion. El aprendizaje en las éreas de
conocimiento. Ed. Pearson Educacion, S.A., Madrid, 2002



127

Pozo, Juan Ignacio. (1989) Teorias cognitivas del aprendizaje. Madrid: Morata S.A.

Rey, Alicia, Castafieda, Alba Luz., Gordillo, Adriana. (2000). El texto narrativo. Serie
interpretacion y elaboracion de textos. Fasciculo Dos. Editoria Gaia Grupo Editorial, Bogota,

Colombia

Riera R. Caterina. Facultat de Traduccid i Interpretacié Universitat Pompeu Fabra. Barcelona,
juny de 2008

Ruiz de Mendoza, Francisco José. (1994). La operatividad del paradigma esguematico-
procedimental en e hecho del discurso. Universidad de la Rioja. Recuperado en:
http://www.google.com.co/#hl=es& g=|a+operatividad+del +paradi gma+esquem%C3%A 1tico& m
eta=& ag=f& og=lat+operatividad+del +paradi gmat+esquem%C3%A 1ti co& fp=8cf99c803a096df 3

Sampieri, R. (2004). Metodologia de lainvestigacion. Ed. Mc Graw Hill.

Turner, Mark. (1996). The Literary Mind: The Origins of Thought and Language. Oxford

University Press
Vernant, Jean-Pierre. Mito y sociedad en la Grecia Antigua.
Villarroya, Oscar. (2007) Entrevista a Derek Bickerton en e marco del curso Lenguge,

cognicion 'y  evolucion. Universidad Menéndez y Pelayo. Recuperado de
http://www.prbb.org/Quark/25/025085.htm

Wilson, Robert A & Keil, Frank C. (2002) Editores. Enciclopedia MIT de Ciencias Cognitivas.
Editorial Sintesis. Volumenes| y II. Madrid.



128

ANEXOS



ANEXO 1

LISTA DE REFRANES, DICHOS Y PROVERBIOS

Por favor, escribe una X segtin consideres pertenezca la frase:
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FRASE

REFRAN

DICHO

PROVERBIO

A buen entendedor, pocas palabras

A buena hambre, no hay pan duro.

A caballo regalado no se le mira el colmillo

A cada marrano le llega su nochebuena

A Dios rogando y con el mazo dando

A palabras necias, oidos sordos

A quien Dios no le da hijos, el Diablo le da sobrinos.

A rey muerto, rey puesto

Afortunado el que vive tiempos interesantes

Agua que no has de beber, déjala correr.

Al mal tiempo, buena cara

Al pan, pan y al vino, vino

Al que madruga, Dios le ayuda

Ama a tus vecinos, pero no te deshagas de la cerca

Amame cuando menos lo merezca, ya que es cuando mas
lo necesito

Amanecera y veremos

Amanecera y veremos, dijo el ciego

Amor de lejos, amor de pendejos

Amor hecho a la fuerza no vale nada

Antes de iniciar la labor de cambiar el mundo, da tres
vueltas por tu propia

Afo nuevo, vida nueva

Arbol que nace torcido, jamas su tronco endereza

Aunque la mona se vista de seda, mona se queda

Ayudate y Dios te ayudara

Barriga llena, corazdn contento

Camardn que se duerme, se lo lleva la corriente.

Castiga a los que tienen envidia haciéndoles bien

Crea fama y échate a dormir

Cria cuervos y te sacaran los ojos

Cuando el gato sale, los ratones hacen fiesta

Cuando el rio suena, piedras lleva

Cuando llegues a la uiltima pagina, cierra el libro

Cuanto mas tienes, mas quieres

Date un pellizco y conoceras el dolor del amigo

De tal palo, tal astilla
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Del dicho al hecho hay mucho trecho.

Después de la tempestad, viene la calma

Después del ojo fuera, no hay Santa Lucia que valga

Dime con quién andas y te diré quién eres

Dios aprieta pero no ahoga

Dios le da pan a quien no tiene dientes

Dios los cria y ellos se juntan

Donde hubo fuego, cenizas quedan

El amor hace pasar el tiempo y el tiempo hace pasar el
amor

El buen cobrador es mal pagador

El ciego culpa a la zanja

El corazdn jamas habla, pero hay que escucharlo para
entender

El diablo es puerco

El habito no hace al monje

El hombre propone, y la mujer dispone

El hombre recurre a la verdad sélo cuando anda corto de
mentiras

El hombre y el 0so, cuanto mas feos, mas hermosos

El perezoso considera suerte el éxito del trabajador

El pez muere por su propia boca

El que a hierro mata, a hierro muere

El que busca un amigo sin defectos se queda sin amigos

El que calla, otorga

El que con nifios se acuesta, mojado amanece

El que entre la miel anda, algo se le pega

El que escucha lo que no debe, oye lo que no quiere

El que la hace, la paga

El que mucho abarca, poco aprieta

El que no da un oficio a su hijo, le ensefia a ser ladrén

El que rie el Gltimo, rie mejor

El que se casa quiere casa

El que se va para Barranquilla, pierde su silla

El que siembra, recoge

El que teme sufrir, sufre de temor

El que tiene rabo de paja, que no se arrime a la candela.

El sabio no dice lo que sabe y el necio no sabe lo que dice

El sabio puede sentarse en un hormiguero, pero sélo el
necio se queda sentado en él.

El tiempo es un gran maestro y pone en su lugar muchas
cosas

En boca cerrada no entran moscas
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En casa del herrero, azadon de palo

En el amor y la guerra, todo se vale

En martes ni te cases ni te embarques

Entre primos mas me arrimo

Es mas facil variar el curso de un rio que el caracter de un
hombre

Es mejor encender una vela que maldecir la oscuridad

Es mejor volverse atras que perderse en el camino

Escoba nueva barre bien

Hay amores que matan

Haz el bien y no mires a quién

Hoy no esta el palo como pa' cucharas

Incluso el dia mas largo tiene un final

La crueldad es la fuerza de los cobardes

La felicidad es gratitud por el presente, gozo del pasado y
feenel

La inocencia de un ratén puede mover un elefante

La mejor forma de vengarse de un malvado es no
parecerse a él

La mujer y la escopeta no se prestan

La pobreza hace ladrones y el amor poetas

La suerte de la fea, la bonita la desea

Ladroén que roba a ladron, tiene cien afios de perdon

Las apariencias enganan

Las grandes almas tienen voluntades; las débiles tan solo
deseos

Lo cortés no quita lo valiente

Lo pasado, pasado

Lo que es de Dios, es de Dios

Lo que se regala no se pide

Loro viejo no aprende a hablar

Los nifos, los borrachos y los locos dicen la verdad

Los ojos no sirven de nada a un cerebro ciego

Los que se pelean, se desean

Mas rapido cae un mentiroso que un cojo

Mas sabe el diablo por viejo que por diablo

Mas vale malo conocido que bueno por conocer.

Mas vale pajaro en mano que ciento volando

Mas vale prevenir que lamentar

Mas vale solo que mal acompafiado

Mas vale tarde que nunca

Mientras usted corre, yo vuelo

Mucho ruido y pocas nueces

Mucho tilin tilin y nada de paletas
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Mugre que no mata, engorda

No dejes para mafiana lo que puedas hacer hoy

No ensefie al papa a hacer hijos

No hay cufia que mas apriete que la del mismo palo

No hay mal que dure cien afios ni cuerpo que lo resista

No hay mal que por bien no venga

No hay peor ciego que el que no quiere ver

No hay peor sordo que el que no quiere oir

No hay que llorar sobre la leche derramada

No hay quinto malo

No le busques tres patas al gato

No todo lo que brilla es oro

Nunca digas De ese agua no beberé

Nunca serds amado si s6lo piensas en ti mismo

Ojo por ojo, diente por diente

Ojos que no ven, corazén que no siente

Para quien no sabe a donde quiere ir, todos los caminos
sirven

Perro que ladra no muerde

Quien a buen arbol se arrima, buena sombra le cobija.

Quien al cielo escupe, en la cara le cae

Quien mal anda, mal acaba

Quien tiene boca, se equivoca

Si alguien te muerde te hace recordar que ti también
tienes dientes

Si el alumno no supera al maestro, ni es bueno el alumno,
ni es bueno el maestro

Si el cuerpo es derecho no importa que la sombra sea
torcida

Si lo que vas a decir no es mas bello que el silencio: no lo
digas

Si te caes siete veces, levantate ocho

Si un problema tiene solucién, no hace falta preocuparse.
Si no tiene solucidén, preocuparse no sirve

Soldado advertido no muere en guerra

Todo tiene remedio menos a la muerte

Un amigo hace mas dafio que un enemigo

Un hombre tiene la edad de la mujer a la que

Vendi la lora por no cargarla

Vive y deja vivir

Ya los pdjaros le tiran a las escopetas

Zapatero, a tus zapatos




ANEXO 2

COLEGIO VIRGINIA GUTIERREZ DE PINEDA LE.D

PRUEBA PILOTO

NOMBRE:

Responde claramente las siguientes preguntas
1. ;Sabes quéesunrefran? SI___ NO ___ ;Coémo lo defines?
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EDAD: SEXO:

2. ;Sabes qué es un proverbio? Si__ _NO___ ;Como lo defines?

3. (Sabes qué esun dicho?SI___ NO___ ;Cémo lo defines?

4. Escribe 10 refranes, proverbios o dichos que utilices continuamente:

1.

O 0N WD

=
e

4. ;Qué significan y en qué situaciones has utilizado esos refranes?

FRASE SIGNIFICADO/MENSAJE :DE DONDE LO APRENDISTE?
(PERSONA O SITUACION
GENERAL)
1
2
3
4
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10

5. Selecciona los tres refranes, dichos o proverbios mas significativos para ti y escribe
una situaciéon de tu vida real en donde los hayas utilizado, recuerda describir
detalladamente tu relato:

A) FRASE:

SITUACION:

B) FRASE:
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SITUACION:

C) FRASE:

SITUACION:

jGracias por tu cooperacion!
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ANEXO 3

COLEGIO VIRGINIA GUTIERREZ DE PINEDA I.E.D.
VALIDACION DE CONSTRUCTO DE LA PRUEBA
GRADO SEPTIMO

Apreciados colegas: Les solicito responder objetivamente esta encuesta con el fin de seleccionar
unas paremias (refranes, proverbios, dichos, etc.) que ustedes consideren son de uso més
frecuente en la poblacién estudiantil, para fines estadisticos de mi proyecto de grado.

Para ello quiero compartirles tres conceptos claves en esta investigacion:

PAREMIA: Son aguellas frases sentenciosas que son conformadas por dichos, refranes,
proverbios, etc.

PROYECCION: Es la representacion de unos actores, eventos y objetos que por sus
caracteristicas pueden ser llevados a un contexto de la realidad. Ej.: Cuando el gato sae, los
ratones hacen fiesta; en un contexto amoroso puede ser unainfidelidad, etc.

SIGNIFICADO: Es la capacidad que tiene € ser humano para crear conceptos, en e caso
anterior los actores. el gato y el ratdn serian la pargja, €l evento seria la situacion y la fiesta, la
infidelidad.

1. Digaen qué medida, las siguientes paremias pueden ser comprensibles paralos estudiantes de
12 a 13 afios. Por favor coloque 0 como la menos recurrente y 5 como la més usual entre los
estudiantes:

A. Camaroén que se duerme, se los lleva la corriente lof1[2]3[4]5]
B. Soldado advertido no muere en guerra | 0 ‘ 1 | 2 ‘ 3 | 4 ‘ 5 ‘
C. Cuando el rio suena, piedras lleva lof[1]2]3[4]5]
D. Hierba mala nunca muere (012 ][3[4]5]
E. Arbol que nace torcido, jamas su tronco endereza lo]1]2]3]4]5]
F. Juego de manos, juego de marranos (o[ 1]2]3[a]5]
G. Primero cae un mentiroso que un cojo o] 1]2[3]4]5]
H. El ladroén juzga por su condicion [0]1]2[3[4]5]

I. No le hagas a nadie lo que no quieres que te hagan a ti o] 1]2]3]a]5]

o
|
N
o]
N
o

J. AAo nuevo, vida nueva |
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2. Digaen qué medida estas paremias, segun su concepto, pueden llegar a generar proyeccion en

estudiantes de 12 a 13 afios de edad:

A. Camaron que se duerme, se los lleva la corriente
B. Soldado advertido no muere en guerra

C. Cuando el rio suena, piedras lleva

D. Hierba mala nunca muere

E. Arbol que nace torcido, jamas su tronco endereza

n

Juego de manos, juego de marranos

Primero cae un mentiroso que un cojo

r o

El ladréon juzga por su condicion

J. Afo nuevo, vida nueva

3. Segln su criterio, diga en qué medida esas paremias aparecen en la cultura:

A. Camaron que se duerme, se los lleva la corriente
B. Soldado advertido no muere en guerra

C. Cuando el rio suena, piedras lleva

D. Hierba mala nunca muere

E. Arbol que nace torcido, jamas su tronco endereza
F. Juego de manos, juego de marranos

G. Primero cae un mentiroso que un cojo

H. El ladron juzga por su condicion

I. No le hagas a nadie lo que no quieres que te hagan a ti |

J. AAo nuevo, vida nueva

No le hagas a nadie lo que no quieres que te hagan a ti |

loJ1]2]3]4]5
loJ1]2]3]4]5s
lo]l1][2[3[4]5
lo]l1]2[3[4]5
o] 1]2]3]4]5
lo]l1[2[3[4]5
lof1]2]3]4]5
lof1]2]3]4]5s
0| 1]2]3]4]5
lof1]2]3]4]5
lo]l1]2[3[4]5
lof1]2]3]4]5
lo]l1[2[3[4]5
lo]l1]2[3[4]5
o] 1]2]3]4]5
lo]l1[2[3[4]5
lo]l1]2[3[4]5
lof1]2]3]4]5s
0]1]2[3]4]s
loJ1]2]3]4]5
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ANEXO 4

COLEGIO VIRGINIA GUTIERREZ DE PINEDA
TAREA COGNITIVA

NOMBRE: EDAD: SEXO:

Teniendo en cuenta la siguiente lista de paremias (dichos, refranesy proverbios) define:

1. Camaron que se duerme se lo lleva la corriente:

e Camar6n

e dormirse:

e llevarsalo lacorriente:

e corriente
A. MENSAJE:

B. Ahora escribe una situacion de tu vida real en donde los haya utilizado, recuerda describir
detalladamente tu relato:

2. Soldado advertido no muere en guerra:

e Soldado:
e advertir al soldado:

e N0 Muere en guerra

e guerra

A. MENSAJE:
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B. Ahora escribe una situacion de tu vida real en donde los haya utilizado, recuerda describir
detalladamente tu relato:

C. Cuando el rio suena, piedras lleva:

e Elrio:

e Cuando suena:

e Piedraslleva:
e Piedras:

A. MENSAJE:

B. Ahora escribe una situacion de tu vida real en donde los haya utilizado, recuerda describir
detalladamente tu relato:

jGracias por tu colaboracion!
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ANEXO 5
ANALISIS DE RESULTADOS
MATRIZ PRUEBA EXPLORATORIA

PRUEBA EXPLORATORIA

ST

CONCEPTUALIZAC

CA
TE
GO
RIA

mo‘—ru‘rnozoornJU'U‘

ON DE LA PROYECCION DE UNA PAREMIA EN UN RELATO DE VIDA

G
PRE- R [E) E s | N
GUNTA | A RESPUESTAS
A | X (I |O
Db o
®)
B|IF|X es como un dicho que usaban a se muchos afios y todavialo dicen.
14| F | X es un dicho
141 F | X es una frase con una ensefianza
14| F | X algo para aconsgjar no digas de esta agua no beberé porg’ te latomas toda.
11 |M| X como una forma de decir unafrase sin herir los sentimientos.
1 ,g,Sabes 12| M| X es un dicho popular que sirbe para una ensefianza
que € un 13| M| X es como unafrase o (dicho) que va con las cosas que pasan.
refran? 14 M| X como un dicho de algo con un toque de humor.
15| F X es una oracion que define larealidad y da una espectativa de cada cosa.
16| F | X Es una oracion o frase que da espectativa a cada cosa.
17| F X No sabria la verdad no tengo ni idea, no mentiras es |0 que uno quiere expresar en
forma de frase.
17| F | X Es un dicho que las personas utilizan
16 | M| X Una frase que deja una ensefianza.
16 | M| X Es como un dicho
17| M| X Dicho agudo y sentencioso de uso comun
17| M| X Es una frase que se dan a situaciones que pasan.
F
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E |14 F X
Plia| F X
2. ¢Sabes T 14| F X
ué es un
groverbi 0? (MM X - 7
o 12| M X Es una sentencia o un refran
13| M X
14| M X
15| F X Es una ensefianza que se pasa atraves de generaciones o culturas.
16| F | X Es algo que dgja una ensefianza y se transmite a otras personas.
O |17| F X
N | 17| F X
C 16| M| X Igual (unafrase que deja una enseiianza).
E |16 | M X
17 | M | X Sentencia brebe adagio o refran
17| M| X Es una ensefianza.
13| F | X Esunaformade desir a gor en formade alvertencia, amor etc.
2 14| F | X Como una frace que tiene significado justo y claro. Algo que dicen las personas.
P 14| F | X al go como cuando los papas | e dicen algoauno
T 4 F[X como algo para prevenirme.
p (11| M| X como unaforma de explicar ago
M1 12 [ M| X conjunto de palabras con que se espreso un consepto
o| B M|X es unaforma de decir algo como advertencia o regafo, €etc...
3. ¢Sabes 14| M| X como una explicacion de algo abreviado
qué es un 15| F X como o que uno se la pasa diciendo que trae alarealidad.
dicho? o|16|F[X Es algo que utilizo para decir o algo que digo, utilizo para expresarme.
N7 F X Frase prolongada que llevaa un refran.
c |17 |F X
E |16 M| X Una frase utilizada a diario dejando una ensefianza.
16 | M| X Esunafrase
17 | M X
17 | M| X Es como lo que uno dice.




SINTESIS DE PAREMIAS MAS COMUNES POR EDADES Y SEXOS
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13 Soldado abertido no muere en guerra Que “yo se lo dije y s no lo hace le ba | Demi papa

mal”

no importa ni la edad ni la estatura si X gue no importa cuantos afos tenga ni la | de unaamiga

hay amor |o demés es basura estatura

€l ladrdn jusga por su condicion X gue un ladron le echa la culpa a otro de | de unanovela
robar

e que se duerme se lo lleva la gue €l que no se despista 'y no esta atento | de mi papa

corriente lo cojen de bobo

el que madruga Dios lo ayuda X el que madrugale vabien de mi familia

juego de manos juego de marranos X gue no tener mucha confianza con lagente | demi tio

el que primero lo uele debajo lo tiene X gue alguien se echa un peo y le echa la | deun amigo
culpaaotro

0j0 por ojo diente por diente €s como amenazar |10 con pocas palabras de unaamiga

en lagerray en € amor todo se bale X gue en el amor y laguerratodo sevale de unos amigos

mas sabe el diablo que por vigjo que X gue mas saben las personas de mas edad | de mi papa

por diablo gue uno

14 un clavo sacaotro clavo X cuando una persona se enamora de otra y | de un cuento

la conquista

lo que por aguallega, por agua se va s uno le quita algo a alguien Tambien se
lo pueden hacer.

hijo de tigre sale pintado cuando una persona se parece o tiene algun | de una novela
parecido con su familia

mas claro no cantaun gallo X cuando uno dise algo con sentido de mistios

mas claro ni el agua X cuando uno hace algo y lo niega de mi mama

al pasado pisao X cuando uno recuerda algo y no puede dgjar | de una amiga
de pensar en eso

arbol que nace torcido no se enderesa cuando una persona nace con un problema | mi primo
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jamas

familiar y comete errores no se puede
cambiar

Tiralapiedray esconde lamano cuando uno hace algoy lo niega de mi mama
14 a caballo regalado nose le mira el cuando a uno le asen un osequio uno no se | de mi abuela

colmillo fijaenlo inportante sino en el detalle

soldado alvertido no muere en gerra es cuando auno lealvierten algo demi tia

no leagas anadie lo ge no te gustaria siati no te gusta ge teagan nada no se lo | de mi mama

gueteisieran afti aga alos demas

mejor pal perro cuando la perra mejor para la otra persona cuando teofrece | de mi mama

espucha algoy noloresives

hai que pensar antes de hablar no ha que hablar sinpensar: porque | de mi prima
podemos cometer errores

a que a buen palo searrima buena el que obrabien le babien de mi papa

sonbraresibe

cuando € rio suena es porque piedras son rrumores que se escucharan chismes | de mi amigo

lleva dealgien

gien tiene un amigo tiene un tesoro un buen amigo es a quel que esta en los | de mi amigo
malos y buenos momentos

mas sabe diablo por vigjo ge pordiablo Mas sabe un adulto que un nifio pero | de mi mamé

abeses es al comtrario

14

no le digas de esta agua no beberé o te
latomas toda

g no diga algo antes sin pensar porq
termina aciendolo

En mi pueblo de mi abuela

s larana brinca y se ensarta culpano
tiene laestaca

hay q' prevenirse antes de hacer |as cosas

en el pueblo de mi abuela

la serpiente no pica s no le dan
papaya

g no hay que ser confiado con nadie y
menos personas

en el pueblo de mi abuela

Estudiar para ser mejor y tener un
buen futuro

hay g’ saber paratener un buen futuro

en bogota de mi maméa

a papaya puesta papaya partida

g no hay g’ ser descuidado con las cosas

en & pueblo de mi hermano

camaron que seduerme selollevala

11

caras vemos corazones no sabemos

Aungue la apariencia diga ago lo
verdadero esta en el corazon

telenovela
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Pero quetipo tan lento Es cuando alguien no esrapido amigo
El gue mucho abarca poco aprieta X El gue mucho quiere poco tiene mama
Arbol que nace torcido jamés se | x Por gjemplo alguien que es fiero haci se | Tia
enderece gueda

Pero que persona tan fastidiosa Es cuando alguien es canson molesta amigo
camaron que se duerme se lo lleva la | x Que s aguien no hace a tiempo las cosas | amigo
corriente selas quitan

Soldado advertido no muere en guerra | X Para que no le repitan dos veceslas cosas | mama

Uy pero que tipo tan chismoso

es cuando alguien se mete en un asunto
gue incunbe

yo melo invente

12

ierba mala nunca muere en muchos lugares me |o contaron mis papas

tal palo tan edtilla me lo dijeron melo dijo un amigo

mrugre que mata engorda me |o aprendi melo dijo mi mamay melo
aprendi

el que no quiere caldo sele da 2 tasas me lo dijeron melo dijo unamigo

saldado al vertido no muereengerra | x me lo dijeron melo dejo un amigo

tiralapiedray esconde lamano X melo dijo un profesor cuando estudiaba De un profesor

Juego de manos juego de maranos mientras jugamos melo dijo unaamiga me |o aprendi
ala bura negra nose leto can los pelos cuando estes en el campo y estes con los | melo dijeron
blancos animales
el queseduerme selo llevalacorriente | x cuando dormiame lo dijo mipapaen € bus | melo dijo mi papa
0j0 por ojo diente por diente X yo cuando fui por una cita medica a | melo dijo el doctor
odonto logo yo me asuste y el doctor me lo
dijo
13 Cuando rio suena piedras lleva X Puede aver algo decierto en los rumores de mi mama
acaballo regaado no selemide | x cuando alguien regala algo no se es| Periodico
colmillo exigente
soldado advertido no muere enguerra | x cuando a alguien le advierten algo no lo | De mi papa
hace
camaron que se duerme se lo lleva la | x hay que estar pendiente de las cosas 0 se | Demi mama
corriente pierden
el que tiene ravo de pagja nosearrima a el que sabe gque no deve hacer algo y de | De mi mama
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lacandela todos modos o hace
é ladron juzga por su condicién X cuando algien es hipocrita Demi mama
juegos de manos juega de marrano X €l que juega brusco sale peleando De mi mama
El gue quiere marrano aguantatirones X El que quiere algo sufre paraconseguirlo | Amiga
El que guarda manjares guarda pesares X El que guarda pierde De mi mama
0jo por ojo diente por diente lo que haces telo devuelven Amiga
14 camaron g se duerme se lo lleva la g & g noestapilaslevamal (abuelito)
corriente
soldado advertido no muere en guerra g s auno le dicen g no haga eso le va | (mama)
bien
el g se duerme lo motilan X lo mismo g el primero (abuelito)
mas flojo g’ un gorgojo en un rriel X eso selediceaalguien g’ no le guste hacer | (papa)
nada
molesta mas q una pulgaen lacola X eso seledice aunapersonamuy inquieta | (abuela)
15 a caballo regalado no se le mira e Que cuando auno ledan algo uno no tiene | de mi mam@, cuando le
colmillo gue criticarlo regalaron algo a mi hermana
y ho le gusto.
lo que por agua se va por agua viene cuando algo llega como laplatano duray | Cuando roban a una
pues si viene de un mal lugar peor. persona, a €l ladron la plata
no le vaaservir
el que tiene rabo de pgja no se acerque X cuando uno tieneun defectoy selodicen | mi abuelalo dice acadarato

alacandela

no mires la basura del ojo geno mira
lavigadel tuyo

cuando las personas se pone a preguntar y
acriticar a los demés sin ver 1o que uno
hace

todo el mundo lo dice

Cuando € rio suena piedras lleva

En un problema s te peleas pues cada
quien perdera algo

amigos

0jo por ojo diente por diente

cuando a uno le hacen algo y uno lo quiere
devolver cas siempre eslavenganza

a todos se 1o he escuchado
decir

camaron que se duerme se lo lleva la
corriente

cuando uno no  aprovecha las
oportunidades y luego se arrepiente

mi tia, mi mamg y mi
abuela lo viven diciendo a
cadarato
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hierba mala nunca muere

cuando las personas son malas nada les
pasa

no sé lo he escuchado de
comparnieros

Primero cae un mentiroso que un cojo

cuando uno dice mentiras, siempre sale la
realidad

mi papa, mi familiay a cas
todos

Dime con quien andas y te dire quien
eres

Las personas son muy parecidas a las que
andan y ademés se les pega todo.

Los profesores, mi familia.

16 Si claro Si claro de un compafiero del salon.
utilizo sarcasticamente
hola hola Es algo que todos decimos,
utilizo a inicio de cada
conversacion
Como estén Como estan Es dgo que siempre
pregunto.  utilizo  para
entablar la conversacién
Si me han pensado S me han pensado lo llego a preguntar siempre.
Segun la conversacion
A caballo regalado no se le mide € A cabalo regalado no se le mide e | Nuncalo e utilizado. A todo
colmillo colmillo lo que nos regalan nunca
hacer malacara
Camaron que se duerme se lo lleva la Camaron que se duerme se lo lleva la| Siempre tiene que tener los
corriente corriente 0j0s abiertos.
Soldado advertido no muere en guerra Soldado advertido no muere en guerray s | cuando a uno lo regafian por
y Sl mUeres es por sinverguenza Mmueres es por sinverguenza algo y advierten con este
dicho o refran.
17 0jo X 0joy diente x diente 0jo X 0joy diente x diente Que x todo lo que uno hace

mal en esta vida tarde que
temprano lo paga

Hijo detigre sale pintao

Hijo detigre sale pintao

Que lo que uno hace es lo
gue los papas |e ensefian

Dime con quien andas y te dire quien
eres

Dime con quien andasy te dire quien eres

Asi con los amigos gue uno
anda saben como es uno y
quien es en verdad

Entre bomberos no nos pisamos las

Entre bomberos no nos pisamos las

Que nunca nos metemos con
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mangueras

mangueras

lo de los amigos

arbol que nace torcido jamas se
enderece

arbol que nace torcido jamas se enderece

Que € que es nunca dejara
de ser quien es

Camaron que se duerme se lo lleva la
corriente

Camaron que se duerme se lo lleva la
corriente

Que x no llegar a tiempo a
una cosa se pierde la
oportunidad

El que nunca escucha consgjos nunca X

llegaraavigo

cuando €l rio suena piedraslleva cuando €l rio suena piedras lleva Que cuando uno esta metido
en un problema siempre se
terminan enterando

hoy X mi mafiana X ti X hoy x mi mafiana X ti cuando necesitas un favor y
necesitan gque te 1o hagan

mirar y no tocar se llama respetar X mirar y no tocar se llama respetar Que siempre uno debe e
pedir permiso para agarrar
alguna cosa

17 A palabras necias, oidos sordos No escuchar las palabras que nos pueda | Con las personas del colegio
hacer dafio

Unos nacen con estrella y otros X A unos lesvamejor que aotros En el estudio

estrellados

A lo hecho, pecho X Entre mas rapido se hagan las cosas mejor | En los trabgjos

No hay mal que por bien no venga X En toda situacién mala hay algo bueno En dificultades

Baila mas que un trompo X Que baila mucho En algun baile

Al que madruga, Dios lo ayuda X Que a que madruga selefacilitalascosas | En e trabgo, colegio

Come mas que el gobierno X Que come mucho

16 Ojo por ojo diente por diente Que cada cosa que uno se paga igual lo e escuchado

Caballo regalado no se le mira € Que no hay que ser desagradesido con lo | igual

colmillo que nos dan

A todo marrano le llega su X Que atoda persona le llega como un diade | igual

nochebuena jucio

El que tiene rabo de pga que no se X como e que hace cosas malas no se puede | igua

asergue alacandela

acercar alos buenos
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Camaron que se duerme se lo lleva la gue uno tiene gue estar en todo momento | igual
corriente activo
Hierba mala nunca muere gue la gente mala les puede ir bieny ala | igua
vez mal
Acercate a los buenos y seras uno de gue uno puede conseguir buenas amistades | igual
ellos para ser igua
Afo nuevo vida nueva gue cada afio habra algo exitoso para cada | igual
uno
El pecado acobarda gue el que peca tiene mucho miedo donde | igual
caya
El gue madruga Dios le ayuda gue & madrugar es un beneficio o exito en | mi papa
el dia
16 El que nada debe nada teme Que no ha hecho nada Quelo culpen
A caballo regaado no se le mira € alas cosas regaladas no se desprecian Cualquier regalo
colmillo
En casa de herrero, cuchillo de palo Siempre hace faltaalgo en ocaciones cuando le hace
auno faltaalgo
Mas vale pgaro en mano que cientos Es mejor tener algo seguro Cuando uno tiene 2
volando obciones es mejor cojer algo
Seguro
Mas sabe el diablo por viejo que por los vigj os saben mas en los ancianos
diablo
Donde hubo fuego cenizas quedan El recuerdo siempre queda Cuando le queda un
recuerdo
mas largo una semana sin carne Cuando se le hace largo €l tiempo Cuando usted esta haciendo
ago feo y e le pasa
despacito
Por lavoca muere el pez Para hablar mas sobre el tema Cuando necesito hablar
sobre ago
no se debe escupir al cielo no ofender a Dios Cuando uno jura por Dios
17 Ojos que no ven corazon gue no siente gque es megjor no darse cuenta de lo que | De un primo que sufre de

pasa

amor

Si madrugas Dios te ayuda

Que es mgor madrugar para que nos valla

Todo € mundo
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bien

Cria cuervosy te sacaran 10s 0jos Que los hijos son muy reveldes Las mamés

Cae primero un mentiroso que un cojo X Que uno se da cuenta de las mentiras muy | Mi maméa
rapido

El gque a hierro mata a hierro muere Que uno lo que hace se le devuelveigua Mistios

Uno no da pararecibir X Uno no dasi recibir acambio El padredelalglesia

Dios me ampare de las feas que de las X Que a uno no le gustan las feas sino las | Mi abuelo

bonitas me encargo yo bonitas

hablar a calson quitado X Que uno no le tiene miedo a hablar Mis primas

COMO vamos vamos bien X Que uno debe dar animo Mi profe

No hagas |0 no quieres que te hagan X

17 Lo que por agua biene por agua se va X lo que uno le quita a otro tarde que | Melo dijo un amigo

temprano también no o quitan a nosotros

A cabalo regalado no sele mira € Que cuando nos regaan algo nunca| De my mam& cuando le

colmillo debemos mirar cuanto vale sino €l detalle | regalo un saco amy primo

0jo por 0jo y diente por diente cuando le hacen algo auno y uno lo quiere | pues cuando a uno le pegan
debolver uno quiere devolver

cuando €l rio suena piedras |leba cuando uno tiene un problema y deja una | problema que tuve con un
huella comparnero

El que tiene rabo de paja no se haserca X Cuando uno hace algo malo y despues se | Profesora de 8°.

alacandela arrepiente

camaron que se duerme se lo lleva la gue sy uno se duerme en las cosas de uno | En €l colegio

corriente biene otro masavejay selaslleva

hierva mala nunca muere X Que e més malo nunca morira pero sy que | Novelas
pagara con algo - carcel

primero cae un mentiroso gue un cojo X Que cuando uno es mentiroso siempre | hermano
caerade algunaforma

alos amantesy alos ladrones les gusta X Que siempre buscaran la oscuridad para | Amiga Geraldin

la oscuridad y los rincones esconder sus fechorias

afno nuevo vida nueva X Que cuando uno enpieza un afio enpieza | My mama

una nueva etapa en la vida més bonita
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RELATOS DE VIDA
GRADO SEPTIMO

SUJETO

EDAD

SEXO

FRASE

CLASE DE
PAREMIA

R D

P

SITUACION

13

F

Soldado abertido no muere en
guerra

Un diami papame dijo no bayaasalir hoy por que estalloviendo y
yo le dije “hay dgeme sdlir” y e me dijo “soldado alvertido no
muere en guerra’.

El que madruga Dios |o ayuda

Mi papa cas todos los dias me dice eso para que me levante
temprano y por la noche para que y sepa que a dia siguiente me
toca madrugar.

Mas sabe el diablo que por vigo
que por diablo

Mi papa me dice eso cuando yo le llevo la contrariay me dice que
como €l tiene mas afios sabe mas.

14

El pasado pisado

Estaba un dia con unos amigos cuando a mi mente se me bino un
recuerdo que havia pasado hace tiempo, ese recuerdo era que mi
papa me havia prometido llevar a una finca donde habian caminos
por donde pasaban los caballos y la promesa era que yo iva a pasar
por ese camino con una yegua blanca y grande ese recuerdo no se
me ha podido olvidar pero un dia llego mi amiga y me dijo a
pasado pisado y trate de olvidar y 1o logre.

Hijo de tigre sale pintado

Todas las personas que me conocieron dijeron que porgue yo tenia
los hojos verdes y mis papas no, y que porque mi hermano se
parecia a mi mama, a mi me parecié sin importancia pero dandose
cuenta esas personas dijeron que aunque yo tenia los ojos verdes y
mis papés no era muy parecida a mi papa en el cuerpo y en la cara
y ami mamaen el carécter y formade ver las cosas.
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Tiralapiedray esconde lamano

Antes tenia una compafiera que siempre hacia los trabajos mas
facilesy le pedia el cuaderno a otra para copiar |0 mas importante y
dificil. Un dia el profesor se dio cuenta de esto y le pregunto que
porque lo haciay no podia preguntarle a el como eran los trabajos
ella siempre le contestaba que ella jaméas se copiaba de los demés y
gue ellatodo lo hacia sola el profesor le dijo jMira sabes que es |o
gue tu estas haciendo! Tirar la piedray esconder la mano.

14

Nole agas anadie lo que no te
gustaria que te ysieran ati

Por gp: silami no me gusta queme agan nada nose lo ago a los
demés unaves cuando: con un palo de paleta le pege ami hermano
pero como € es tan consentido mi papa se enojo de oirlo llorar y
selenbanto y casi me pega y Ilo reconosco que le pege duro ami
hermano porque le gedo rrojo entos por eso el dicho mecae ami no
le agas anadie |o que no tegustaria quete ysieran ati.

Hay que pensar antes deablar

Una vez cuando fuimos a bailar con unamigos y mi prima abeses
ablo sinpensar y ablo sin calcular y muchas beses lae enbarrado por
€S0 Creo que es mejor pensar antes teablar no ablar y pensar que
asiendo quedar mal alas demés personas estavien no por que ver y
callar no hay que sertan inprudentes como una comparfiera del salon
Luz piensa antes deablar.

Al ge abun palo searrima buena
sonbraresibe

Cuando uno ase algo buno cuando obras bien teba bien una vez
estabamos caminando una sefiora me pidié un favor lo hise y por
eso me pares ge ha que pensar a igua conquien andas porque a
gue arrima aun arbol seco obro norresebe ninguna porquel que obra
mal |ebamal a que seabueno en toda parte lugar momento le ira
muy bien.
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14

Si larana brincay se ensorta culpa
no tiene la estaca

me paso antes de quedar embarazada me lo deciay yo no le hacia
caso mediciag s yo no me cuidaba nadie me cuidaba, ' s yo no
me cuidaba podria tener un embararazo y yo no hacia caso empece
acentir mareos, bomito, de todo antojo Etc. y mi mamadeciaq’ yo
estaba embarazada y yo decia que no hasta  compre una prueba
de embarazo y lo comprobé como son las cosas de la vida € bebe
seme adelanto de seis meses nacio € 2 demarzo y murio € 10
demarzo.

La serpiente nopica s no le dan
papaya

un dia en mi pueblo mi abuela le decia ami mama la serpiente no
pica sino le dan papaya yo la escuchaba pero yo no sabia porqué
hasta g’ un dia mi mama Ilegd con un sefior a la casa desconocido
mi mama degjo una plata en lamesay e sefior lacogio y se fuey
hay comprendi g hay q ser desconfiado de las personas ' no se
conocen.

A papaya puesta papaya partida

Un domingo en mi pueblo mi hermano y yo estabamos en la
esguina de la casay de repente se fue laluz y con nosotros estaba
una nifa q le gustaba a el cuando se fue la luz mi hermano
aprobecho y le robo un beso a la nifia g’ le gustaba y la nifia no
supo quien fue y yo le dije Jose y porgue hiciste eso y elme dijo
hay-hermanita a papaya puesta papaya partida.

11

El gue mucho abarca poco aprieta

Es cuando yo quiero repetir un plato de comiday mi maméa me dice
gue no sirva mucho porgue después no me lo como todo.

Pero que persona tan fastidiosa

Cuando yo llego a colegio y artas personas me empiezan a pedir
cosas, degjarlos copiar, o ayuda.

Soldado advertido no muere en
guerra

Cuando mi mama me manda a tender la cama o a desconectar €l
play y yo no lo hago mi mama me dice esa frase para no
repetirmel o dos veces.
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12

El que no quiere caldo selesirben 2
tasas

cuando yo estataba enmi casa me servian caldo y yo no queriay
entonces mis papas me isieron tomar mela y mesirvieron 2 mas y
meto co tomar melas porque 0 sino me pegaban y amier man asile
dieron solo 1 na tasada de caldo porque disque ella es la mas
juisiosay melas tome las dos tasadas y €l seco no queria

Juego de manos Juegos de
marranos

Un dia muy bello estaba en € pargque jugando funbol y entonse un
nifio iso un penalti y enton se yo y unnifio estabamos peliando aber
quin lo cobrabay en tonces una nifia dijo juego de manos juego de
marrano y anoso tros senos ocurio que lanifialo cobraray asi todos
gue daba mos contento

0jo por ojo diente por diente

era un domingo cuanbo me llevaron a doctor para que me sacara
una muela porque medolia entonces esta ba en e con sul torio del
doctor y abia un pa siente mas 'y el doctor lesaco la muela a ese
paciente y des pues melosacoami y me dijo cuide es a muela osino
seme ba a caer otra

13

El que guarda manjares guarda
pesares

En mi caso yo guardo algo de comer despues cuando voy a mirar
yase lo comieron.

Soldado advertido no muere en
gerra.

Cuando mi mama me dice no se salga, no se salgayo me salgo y
cuando Ilego mi papa me pega.

Juego de manos juego de marranos

Cuando yo juego con mihermano casi siempre terminamos
pel eando.

14

Soldado advertido no muere en
gerra

Una ves g yo por las maas amistades g’ tenia mi mama estaba
preocupada y me dijo g nunca fumara ni tomara trago y me dijo
“soldado advertido no muere en guerra’ y yo tome trago unavez y
me pego por ' yame lo avia advertido

mas flojo g’ un gorgojo en un rriel

una ves g no gueria hacer nada me dejaron solo y me dijieron g
hiciera aseo a la casa, pero como yo no gueria hacer nada psss no
hice nada'y mi papa llego y me vio acostado y me dijo q yo era
“mas flojo q un gorgojo en un rriel”
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molesta mas q una pulgaen lacola

unaves g estabamos en unafiestay me puse abailar y atomar y al

otro dia no queria saber del mundo y le pedi a mi abuelita g me
diera plata para una aspirina y ella no me queria dar entonces
empece a molestarla 'y se puso brava y me dijo q yo “molestaba
mas g una pulga en la cola.

RELATOS DE VIDA

GRADO ONCE
9| 15 A caballo regalado no sele mira el Cuando a mi hermana le hicieron una fiesta y le llevaron regalos,
colmillo no le gusto una pijama, entonces mi mama le dijo “a caballo
regalado no selemirael colmillo”
a que madruga Dios le ayuda todos los dias mi papa y mi mama dicen eso ademas es cierto uno
tiene mas tiempo paratodo
0jo x ojo diente x diente mi hermano una vez se peleo con un muchacho y mi hermano le
pego duro entonces € muchacho queria volver a pelear con mi
hermano y mi mama le dijo que no. Entonces el muchacho le dijo
“0j0 X 0jo, diente por diente’. jPero ese no es el echo!
10| 16 Si claro cuando estoy con mis comparieros y me dicen ago ilégico que yo
pienso que nada que ver yo les digo s claro pero sarcasticamente.
COomo estan yo siempre llego y les digo hola como estén que han hecho, sime

han pensado: cuando Ilego a saludar a mis comparierosy amigos.

A caballo regalado no se le mide €l
colmillo

Este significa que cualquier cosa que nos regalen no le tenemos que
hacer mala cara. Ej. A mi me regalan 1 dulce y yo en vez de hacer
mala cara se lo recibo de buena intencion.
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11

17

Ojo x Ojo Diente x Diente

Lo que me paso fue que un dia una amiga necesitaba mi ayuda pero
yo sin pensar no la ayude sin saber el problemale di la espalday
cuando yo la queria ayudar era demaciado tarde. Bueno paso el
tiempo y yo necesitaba un favor de ellay se lo comente pero ella
hizo como si no le hubieraimportado y no me ayudo

El que nunca escucha consegos
jamas llegaraavigo

Bueno me encontraba en mi casa con mis hermanas cuando
derepente llegaron unos amigas y comenzamos a jugar y hacer
mucho desorden a poco tiempo llego una tiay me dijo que eralo
gue estaba pasando y yo me guede callada ella me dijo Sandra No
desobedezcas a tus papas sino quieres que te castiguen y yo no le
hice caso a ese consgjo y tuve que asumir las consecuencias

Camaron que se duerme selo lleva
la corriente

Que habeces x uno no llegar a tiempo a una cita cualquiera puede
perder la oportunidad de su vida por eso nunca se debe dormir

12

17

“Baila mas que un trompo”

En una fiesta, habia una vez una pargja bailando y bailaban muy
bien, asi que todos dijerén que ellos bailaban mas que un trompo

“Al gque madruga, Dioslo ayuda’

En una ocasion mi hermana tenia que sacar unos papeles en la
registraduria, ella madrugo a ir y como no habia mucha gente le
entregaron |os papeles rapido

“A lo hecho, pecho”

Cuando me dejardn un trabajo del colegio muy largo, y € plazo era
de un mes, trabgjé en el asunto rapido paraterminarlo rapido

13

16

Al que madruga Dios |le ayuda

Un dia que estaba durmiendo y mi papa me decia que me
despertara rapido y yo seguia igual y me siguio diciendo parece y
después decia al que madruga Dios le ayuda

14

16

El gque nada debe nada teme

un dia a mi me culparon sobre un vidrio en la casa que yo lo havia
roto y mi tio me dijo que yo lo havia roto y yo le dije que le
preguntara a mi papa que yo estabacon €l y yo le dije e refrany €l




156

le pregunto y todo salio ami favor

A caballo regalado no se le mira el
colmillo

lo utilize una vez cuando le di un regalo y no le gusto entonces yo
ledije el refrany ya

15

17

16

17

Afo nuevo vida nueva

Que en el ano anterior me fue regular y siempre habian obsstaculos
y en este afo boy bien en el colegio

Primero cae un mentiroso que un
C0j0

Unavez amy mama le dije que me hiva para €l colegioy al fin de
cuentas se dio cuenta que me habia hido con unos amigos

camaron gue se duerme se lo lleva
la corriente

un dia deje mi maleta en la casa de un amigo con un Mp4 y cuando
lafui arecoger ya selo habian robado por no habérmelallevado ese
mismo dia
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GRADO SEPTIMO
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1. CAMARON QUE SE DUERME SE LO LLEVA LA CORRIENTE

TEGORIA
SEPTIMO

Camaron

dormirse

llevarselo la
corriente

corriente

MENSAJE

Significa lo g’ las|q’ se lo lleva la|Es cuando uno selo | Eslaq’ selolleva| Es g’ uno debe estar
SUJET_O 1 personas comen en | corriente por | lleva cuando esta|auno atento
(Femenino) | ching dormice distraido

g’ se duerme se lo| no es bueno por g’ | nojamasnodeesq’ | es muy fuerte y a| no deges q’ te lleve la
SUJETO 2 llevalacorriente puedes tener | telleve cualquier mometo | coriente y no te duermas
(Femenino) problimas telleva por Q' podria ser

peligroso

una persona g dgjapasar algo lo q dgjo pasar yano | el destino Que s a ti te ofrecen
SUJETO 3 vuelbe ago y lo dejas pasar eso
(Femenino) no se repetira

significalapersona ue no se abispa asa algo ues gque s hno se
SUJETO 4 J P q P P ) 5espi er?a
(Femenino)

lajentealaqseestdn|s es g no pone| Q por eso ba a|agosensllo. g por no poner atencién
SUJETQ 5 refiriendo atencién A loqdice | ocurrir rpido a lo que dicen suceden
(Masculino) las cosas.

Es como un animal gue pierde gue se durmio y|es como lo que | peroque este advertido
SUJETO 6 perdio advierte

(Masculino)
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Animal que se come

dormir cuando esta

gue la corriente se

corriente de agua

que estar advertido es

SUJETO 7 cansado llevaalgo corriente electrica | mejor
(Masculino)

Animal guelecoje e suefio | quelollevalasaguas | aguas fuertes gue yo preste algo y no
SUJ ET(_) 8 fuertes me lo debolbieron.
(Masculino)

GRADO ONCE
1. CAMARON QUE SE DUERME SE LO LLEVA LA CORRIENTE
TEGORIA Camaron dormirse llevéarselo la corriente MENSAJE
corriente
ONCE

la persona descuidarse perder loq selleva no debemos dormirnos s
SUJETO 9 queremos salir adelante
(Femenino)

persona perder pierde todo un camino Que s una persona deja
SUJETO 10 ir alguna oportunidad o
(Femenino) otra cosa en €l camino de

la vida va perdiendo
mucho.

Animal marino no ser avispado | quedarse pensando | Caminosinsentido | Si te quedas ahi no
SUJETO 11 (despierto) en lo mismo y no triunfas o0 no vas para
(Femenino) tomar ninguna ningtn lado.

decision

Lapersona cuando uno no esta | lo que pasa cuando | la situacion | Uno debe poner mas
SUJETO 12 pendiente de las | uno se descuida definida atencion a las cosas para
(Femenino) coSsas que no se le pasen por

ato.
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nosotros no estar atento por | estar mal problemas estar mas atentos en todo
SUJETO 13 haci desirlo
(Masculino)
Persona confiarse 0 dar | ser involucrado en | problema Que no se debe ser muy
SU‘JET(? 14 espera un problema confiado y dar espera a
(Masculino) las cosas pues esto puede
generar inconvenientes
Persona No estar atento Quelodgan atras Cuando las personas no
SUJETO_ 15 ponen atencion van a
(Masculino) quedar perdidos despues
Es la persona o sujeto | Es una advertenciao | Es la accion futura| Es e destino que | El refran es un llamado
: referente amado de atencion | que le puede pasar encamina la accion | de  atencion a las
SUJETO 16 | (¢ llamado d i le pued ina la accion | d i |
(Masculino) o e rumbo que | personas para que tomen
toma esta el sentido contrario a lo
gue les esta pasando y no
se lastimen
GRADO SEPTIMO
2. SOLDADO ADVERTIDO NO MUERE EN GUERRA
TEGORIA Soldado advertir al soldado | no morir en guerra guerra MENSAJE
SEPTIMO
es cuando uno le|es cuando le | cuando ya l[o|cuando uno le| Q" uno debe captar lo
SUJETO 1 alvierten dlgo g’ a € | avierten lo ' va| cometio q le | dicen “mire g’ yo | g’ ledicen
(Femenino) le paso hacer alvirtieron le dije’
no podra morir en|yo le abierto g’ no | por g’ esbaliente la gerra terminara| no te dges en gafar s
SUJETO 2 gerra por que es|sedge paratodos estamos en gerra vensela
(Femenino) baliente no tengas miedo a la

muerte
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una persona decirleloqlepuede | gsi e sabeloqle Lavida g s tu sabeslo g te puede
SUJ ET_O 3 pasa pasano le hace pasar no lo debes hacer
(Femenino)

es el personge que le | cuando le dicen algo | le advierten lo que estéd pasando | le advierten para que no
SUJ ET_O 4 pasa el suceso. parael bien de el Se equivoque
(Femenino)

Q le advierten al guna | por g va a suceder | si le advierten y €l | no susedera nada| Q s le advierten es mejor
SUJETQ 5 cosa cual quier cosa evitano se sobre el problemaq | prevenir g lamentar
(Masculino) tenga

Es e muchacho es advirtiendo para| Queseequibocoyle| Es lo que le va a| Que es meor estar
SUJETQ 6 que no dice toco pasar abvertido y no muerto
(Masculino)

Persona que trabaja| que uno advierte a| que no lo maten en | personas gue | estar atento es mejor por
SUJ ET(_) / salvando €l pais un soldado lagerra atacanaotropails | que no se puede estar
(Masculino) dormido

Soy yo gue me dicen algo | que ho me paso nada | algo que me iba a | Me dijeron que me iba a
SUJETQ 8 gue me puede pasar pasar “o mepaso. | pasar algo y yo no crei y
(Masculino) fui terco.

GRADO ONCE
2. SOLDADO ADVERTIDO NO MUERE EN GUERRA
TEGORIA Soldado advertir al soldado | no morir en guerra guerra MENSAJE
ONCE

Degjuiciado no le pasan cosas | le pasa algo g no | Debemos obedecer a

SUJETO 9 malas esperaba nuestros adultos

(Femenino)
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Uno mismo las advertencias de la| no hay | problemas Solo porque amigos
SUJETO 10 vida dificultad  con tuyos te digan que hacer
(Femenino) nadie as seamalo no lo hagas
porgue terminamos con
muchos problemas
Persona yaselodije no estd en|peigro Yaselo dije, cuidado por
SUJETO 11 peligro ahi
(Femenino)
Lapersona hace referencia sobre | cuando la| Lasituacion Uno debe hacer alguna
SUJETC_) 12 algun acontecimiento ge | persona fue accion gque le genere
(Femenino) la persona no debe hacer | advertida sobre peligro y por eso lo
e hecho y lo advierte de este modo
evita uno debe evitarlo.
Lapersona Amenasa 0 advertencia a | Castigo o ago | El momento Una advertencia para no
SUJETQ 13 la persona parecido hacer esto
(Masculino)
Persona Recibir un consgjo evita problema o|Pues que se debe
SUJETC_) 14 inconvenientes | dificultad escuchar las advertencias
(Masculino) pues estas nos pueden
librar de un peligro
Persona Decir las pautas de dlgo a | No equivocarse | Situacion Se les a avertido a las
SUJETQ 15 la(s) persona(s) 0 no hacer algo | espesifica a 1o | personas lo que no deben
(Masculino) mal anterio “espacio” | hacer para que no les
pase nada malo.
Persona o sujeto [lamado de atencion evitar la accion | Eslasituacion ala|Es un llamado de
SUJETQ 16 futura a la que | que pensaba llegar | atencién a las personas
(Masculino) se pensaba | € sujeto que estdn haciendo las
[legar cosas ma o con

desinteres
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3. CUANDO EL RIO SUENA, PIEDRAS LLEVA

TEGORIA
SEPTIMO

El rio

cuando suena

piedras lleva

piedras

MENSAJE

cuando agien le dice

cuando uno le alvierten

cuando uno ve

cuando nos pasa

Ascasodeloq’ tedicen

SUJETO 1 q” €sa person leva a q” le esta | esa situacion
(Femenino) | noar aigo pasando

Te puede llevar muy | espor q’ estabrabo y te puede llerba | no puedes ser de | no te dejes llebar puedes
SUJETO2 | |0 s noteabispas | piedraentuvida | estar en un grabe peligro
(Femenino)

una situacion es cuando todo te indica | es lo malo q te | las cosas malas g s todo indica lo ¢
SUJETO 3 lo q pasara puede pasar pasara no te debes quedar
(Femenino) hay vete

lo que pasa gque hay ago |que es gato
SUJETO 4 queno cuadra | encerrado
(Femenino)

Q ago traman Qlovahacer aago Que e muy|y que esta| Q hay q hablar con la
SUJETO 5 misterioso ocurriendo jenten aber ¢ ocurre
(Masculino) cualgiercosa

logueselovaallevar | cuando le dicen cuando ya se|y cuando letoco Que sedgellevar
SUJETO 6 esta pasando
(Masculino)

Corriente de aguamuy | que €l rio suena cuando | que sellevaago | parte de creacion no debemos hacer ruido
SUJETO 7 larga se mueve al moverse porque con € ruido algo
(Masculino) senosva
SUJETO 8

(Masculino)
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1. CUANDO EL RIO SUENA, PIEDRAS LLEVA

TEGORIA El rio cuando suena piedras lleva piedras MENSAJE
ONCE

advertencia una advertencia algo pasa cosas malas por no hacer lo g nos
SUJET_O 9 dicen nos pasan cosas
(Femenino) malas

peleas 0 sucesos aviso problemas problemas Siempre mantenerte
SU‘JETQ 10 cotidianos atento, porque no faltan
(Femenino) los problemas

Fuente de agua sorpresa algo misterioso | misterio cuidado ahi porque h
SUJETO 11 X P J algo. Pord Y
(Femenino)

L as personas algo ge alguien habla los Lasituacion cuando alguien inventa
SUJETQ 12 acontecimientos algo de otra persona y
(Femenino) de una situacion los demas dicer por algo

lo habradicho

alguna persona unaintencion ? ? Tener mas cuidado con
SUJETQ 13 las intenciones de los
(Masculino) demas

ago que le interesa | rumor sobre algo puede traer | consecuencias 0 | Que s se escucha algo

SUJETO 14

- uno consecuencias problemas negativo sobre alguien
(Masculino) debe ser por algo
Gente Decir o oir RUMORES | que es0s | cosas 0 situaciones | Cuando la gente dice o
SUJETO 15 rumores tienen | que pueden se|rumora algo puede que
(Masculino) bases de ser|ciertas eso sea verdad

ciertos
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Es la accion que esta | Eslallamada de atencion | Son las causas y | Causas y | Es percatarse de una
SUJETQ 16 pasando pero no se consecuencias consecuencias accién y sus causas
(Masculine) | 1o percatado de ella que proceden de
laaccion
RELATOS DE VIDA
CU | SU | ED | SE
RS | JE |AD| X PAREMIA RELATO DE VIDA
O |TO ®)
S 1 |12 | F |Camarénquese | A mi mepasoq’ unavez cuando yo me quede en una evaluacion por estar jugando a estar
duerme se lo pensando entro cosa me quitaron la evaluacion y me dijeron camardn '’ se duerme se lo
E lleva la corriente | llevala coriente
P 2 | 12 | F | Camardn quese | Co menso cuando yo tenia 9 afios mi tio luiz lo mataron la farc por '’ quien sabe la farc
duerme se lo Nnos amenaso S N0 Nnos ibanos mataba a mi papa y Nosotros no querianos y en tonses nos
T lleva la corriente | toco salir alas 4.00 am de la mafianay nos venimos a ca Bogota D.C. yo sufri mucho de je
mi familia aya en diciembre 8 del 2007 murio mia guelito des pues mi aguelita por parte de
I papa despues me violaron mi primo de 23 afios me dolio despues nuestra familia nos
[lamaron y nos dijieron '’ lafarc tanbien |os estaban amenasando unatiano queriairse del
M campo no queriadegjar lo que tenian.

3 | 12 | F | Camardn quese |unavez mitio medijo g s le cambiaba mi celular por el de e y yo le dije g no y despues
duerme se lo me entere g el celular de e eramejor g el mio 'y g me lo cambiaba por g ese dia no habia
lleva la corriente | llevado €l de el y lo necesitaba parairse atrabajar

4 | 12 | F | Camaron que se
duerme se lo
Ileva la corriente

5 | 12 | M | Camardn que se
duerme se lo
lleva la corriente
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13

Camardén que se
duerme se lo
lleva la corriente

unavez que estabamos con mi mamay me dijo ese refran y yo le dije que que significabay
me dijo que o abericuara

13

Camaron que se
duerme se lo
lleva la corriente

Una vez que llo me fui de vige a la vega cundinamarca a pasar navida y afio nuevo.
Sucedio que llo me avia dormido muy tarde por estar en una fiesta de navidad al otro dia
me desperte muy temprano parair a rio yo muy contento fui yo estaba jugando con unos
primos a elq’ recistiera més bagjo e agua pues yo no pude porque no me dio miedo. Mas
tarde me meti de nuevo al rio paratratar de aprender a nadar pues lo que paso fue que trate
de nadar moviendo los pies solamente y me trate de aogar porque la corriente me llevo pues
me salve por que me tuve de una piedra.

13

Camardén que se
duerme se lo
lleva la corriente

unavez preste un jugete y el me presto otro y yo le debolbiel jugete y me fui, a otro diayo
estaba buscando mi jugete y un amigo me dijo lo pesto o algo, y yo no me acordabay me
dijeron camaron que se duerme selo llevala corriente

16

Camardén que se
duerme se lo
lleva la corriente

Una vez por confiarme de mi mami se me hizo muy tarde para llegar a colegio en esta
ocasion utilice este refran.

10

Camardén que se
duerme se lo
lleva la corriente

Pues no se s sea de este modo pero yo tuve una relacion de 7 meses y pues era algo
demasiado bueno pero el empezo a estar mas con los amigos que conmigo y pues despues
de una fiesta me entere que le gustaba a un amigo cosa que me sorprendio pero dias
despues paso algo entre el y yo y pues yo le conte ami novio y pues terminamosy estaesla
hora en que me arrepiento de hacer eso ya que a ese nifio yo lo keriay lo kiero con todo,
pero el en estos momentos se dio cuenta que tampoco pudo olvidarme y que se arrepiente
de no haberme dado otra oportunidad ay perdimos |os dos.

11

16

Camardn que se
duerme se lo
lleva la corriente

Cuando pido consejos o cuando hablo con alguien de mi familiay pido que me ayuden en
algo por gemplo que estoy confundida por que no se verdaderamente cuales son mis
sentimientos, ellos me dicen la frase camaron que se duerme selo llevala corriente

12

17

Camardn que se
duerme se lo
lleva la corriente

Una vez una amiga me comento sobre una situacién sentimental en la que ellale gustaba un
nifio solo que el estaba indesiso y yo le dije a mi amiga hay sabes que a ese no le pongas
cuidado “camaron que se duerme se lo lleva la corriente” no esta despierto y no deside y
define bien sus sentimientos pues ya vendran otros.
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13 | 17 Camaroén que se | Un diacomun salimos con unos amigos a jugar futbol un muchacho se quito un saco lo dgjo
duerme se lo en el arco despuesde media hora nos fuimos y el muchacho no rrecordo el saco y acausa de
lleva la corriente | esto tubo problemas con lamadre

14 | 16 Camaroén que se | Pues una vez estaba jugando futbol y un parque resulta que estaba haciendo mucho calor y
duerme se lo yo llevaba os camisetas asi que decidi quitarme unay degjarla en una de las canchas y por
lleva la corriente | confiado cuando la fui buscar ya no estaba y la mayoria de los que estaban jugando ya se

habian ido, bueno esto me sirvio de experiencia de no descuidar las cosasy ser tan confiado

15 | 17 Camardn que se | Un compariero que siempre se hacia el chistoso y no ponia atencion en las clases. Cuando
duerme se lo presento el examen final no sabianaday le toco repetir e curso.

Ileva la corriente

16 | 17 Camaroén que se | Este refran me lo dijeron a mi en mis estudios por que en cierto periodo del afio me deje
duerme se lo llevar por la locha la pereza, etc. Cuando me dijeron este refran acompafiado de otras
lleva la corriente | palabras reaccione inmediatamente y cai en cuenta en los herrores en los que me encontraba

y los pude solucionar atiempo.

1] 12 Soldado Cuando yo me cay q me parti €l brazo me dijeron no salte hay ocino se las timay yo no
advertido no hice caso y me parti e brazo y medijero soldado avertido no muere e gerra.
muere en guerra

2 | 12 Soldado den tre a colegio virjinia gutieres de pineda yo entre fue por € villaglizacede Cy d en €l
advertido no 2010 conpra mos fue el uniforme menos e de educacion ficicay el bleiser no tenemos plata
muere en guerra | nosal cansa paralacomidatenemos deudasy no emos podido pagar a menos sobribimos.

3 | 12 Soldado una vez en 2 de primaria mi profesora me dijo g no me hisiera con una nifiay no le hise
advertido no caso y me hize con ellay perdi la materia de esa profesora por hacerme con ella
muere en guerra

4 | 12 Soldado estaba en el colegio con unas comparieras entoncen estaba haciendo una evaluacion y yo no

advertido no
muere en guerra

entendia y pues yo dije que iba a mirar al comparfiero para copearme y mi compariera me
dijo que no fueray yo no le hice caso y me dijo bueno soldado advertido no muere en gerra
y yo dije ahhy trate de copiarmey el profesor me miro y me quito la evaluacion
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5 | 12 Soldado Muchas veces me dicen g tenga cuidado y pasa alguna cosa una raspada o una cortada. Mis
advertido no padres si empre me advierten q tenga cudado todos los dias a salir del colegio. o a sdlir a
muere en guerra | comprar cuagier cosa

6 | 13 Soldado unavez acaen el colegio lo dije por unanenaque le gustaaun amigoy € nolascojioy le
advertido no dieron en lamulay pues esafuelaprimeravez quelausey s o cumplieron
muere en guerra

7 | 13 Soldado Un dia yo estaba en un lugar y yo iba a aser algo que no devia entonces mi mama me dijo
advertido no no hagas eso yo no le ise caso pues ella me dijo Soldado alvertido no muere en gerra pues
muere en guerra | hay si quede muy asustado y ise caso.

8 | 13 Soldado una vez cuando yo tenia 5 afios mi mama me dijo que no molestara en una mesa 'y yo de
advertido no terco me subi y me resbale me fui de cara'y me pege en la frente mi mama dijo s ve
muere en guerra | “soldado albertido no muere en gerra”

9 | 16 Soldado muchas veces me han dicho este refran. Una vez cuando hiba perdiendo como 3 materias
advertido no mi mother me dijo pongase pilas si no quiere que su papa se ponga de malgenio y la
muere en guerra | castigue estavez utilizaron este refran.

10 | 16 Soldado Hace como 3 afios cas 4, estabamos en grupo unas amigas 'y yo y pues una nena toda mal
advertido no mirada y grosera, nos trato de todo, pero nosotras nos quedamos normal, ya que ni
muere en guerra | sabiamos porque era que nos habia tratado mal, pero dias despues estabamos en descanso y
la nena se nos mando encima a pegarnos, y pues en ese momento hablaron con profesoresy
coordinadora y a ella le citaron acudientes de todo, mejor dicho pero ella no quizo hacer
caso y se le mando a una amigay la dejo re mal entonces la coordinadora le dijo: que ella
ya tenia matricula condicional y que ya no le aguantaba mas y la echo del colegio. yala
coordinadora estaba arta de advertirle acadarato y a fina ellase fuey pss esta es la hora
de no saber nd de ella.
11 | 16 Soldado Cuando mi mama me regafia por ago que hice me dice esa frase como queriéndome decir si

advertido no
muere en guerra

lo vuelve a hacer aténgase a las consecuencias
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12 | 17 Soldado Unavez me dijo una amiga a mi sobre una situacion que yo enfrentaba en lo que se refiere
advertido no con €l corazdn tenia mi novio pero me gustaba alguien aparte de este ella me dijo “soldado
muere en guerra | advertido no muere en guerra’ pues yo sabia que esté nifio no me podia ofrecer mas nada s
no peligro porque a terminar con mi novio esté peliaria por mi y causaria una enemistad
muy grande
13 | 16 Soldado Un diame queria salir de la casa mi madre no medejo y uso esta frase
advertido no
muere en guerra
14 | 16 Soldado Pues unos amigos me invitaron air a un lugar a nadar €l cual era del acueducto mi mama
advertido no escucho esto y me advirtio que no fuera puesto que no sabia si esto tendria consecuencias
muere en guerra | asi que decidi no ir, menos mal que utilize la advertencia de mi mama porgue a mis amigos
los cogio la policia pues estaban invadiendo propiedad privaday los trasladaron a un CAl
15 | 17 Soldado Antes de cada examen de Ciencias Naturales la profesora nos decia lo que no debiamos
advertido no hacer para que no nos anulara o quitara el examen
muere en guerra
16 | 17 Soldado
advertido no
muere en guerra
1] 12 Cuando el rio Cuando me dijeron g’ a mi tio le iba a dar canser y yo no hice caso y fue cuando me
suena piedras dijeron '’ tuvo canser y se murié. y medijeron cuando €l rio suena, piedras lleva
lleva
2 | 12 Cuando el rio
suena piedras
lleva
3 | 12 Cuando el rio una vez estabamos en un rio entonces empeso a sonar muy duro y una sefiora nos dijo g nos
suena piedras fueramos y no nos fuimos y cuando nos dimos cuenta era g venia una abalancha y todos
lleva salimos a correy gracias a dios no paso a mayores
4 | 12 Cuando el rio

suena piedras
lleva
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5 | 12 Cuando el rio abeses e tramado cosas como salir sin permiso jugar monedas sin permiso El caso es q hay
suena piedras gqueser Honesto. y pensar las cosas antes de hacerlas siempre me preguntan g si tengo algo
lleva porgue estoy nervioso y no digo nada No respondo

6 | 13 Cuando el rio pues nunca la e oido pero no falta el que selo dicay pues s melo llegan adecir uno sabe a
suena piedras gue atenerse por |0 que paso 0 como actua
lleva

7 |13 Cuando el rio
suena piedras
lleva

8 | 13 Cuando el rio
suena piedras
lleva

9 | 16 Cuando el rio Una situacion gque paso fue cuando una de mis hermanas no obedecio a mi mami y por esta
suena piedras razon la consecuencia de no haber obedecido era cambiarla de colegio pero como fue
lleva advertiday no obedecio esta fue la consecuencia. En esta ocacion fue utilizado este refran

10 | 16 Cuando el rio A pesar de que iba muy bien en €l colegio y nadie se daba cuenta de mis problemas de mi
suena piedras casa fui y busque consuelo en € licor y en vez de como arreglar mas las cosas las empeore
lleva por que mi mama estaba preocupada porque no llegue alas 7 y me busco por cielo y tierra

hasta que me encontre con un primo y me llevo ala casa. Mi mamétoda asustada lloro y de
felicidad porque habia llegado pero cuando hablamos yo le conte por que lo habia echo y
ella me dijo que no me culpara de nada que de igual forma los problemas no eran por mi y
pues también le pedi disculpas ya que de esa forma me avergonze, y €ella ahora es mas
atenta con mis hermanosy yo.

11 | 16 Cuando el rio una vez estaba yo hablando con una amigay le conte algo que me estaba pasando y ellame

suena piedras

lleva Cuando el
rio suena piedras

lleva

dijo esafrase
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12 | 17 Cuando el rio Una vez un amigo me conto que le habian dicho que su novia lo engafiaba yo le dije
suena piedras “cuando €l rio suena piedraslleva, y el me dijo pues serd mejor le pregunto.
lleva

13 | 16 Cuando el rio Nunca le e usado ni escuchado, sy pero no le prestaba atencion
suena piedras
lleva

14 | 16 Cuando el rio Resulta que un tio me habia prometido un viaje con mis primos a cierto lugar pero unatiay
suena piedras mi mama me dijeron que no me ilusionara puesto que mi tio estaba muy ocupado por esa
lleva épocay Yo hice caso y efectivamente €l vigie no se realizo y 1o que me dijo mi mama fue

cierto

15 | 17 Cuando el rio Y o tengo unaamigay hace algun tiempo atrés tenia un novio ella estaba contenta pero otras
suena piedras gue eran como comparieras de ellale dijero que el novio le estaba poniendo los cachos ella
lleva no creia hasta que los vio en unatienda del Plaza Imperial

16 | 17 Cuando el rio A un amigo en su relacion sentimental le Ilame la atencion con este refran para que se diera

suena piedras
lleva

cuentade lo que | e estaba pasando y supiera por que es gque estaba pasando
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